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 چکیده
 

به تربیت اوان کودکی، الگوها و  در طول تاریخ مربوط
رویکردهای مشهور مختلفی به ظهور رسیده که همچنان مورد 

سوری یکی از درسی مونتهاقبال و توجه هستند. الگوی برنامه
این الگوهاست که بکارگیری آن در کشور ما نیز رو به گسترش 
و  است. هدف مقاله حاضر، بررسی مبانی فلسفی الگوی مذکور

ماهیت یادگیری برخاسته از آن است. برای این  تحلیلی بر
رونده در قالب منظور، با استفاده از روش تحلیلی فلسفی پس

رویکرد استنتاجی، برخی از مبانی فلسفی این الگو استنباط و 
گرا به هستی و نگاه کل :تدوین گردید. این مبانی عبارتند از

از وجه گرایانه، برخورداری کودک کودک و لزوم تربیت کل
فردی و اجتماعی و تأکید بر تربیت هر دو وجه، وجود نیروی 
خودانگیخته درون کودک در مسیر رشد، توجه به تمایلات 
کودک و لزوم آشکارسازی ظرفیت های درونی او، تأکید بر 
مراحل مختلف رشد و تدارک تجربیات یادگیری متناسب با 

کلیدی در اقتضائات هر مرحله، آزادی کودک به عنوان عنصر 
سراسر فرایند تربیت، تطابق نسبی رویکرد آموزشی 

گرایی، تدارک محیط آموزشی سوری با رویکرد سازندهمونته
مطلوب در راستای همکاری با فرمان طبیعت. در ادامه نیز با 

تحلیلی روشن شد که ماهیت -استفاده از روش توصیفی
باره های تحقیقات جدید دریادگیری در این الگو با یافته

یادگیری که بر صلاحیت، عاملیت، کودکی چندگانه و اولویت 
 تجربه زیسته کودکان مبتنی است، قرابت دارد.

 
 

سوری، مبانی درسی مونتهالگوی برنامه های کلیدی:واژه

 فلسفی، ماهیت یادگیری
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Abstract  
 

Throughout the history of early childhood 
education, various popular patterns and 
approaches have emerged that are still popular. 
The Montessori curriculum model is one of these 
models that is being used in our country. The 
purpose of this article is to examine the 
philosophical foundations of this model, and to 
analyze the nature of learning arising from it. For 
this purpose, using the regressive philosophical 
analytical method in the form of inferential 
approach, some philosophical foundations of this 
model were inferred and developed. These 
elements include; holistic view of existence and 
the child and the need for holistic education, the 
child's individual and social aspects and emphasis 
on both aspects in education, the existence of 
spontaneous force within the child in the 
development path, attention to the child's desires 
and the need to reveal his inner capacities, 
emphasis on different stages of development and 
provision of learning experiences tailored to the 
requirements of each stage, the child's freedom as 
a key element throughout the education process, 
the relative compatibility of the Montessori 
educational approach with the constructivist 
approach, providing a favorable learning 
environment in cooperation with nature. Then, 
using descriptive-analytical method, it became 
clear that the nature of learning in this model is 
similar to the findings of new research on learning 
that is based on competence, agency, multiple 
childhood and priority of children's lived 
experience. 
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 مقدمه

دبستانی در رشد سالم کودکتان و  های اخیر، اهمیت تربیت اوان کودکی بخصوص دوره پیشطی دهه

و  پتول، تتینمتاکی  -ای مورد تأکیتد قترار گرفتته استت محکیمتز     ندهطور فزایایجاد بهزیستی آنان به

(. اهمیت تربیت در این دوران در دستیابی به رشد همه جانبه کودک و پیشترفت در  2021، 1پیلاجا

(، تا آنجاست که شناسایی و درک عوامل تأثیرگذار بتر  1394های آتی تحصیل مطلایی و بزرگ، دوره

های آموزشتی مناستب را یکتی از ابزارهتای تحتول      اتخاذ سیاستگزاریکیفیت تربیت در این دوره و 

(. یکی از عوامتل اساستی   1398نژاد، اند مخالقیکودک و حرکت به سوی توسعه پایدار تشخیص داده

یادگیری است؛ طبتق مطالعتات   -در رشد و ارتقای تربیت در این دوره ناظر به کیفیت فرایند یاددهی

افتتد. از ستویی،   ادگیری کودکان در دوران پیش از دبستتان اتفتام متی   انجام شده بیشترین میزان ی

ساز بهبتود یتادگیری و تحتول کودکتان     های غنی و ثمربخش در این دوران، زمینهاستفاده از آموزش

« 3دوران حستا  »موضوع  2گراو(. در این خصوص، مک1398است محسینی، حیدری و سعادتمند، 

کند. دوران حسا  و بحرانی، عموماً   در یادگیری را مطرح میدر رشد انسان و مراحل زمانی حسا

تترین دوران رشتد و   ترین دوران رشد انسان انطبام دارد و براسا  نتتای  تحقیقتات، ستریع   با سریع

: 1381های اوان کودکی و سنین پیش از دبستان منطبق است مبه نقتل از مفیتدی،   یادگیری با سال

تدارک محیط یادگیری مناسب برای انجام دادن و یادگیری آنچته کته   (. در این راستا، همچنین، 23

تکستون و  -شود مورد تأکیتد استت ماستوانبک   پذیر است و موجب رشد آنان میبرای کودکان امکان

هتای زمتانی تأثیرگتذار در تربیتت اوان     (. لذا در طول تاریخ مربتوط بته وقتایع و دوره   2021، 4هیکیا

اند که تأثیر بسزایی بر مفهتوم کتودک، دوره کتودکی و رشتد و     شده کودکی، الگوهای مختلفی ظاهر

انتد. یکتی از ایتن    و در طول تاریخ، حیات خود را حفت  کترده و توستعه داده    توسعه کودکان داشته

 1907سوری است که با تأسیس خانته کودکتان در ستال    درسی مونتهالگوهای مشهور، الگوی برنامه

 -شتود طور که در متن مقاله روشن میهمان–(. این الگو 7-9: 2011، 5و براون شناخته شد مگوردن

هتای  گیتری و تقویتت توانمنتدی   واسطه تأکید بر اهمیت تربیت دوران کودکی و نقش آن در شکلبه

ریزی برای آنها و نیتز تتدارک   های حسا  رشد و برنامهکودک در مراحل آتی رشد او، شناخت دوره

ها و کارکردهایی که طبیعت در نهاد کودک به ودیعه گذاشته امکان محیط آموزشی مبتنی بر توسعه

 است، از الگوهای مورد اقبال در کشورهای مختلف دنیا و از جمله کشور ایران است.

های مختلف، ها و فرهنگاین درحالی است که اجرای بی کم و کاست این قبیل الگوها در بافت

چگونگی ارتباط آنها با مبانی فلسفی، دینی و فرهنگی  بدون شناخت کافی نسبت به مبانی فلسفی و
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ها و تهدیدهایی را به همراه داشته باشد؛ لذا شناخت مبانی فلسفی این تواند چالشجامعه خود، می

 گیری صحیح از آن است.الگو ابزاری ضروری جهت تشخیص نقاط قوت و ضعف، و بهره

وری تحقیقات مختلفی صورت گرفته است؛ سدرسی مونتهدر عین حال، درباره الگوی برنامه

سوری و لوریس ماتگاتسی در زمینه برخی از این تحقیقات مانند بررسی تطبیقی دیدگاه مونته

(، مقایسه سه رویکرد والدورف، 1398تربیت اوان کودکی محسینی، حیدری و سعادتمند، 

سوری در تی رجیو امیلیا و مونته(، مقایسه دیدگاه تربی2002، 1سوری و رجیو امیلیا مادواردزمونته

سوری از ( و نقد مقوتت فلسفی رویکرد تربیتی مونته1393ور، دبستانی مدیدهتربیت کودکان پیش

سوری و درسی مونتههای نظری برنامه( ناظر به پشتوانه1398منظر عاملیت انسان مسجادیه، 

د چگونگی اجرای دیدگاه تربیتی های آن است. برخی دیگر از تحقیقات انجام شده؛ ماننویژگی

(، ارزیابی اثربخشی روش 2021، 2سازی آن در چین مچنسوری و تأملات مربوط به بومیمونته

(، بررسی 2017، 3سوری و تبیین چرایی کارآمدی این الگو برای معلمان ممارشالآموزشی مونته

گول و -مختلف ممسی سوری در مدرسه در کشورهای با میزان درآمدهای آموزشی مونتهپایه

سوری با مقیا  معتبر در خودکارآمدی (، استفاده از روش آموزشی مونته2020، 4پنافیل-دومینگو

آموزان (، مقایسه نتای  پیشرفت تحصیلی دانش2019، 5معلمان آموزش استثنائی ماندر و اوزکان

درسی نتای  برنامه(، 2015، 6سوری ممالت و اسکرودرسوری و غیر مونتهمدار  ابتدایی مونته

(، بررسی تأثیر کاربرد روش آموزشی 2012، 7سوری کلاسیک بر رشد کودکان ملیلاردمونته

پذیری (، میزان جامعه1393و آذری،  شنوا ممولّلیسوری در مواردی چون؛ آموزش کودکان کممونته

ماوباتسی و ساله  5و  4دبستانی (، خلاقیت کودکان پیش1397دبستانی مخدیوی، کودکان پیش

ها و دستاوردهای سوری بر رشد قابلیت( ناظر به تأثیرات اجرای الگوی مونته1393نسب، حسینی

توان اظهار کرد که هنوز جای تحقیق و نظر به تحقیقات انجام شده، می مختلف کودکان است.

و ماهیت سوری برای اوان کودکی درسی مونتهپژوهش بیشتر درباره مبانی فلسفی الگوی برنامه

یادگیری طبق آن و محورهای دیگری مانند چیستی مفهوم کودک و عاملیت در -فرایند یاددهی

سوری وجود دارد. بر همین اسا ، مقاله حاضر سعی دارد به تبیین و دوره کودکی از دیدگاه مونته

واسطه که، بهسوری در اوان کودکی بپردازد. مضافاً ایندرسی مونتهتصریح مبانی فلسفی الگوی برنامه

ای برای پاسخگویی به سؤال درباره ماهیت یادگیری طبق الگوی مذکور و نسبت این بررسی، زمینه

 شود.های تحقیقات جدید حاصل میآن با یافته
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 رو سؤاتت تحقیق حاضر عبارتند از: از این

 سوری برای تربیت اوان کودکی چیست؟درسی مونتهمبانی فلسفی الگوی برنامه. 1

های تحقیقات جدید و یادگیری چه ارتباطی بین یافته-از منظر ماهیت و راهبردهای یاددهی. 2

 سوری وجود دارد؟ الگوی آموزشی مونته
 

 روش 

رونده در قالب رویکرد استنتاجی عملی برای پاسخگویی به سؤال نخست، از روش تحلیل پس

رونده است؛ در طرح رونده و پسشاستفاده شد. استنتاج به صورت قیا  عملی دارای الگوی پی

شود و به یافتن نتیجه هنجارین منجر رونده، کار از تمهید مقدمات هنجارین و واقع آغاز میپیش

گردد. بر این اسا ، محقق با اتکا به مبانی فلسفی و متافیزیکی یک دیدگاه خاص، به سوی می

رونده، کار از نتیجه هنجارین طرح پس کند. اما درهای تربیتی آن حرکت میاستنتاج آرا و دتلت

گردد. طبق این نگر آن ختم میشود و به فراهم آوردن مقدمات هنجارین و واقعقیا  عملی آغاز می

قاعده، محقق با مطالعه و تحلیل آرا و عناصر تربیتی یک الگو و یا دیدگاه خاص در پی استخراج 

؛ باقری، سجادیه و 1387آید مباقری، بر می های متافیزیکی عناصر تربیتیمبانی فلسفی و فرض

های ناظر به سوری و نیز برخی پژوهش(. در تحقیق حاضر برخی منابع مهم مونته1389توسلی، 

سوری، سوری مطالعه شد و سپس با بررسی فرایند و عناصر تربیتی دیدگاه مونتهبررسی الگوی مونته

گردید و نحوه انعکا  آنها در فرایند و عمل تربیت تا مبانی فلسفی تربیت از منظر این الگو استنباط 

تحلیلی، _حدودی تصریح شد. در ادامه، برای پاسخگویی به سؤال دوم با تکیه بر روش توصیفی 

های تحقیقات جدید در باب ماهیت یادگیری و راهبردهای آن، توصیف و پس از آن، با تکیه بر یافته

سوری سوری، ماهیت یادگیری الگوی مونتهده از الگوی مونتهدست آمها و نیز مبانی بهاین یافته

 تشریح شد.

 

 (1870-1952سوری مماریا مونته

های ذهنی بودند به این عنوان یک پزشک در کار با کودکانی که دارای ناتوانیسوری، بهماریا مونته

ژیکی مناسب بینش مهم دست یافت که امر یادگیری در این کودکان مستلزم یک رویکرد پداگو

سوری (. در اثر این دیدگاه، که مونته2020پنافیل، -گول و دومینگو-است تا رویکرد پزشکی ممسی

یک مؤسسه -توان، انجمن ملی کودکان کم 1900نامید، در سال « 1یافتهعینیت انتزاع»آن را 

شود. یتأسیس کرد که امروزه مدرسه کودکان دارای نیازهای ویژه نامیده م -پزشکی آموزشی

خود را برای « 2خانه کودکان»در کار با کودکان سالم برای اولین بار  1907سوری در سال مونته
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سوری طی (. از مدل تربیتی مونته2017، 1سال تأسیس کرد ممارشال 3-7کودکان سنین 

 5000در ایاتت متحده، سپس در اروپا و هند استقبال شد. امروزه بیش از  1910-1920هایسال

، 2کنند مرونزلسوری فعالیت میسه در ایاتت متحده وجود دارد که بر اسا  مدل تربیتی مونتهمدر

 (. 2002نقل از ادواردز،  ؛ به1997

 سوری برای تربیت اوان کودکیدرسی مونتهمبانی فلسفی الگوی برنامه

مطالعه و بررسی  سوری برای تربیت اوان کودکی با تمرکز بردر این بخش، مبانی فلسفی الگوی مونته

های ناظر به دیدگاه وی، استنباط و تشریح سوری، و همینطور برخی پژوهشبرخی از آثار مهم مونته

گردد تا چگونگی بازتاب این مبانی در رویکرد تربیتی وی تا حد امکان تصریح شود. نیز تلاش میمی

 شود. 

 گرا به هستینگاه کل

(. او بر این باور بود که هر یک 18: 1992سوری، شت ممونتهسوری احترام عمیقی به خلقت دامونته 

از ما به کیهانی بزرگتر تعلق داریم و پیوسته در حال تغییر و تکامل هستیم؛ هیچ چیز در جهان 

ایستا نیست و همه ابعاد زنده و غیرزنده وجود ما به یکدیگر وابسته است. این پیوند و رابطه متقابل 

برای همه ماست. در واقع، همه ما بخشی از این پیوند جهانی هستیم و  بیانگر مسئولیتی سنگین

: 1396گذارد مبه نقل از ایساکس، کارها و رفتارهای فردی ما در نهایت، بر تمام بشریت تأثیر می

51-49 .) 

 توجه به کلیت کودک و تأکید بر بعد روحانی او در کنار سایر ابعاد

ی منحصر به فرد است که قادر به توسعه و رشد، امید و نوید سوری، کودک موجودبه اعتقاد مونته

سوری، ممونته تر استسازی و ساختن جهانی انسانیبشر برای نشان دادن روند حقیقی انسان

کند و (. وی به شناخت کلیت کودک تأکید می2019، 3؛ به نقل از لیلارد و امکوف35: 1932/1992

داند که روانی می-عقلانی، دارای نیازهای فیزیکی-یبی جسمانی او را دارای دو بعد جسم و روح، ترک

سوری اتخاذ چنین باید شخصیت ویژه و منحصر به فرد او را شناخت و تکریم کرد. به اعتقاد مونته

ودک تات درونی و طبیعی کتایی حیتاتن، شرطی ضروری برای شکوفتاهی از سوی بزرگستنگ

کند: ما مروارید را از درون صدف و طلا را از دل اظهار می(. وی 22-16: 1391سوری، ممونتهاست

کنیم، ولی از روح کودک که در درون او نهفته است ها و زغال سنگ را از درون زمین کشف میکوه

(. لذا وظیفه ما این است که به کودک کمک کنیم تا روح را در 62: 1382اطلاع هستیم معباسی، بی

                                                           
1. Marshall 
2. Ruenzel 

3. McHugh 
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در این صورت است که هدایت آینده جامعه بشری را در دست  خود آشکار و شکوفا کند زیرا

 (. 9: 1949سوری، گیرد ممونتهمی

 کودک است. در« کل» ارتقای سوریمونته اصلی الگوی آموزشی بر اسا  همین مبنا، هدف

تحصیلی،  در مجموع، رشد که دارد وجود گوناگونی های روزمرهفعالیت سوریمونته برنامه آموزشی

خویشتن،  به احترام سوی پرورش حسزند و او را بهمی رقم را ، هیجانی و اجتماعی کودکجسمانی

(. از 1393؛ به نقل از موللی و آذری، 2005و همکاران،  دهد ملوپاتامحیط زندگی سوم می و دیگران

طیف متصل در همهای یکپارچه بهای از در درسی مورد نظرش را مجموعهسوری برنامهاینرو، مونته

شناسی، جغرافیا، فرهنگ، های حسی، زبان، ریاضیات، زمینوسیعی از موضوعات، شامل مهارت

؛ به نقل از مالت و اسکرودر، 1973و  1917سوری، موسیقی، هنر و همچنین زندگی عملی ممونته

واسطه بسترسازی کند تا بهداند و تلاش میهای کلیت کودک می( برای پوشش دادن ظرفیت2018

سازی فرایند رشد و پرورش سازی شده، در راستای یکپارچهیند یادگیری در زمینه واقعی یا شبیهفرا

 (. 2017کلیت کودک و تسهیل عملکرد مستقل سالم او حرکت کند ملیلارد، 

 برخورداری کودک از دو ساحت فردی و اجتماعی و لزوم توجه به هر دو ساحت در فرایند تربیت

(. بدین معنا که، 1398داند مسجادیه، می« فردی اجتماعی»ارای ویژگی سوری، کودک را دمونته

شناسد و به فردیت یگانه هر کودک و ظرفیتی که در وجود او نهفته است را به رسمیت می

عنوان عاملان کند و به کودکان بههای کودک و قدرت جذب محیط فرهنگی او اعتماد میتوانایی

آموزی (. در این راستا، ابزارمحوری و مهارت2002ه نقل از ادواردز، نگرد مبتحول اجتماعی جهان می

سوری برای حف  و پرورش تفرد کودک است؛ این های پایه( از اصول موردتوجه مونتهویژه مهارتمبه

کنند، قدرت تصحیح خودکار خطاها را برای واسطه اینکه توجه کودک را به خود جلب میابزارها به

اند و در تقویت وجه د و متناسب با رشد جسمی و ذهنی وی طراحی و تهیه شدهکنناو فراهم می

های واسطه ورزیدگی در مهارتفردی کودک نقش اساسی دارند. علاوه بر این، فردیت کودکان به

پایه متناظر با سه عرصه رشد جسمانی، رشد حوا  و رشد زبان که مسیرهای رشد کودک را شکل 

سوری بر وجه اجتماعی کودک و (. در عین حال، مونته1398مسجادیه،  شوددهند، تقویت میمی

کند چون تربیت، حفاظت از زندگی است پس لزوم توجه به آن در فرایند تربیت تأکید، و اظهار می

توجه به آن در تمام طول زندگی، هم به لحاظ زیستی و هم اجتماعی ضروری است و در صورت 

سوری، شوند ممونتهسانی که تحت تربیت هستند از جامعه منزوی میفقدان توجه به این مهم همه ک

: 1949سوری، (. او در این فرایند، لزوم همکاری والدین و جامعه را امری ضروری ممونته11: 1949

داند. بر همین اسا ، های جسمانی و روانی افراد میرا بخشی از مسیر تحقق قابلیت(، و آن31-24

را ناظر به سازگاری و تعامل کودک با محیط ت اجتماعی کودک تأکید و آنسوری بر تربیمونته

های مختلف رشد، آغشتگی به را را به تناسب دورهپیرامون و یادگیری از طریق تقلید، و هدف آن
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گیری خودآگاه اخلاقی کودک، و ایجاد هویت ملی و عشق به وطن های اجتماعی، شکلآداب و ارزش

سوری پرورش وجه فردی کودک بر وجه (. با این حال، اگرچه از منظر مونته1398داند مسجادیه، می

طور که ( اما همان1398های ابتدایی حیات، تقدم زمانی دارد مسجادیه، ویژه در سالاجتماعی او به

واسطه عدم توجه تزم به روابط بین فردی سوری بهکند در عمل، رویکرد مونتهکیلپاتریک اظهار می

: مقدمه( و درگیرسازی عمده و مستقیم کودک با مواد و 2017سوری، با دیگران ممونتهکودک 

 ابزارهای آموزشی، به اندازه کافی در تربیت اجتماعی کودکان موفق نبوده است.

 توجه به نیروی خودانگیخته درون کودک در مسیر رشد 

، ولی این رشد در اوان کودکی از کندسوری، انسان از زمان تولد تا مرگ رشد میطبق دیدگاه مونته

(. به اعتقاد او، کودک از نیرویی 8-9: 1949سوری، بیشترین سرعت برخوردار استممونته

، نیروی حیاتی، الهی، 1هورم خودانگیخته برای یادگیری برخوردار است؛ این نیروی خودانگیخته یا

او را به سوی تکامل و استقلال  ناخودآگاه و فعال در وجود انسان است که از مرحله نخست زندگی،

(. این 122-123: 1949سوری، تعبیر کرد ممونته 2 توان آن را به شوم زندگیکند و میهدایت می

گذرد و هر کم و کاست، از مراحل متوالی میکشش غیرارادی و طبیعی به سوی رشد و پرورشی بی

دهنده ارضای کنند، نشاندنبال میکه مقصدی ناشی از مشیت الهی را یک از این مراحل، در حالی

نیازی است که از لحاظ پیشرفت، حائز اهمیت است. در یک زمان معین این کشش درونی غیرارادی 

سوی غایتی معین و شیئی خاص، به سوی تحقق امری مشخص و معلوم متمایل ولی فعال به

ن هنگام کودک نسبت به آید که باید تأمین شود. در ایشود و به شکل احتیاجی اساسی در میمی

سوری، مهم آن است که نسبت به مراتب ظهور دهد. از نظر مونتهامور معینی بیشتر علاقه نشان می

ها را مغتنم شماریم و آنچه را خود کودک برای رفع نیازش این قبیل مراحل، حسا  باشیم، آن

 (. 217: 1380دهد در اختیارش قرار دهیم مشکوهی، مناسب تشخیص می

 کید بر مراحل مختلف رشد و تدارک تجربیات یادگیری متناسب با اقتضائات هر مرحلهتأ

 6سالگی،  6را به سه دوره تولد تا کند و آنسوری به مراحل مختلف رشد در کودکان تأکید میمونته

کند که در هر یک از این مراحل، کند. او اظهار میسالگی تقسیم می 18تا  12سالگی و  12تا 

دارای روان و ذهنی متناسب با بدن جسمی خود است که باید اقتضائات هر یک از آنها را کودک 

شناخت و در امر تربیت رعایت کرد. علاوه بر تأکید بر پرورش جسم در دوره های مختلف رشد و 

شناخت تغییر و تحوتت آن، در دوره نخست، هوش به عنوان بزرگترین ابزار انسان، حافظه، اراده و 

(. این مرحله 24-31: 1949سوری، ممونته گیردقوای روانی فرد، زبان و حرکات بدنی شکل میهمه 

                                                           
1. Horme 

2. joy of life 
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ذهن »و سه تا شش سالگی یا « 1ذهن جاذب ناخودآگاه»شامل دو دوره؛ تولد تا سه سالگی یا زمانِ 

های حسی، تنظیم حرکات، نظم، دنبال ورودیاست. در هر دو دوره، کودک به« 2جاذب خودآگاه

طور عمیق و بدون ایجاد وقفه در محیطی آماده، ها بهها و کشف و بررسی آنیِ انتخابِ فعالیتآزاد

طور ویژه، کودک به تحریک و فرصتی (. در دوره خودآگاه به2002آرام و زیباست مبه نقل از ادواردز، 

ساکس، برای رشد مغز از راه یادگیری فعال، پژوهش و پرورش آن از طریق حوا  نیاز دارد مای

های اوان کودکی پرورش کنجکاوی، ایجاد عشق به (. از منظر وی هدف آموزش سال22: 1396

  (.80: 1386؛ فرشاد، 217: 1380دانش، و شوم به یادگیری است مشکوهی،
دوره دوم، که دوره گذر از سطح حسی و مادی به سطح انتزاعی است، کودکان اشتهای 

کنند به مبتنی بر استدتل دارند. لذا کودکان شروع می ناپذیری به کسب دانش و اکتشافسیری

خواهند بخشی های فعالیت خود و درک دتیل نهفته در پشت اقدامات و امور. آنها میگسترش زمینه

های این مرحله تا حدودی از اجتماع بزرگتر باشند و به انجام کارهای گروهی علاقمند هستند. برنامه

در دوره ابتدایی مطابقت دارد، که در آن کودکان از کلا  بیرون  3انههای بیرون از خبا برنامه

را به کلا  ارائه هایی را در مورد موضوعات مورد علاقه خود جستجو، و سپس آنآیند تا گزارشمی

نامد که طبق آن سوری برنامه جامع آموزشی خود برای این سطح را تربیت کیهانی میکنند. مونته

گیرد و به دنبال درک جایگاه خود در جهان، و عدالت کارمیانتزاع را به کودک قدرت تخیل و

 (. 2019عنوان مسئله بزرگ خیر و شر هستند مبه نقل از لیلارد و امکوف، به

سالگی، یک دوره تحول بزرگ از نظر جسمی و روحی برای فرد است. نیمه اول  18تا  12دوره 

وم، دوره تثبیت است. در این مرحله، رشد فیزیکی عظیمی این مرحله، دوره تغییرات شدید و نیمه د

آمیز، دلسردی و گیرد و به لحاظ روانشناسی، نوجوان، شک و تردید، احساسات خشونتصورت می

کند. در این دوره، نوجوان برای ایفای نقش حتی کاهش غیرمنتظره ظرفیت فکری را تجربه می

گی مستقل از خانواده و نزدیک بودن به طبیعت،کارکردن شود. لذا زندبزرگساتن در جامعه آماده می

های علمی و درک جامعه پیرامون واقعی و مفید، حضور در جامعه همساتن، بیان خلام، مهارت

گیرد مبه نقل از سوری مورد توجه قرار میدرسی مونتهبرای این مرحله از رشد مناسب، و در برنامه

 (.2019لیلارد و امکوف، 

 ک عنصری کلیدی در فرایند تربیتآزادی کود

سوری فرایند تربیت را به عنوان آشکارسازی آنچه در بدو تولد در طبیعت کودک وجود دارد، مونته

کند را، آزادی در فرایند پرورش قوای ذهنی و تربیت حسی معرفی میداند و شرط تزم آنمی

                                                           
1. unconscious absorbent mind 
2. conscious absorbent mind 

3. Going out 
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همراه با  -(. او در مورد آزادی 26-72: 2017سوری، ؛ به نقل از مونته33-66: 1914، 1مکیلپاتریک

های سازی فعال هنجارهای اجتماعی قاطع بود و ضمن انتقاد از شیوهو درونی -تجربه جهان 

کرد. او همچنین، درباره آموزشی زمان خود بر نیاز کودکان برای آزادبودن در تجربه جهان تأکید می

شود نیز ن، که صرفاً موجب انفعال آنان میمداخلات معمول معلمان در روند توسعه استقلال کودکا

کند عنوان بخشی از فرایند آموزش اظهار میدرباره هدایت فعالیت آزاد کودکان به دهد وهشدار می

اش رسانی زیاد به کودک و نیز محدودساختن آزادیواسطه کمکدر رویکرد سنتی، فرایند آموزش به

ه است حال آنکه، اسا  نوآوری در فرایند آموزش در فرایند اکتشاف باعث محدودیت رشد او شد

سازی محیط مبتنی بر نظارت معلم بر تلاش آزاد کودکان برای کشف محیط، و نیز طراحی و آماده

کند این آزادی، نحوی است که پاسخگوی نیازهای اکتشافی آنان باشد. در عین حال، او اظهار میبه

ادی کودک نباید منافع جمعی را محدودسازد، یا به سمت شده است. به این معناکه، آزآزادی هدایت

سوری، رفتارهای خشن یا بداخلاقی گرایش یابد و یا موجب آزار و ناراحتی دیگران شود ممونته

2017 :27-25.) 

 توجه به تمایلات کودک در فرایند تربیت

سوری، کودک فرد فعالی است که در پی کشف و جستجو در محیط است و طبق دیدگاه مونته

: 1949سوری، های خاص خود را دارد و قربانی تصورات محیط پیرامونش نیست ممونتهبرداشت

یادگیری، جستجوگرِ کمال از طریق واقعیت، و مشتام بازی و کار  (، او علاقمند به دانش، آماده144

(. بر این اسا ، کودک در هنگام تولد دارای تمایلات انسانی خاصی است و از 2002واردز، است ماد

های کند و اگر این تمایلات و دورهآنها برای ساختن فردی متناسب با زمان خود استفاده می

حسا ، کشف و از آنها حمایت شود و آموزش و پرورش به عنوان ابزاری برای تحقق آنها به 

ریزی آموزش در راستای شکوفایی بهینه د، مبنایی مطمئن و دائمی برای پایهکارگرفته شو

رو، تمرکز بر تمایلات کودک، و ( از این2019گردد ملیلارد و امکوف، های کودک حاصل میظرفیت

سوی خودآموزی و خود ها در فرایند آموزشی، و حرکت بهها و مجازاتخروج صریح از سیستم پاداش

شناختن اشکال گوناگون ن در حوزه تربیت حسی، ارج نهادن و به رسمیتانضباطی کودکا

( از 25-27: 2017سوری، های کودکان و هدایت آنها توسط معلم علاقمند و توانمند ممونتهفعالیت

 سوری است.های آموزشی مورد تأکید مونتهاصول و شیوه

 مراتبیتأکید بر دانش سلسله

مراتبی است. لذا دانش ادراکی میا مفاهیم مرتبه پایین( امری سلسلهسوری دانش، طبق دیدگاه مونته

دهد که حتی باتترین دهند. این امر نشان میعناصر سازنده مفاهیم مرتبه باتتر را تشکیل می

                                                           
1. Kilpatrick 
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تواند با حوا  پیوند جام میانتزاعات، مانند فلسفه، عشق، زیبایی و مواردی از این دست، سران

سوری ابتدا بر حرکات بدنی و تربیت مبتنی بر (. بر همین اسا ، مونته126: 2016، 1مکلگانیابد

سوری، داند ممونتهساز رشد کودک در سایر ابعاد میکند، زیرا رشد آنها را زمینهحوا  تأکید می

های آشکار و پنهان محیط، استفاده از مواد (. در این راستا، تعامل کودک با جنبه143: 1949

ها، فعالیت فردی و ندی شده و با هدف پاتیش درک متفاوت کودکان از محرکبآموزشی درجه

ا برای تو تلاش خودجوش آنهابی تهای آموزشیِ انتخواد و فعالیتتان با متازی کودکتدرگیرس

اتن و تگس(، تقلید از بزر8: 1949سوری، ؛ مونته27-26: مقدمه 2017سوری، ممونتهیادگیری

گیرد. به اعتقاد ار می(، مورد توجه قر41: مقدمه: 2017سوری، ممونتههمساتن و فعالیت گروهی

ساز هدایت کودک به سوی خودآموزی، خودانضباطی، انجام ها زمینه( این روش1914مکیلپاتریک

های عملی، و در عین حال بیانگر فقدان توجه تزم به روابط بین فعالیت شخصی و کسب مهارت

شناختی مربوط به هنر و موسیقی در زندگی های عاطفی و زیباییجنبهفردی کودکان، و نیز اهمیت 

 (.27-28: 2017سوری، آنان است مبه نقل از مونته

 سورییادگیری در الگوی مونته-تحلیلی بر ماهیت یاددهی

توان سوری در باب فرایند تعلیم و تربیت مینظر به بررسی فوم و تبیین مبانی نظری دیدگاه مونته

های جدید که یادگیری در این الگو با تحقیقات و دیدگاه -رد که ماهیت فرایند یاددهیاظهار ک

های کودکی چندگانه، عاملیت، صلاحیت، و اولویت تجربه زیسته کودکان را به رسمیت دوره

شناسد، قرابت دارد. با این توضیح که، طبق تحقیقات انجام شده یکی از عوامل مهم در روشن می

برانگیز و موجب درگیری مر که در عرصه یادگیری، چه چیزی برای کودکان چالشساختن این ا

(. درک 2005، 2انداز آنان است ماسمیت، دونکان و مارشالبررسی و درک چشم شود،ها میعمیق آن

، 3بیند متولین و جانسنای که او میانداز کودک ، تلاشی است برای دیدن جهان به شیوهچشم

یادگیری و چرایی آن درگیر اطلاع درباره آن چیزی است که آنان را در  (، منبع مهم2014

نیاز یادگیری و عاملی (. این عامل همچنین، به مثابه پیش2005ماسمیت، دونکان و مارشال، کندمی

عنوان هدف یادگیری و کننده در ارتباط بین مربی و متربی، زمینه نگریستن به کودک بههدایت

؛ به نقل 2003، 4و شریدان کند مساموئلسن پراملینگو تجربیات او را فراهم میتوجه به سبک بیان 

نماید تا از طریق تفسیر معنایی که کودک به (، نیز به مربی کمک می2014از تولین و جانسن، 

 (. 2014دهد ظرفیت یادگیری او را مشاهده و درک کند متولین و جانسن، های مختلف میموقعیت

                                                           
1. Colgan 

2. Smith, Duncan & Marshall 
3. Thulin & Jonsson 

4. Samuelsson Pramling  &Sheridan 
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ز عوامل غیرعادی که فهم یادگیری کودکان را با مشکل مواجه ساخته است، از سویی، یکی ا

، 1غفلت از صدای کودکان در میان حجم انبوه تحقیقات روانشناسی و تربیتی است ممارو و ریچاردز

(. این در حالی است که، حتی کودکان خردسال برای درک تجربیات خود از شایستگی تزم 1996

هایشان بسیار توانمند هستند، اما این امر به شدت به زمینه و وسعتی دیدگاه برخوردارند و در ابراز

توانند دیدگاه کودکانشان را دریابند و چارچوبی حمایت کننده برای وابسته است که بزرگساتن می

های مؤثر برای های مهم در توسعه روشگذاریها فراهم کنند تا سخن بگویند. لذا یکی از سیاستآن

؛ به نقل از 2002ماسمیت،  یختن و تهیی  یادگیری کودکان، تشویق و شنیدن صدای آنان استبرانگ

عنوان روشی (. در این راستا، برخی محققان به گفتگو با کودکان به2005اسمیت، دونکان و مارشال، 

ارکت هایی که اخیرا در آنها مشهای آنها و تشویق آنان جهت تأمل درباره فعالیتبرای درک دیدگاه

(. با اتخاذ چنین راهبردهایی، معلمان 2005کنند ماسمیت، دونکان و مارشال، اند، اشاره میداشته

بخشند. کودکان نیز فرصت گیرند و بهبود میکار میفهم کودکان را در مسیر یادگیری مداوم به

دهند متولین و  یابند تا فهم خود را درباره چگونگی پیوند ادراک خویش با تجربیات جدید توسعهمی

و مشارکت او در محیط یادگیری (. این امر نیز مستلزم تعامل فعال کودک 2014جانسن، 

ای هستند که ( از این منظر، کودکان یادگیرندگان شایسته2005، 3؛ کورسارو2001، 2مبندورااست

د. این آموزه های تزم را برای یادگیری از طریق تعامل و مشارکت با دیگران دریافت کننباید فرصت

واسطه فرهنگی است که طبق آن، یادگیری کودکان به-از یک سو، مبتنی بر نظریه اجتماعی

هایی که فراتر از سطح رشد فعلی آنها یا در منطقه تقریبی رشد آنهاست، درگیرشدن در فعالیت

وان کودکی (، و از سویی، با نظریه حقوم کودکان و مطالعات ا9: 1930، 4یابد مویگوتسکیتوسعه می

های تزم برای کودکان موجود نباشد که فضا، حمایت و فرصتمطابقت دارد که طبق آن، تا زمانی

 (. 2007نظر خود را توسعه دهند ماسمیت، توانند صدا، هویت و نقطهآنها نمی

د توان اظهار نموها و مصادیق فراوان میسوری نیز با توجه به ویژگیدرسی مونتهدر الگوی برنامه

یادگیری و راهبردهای آن بر طیفی از عاملیت و صلاحیت کودک مبتنی است؛ -که ماهیت یاددهی

هایی زیرا طبق الگوی مذکور، هر کودک دارای شخصیتی منحصر به فرد است که با درک ارزش

سوی ساختن دنیای به توانددوستی و عدم تجاوز به حقوم دیگران می و مانند عشق، حقیقت، صلح

(. در این الگو همچنین، به ارتباط درونی 1393مموللی و آذری،  تر حرکت کندجهانی انسانی آینده و

شود و از طریق این ارتباط و تعامل، کودک به سوی خلق معنا و بین کودک و جهان تأکید می

کند که ارتباط پویا ( اظهار می2002کند. در این راستا، ادوارذر مساخت دانش خود از آن حرکت می

سوری است. و متقابل بین کودک، محیط و مربی وجه ممیز و ویژگی شاخص الگوی مونته

                                                           
1. Marrow & Richards 

2. Bandura 
3. Corsaro 

4. Vygotsky 
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ها مانند حضور در محیط و گفتگو با بزرگساتنی که دارای یک مهارت یا که برخی فعالیتهمچنان

تخصص هستند و شبیه بودن محیط آموزشی با جهان واقعی از جهات مختلف و درگیرشدن مستقیم 

های گروهی و ارتباط با (، مشارکت کودک در فعالیت1949سوری، ات آن ممونتهکودک با امکان

همساتن و بزرگساتن در محیط آموزشی، مشارکت در امور فرهنگی اجتماعی در کلا  مادواردز، 

گیرد. علاوه بر این، تمرکز بر اصول و ( و شناخت طبیعت در این الگو مورد توجه قرار می2002

؛ محوریت علائق و نیازهای کودک در فرایند یادگیری، و فعالیت آزادانه او در هایی نظیرفعالیت

ها در یک محیط غیررقابتی و غنی به لحاظ تجهیزات و امکانات، و انتخاب و چگونگی انجام فعالیت

های اجتماعی زندگی کودک، تدارک (، توجه به جنبه80: 1386گری معلم مفرشاد، نقش هدایت

(، گفتگوی معلم با کودک درباره چرایی 12-28: 1396برای کودک مایساکس،  فرصت ابراز وجود

اتخاذ یک روش خاص در انجام یک فعالیت آموزشی خاص و ادراک نفطه نظر او توسط معلم، گاه 

همراه شدن با او در فرایند اکتشاف و رسیدن به پاسخ سؤاتت، و تشویق آنان برای به اشتراک 

ها یر کودکان، آفرینش و ساخت خویش از طریق مشارکت در انجام فعالیتگذاشتن تجربه خود با سا

(؛ آغاز طراحی 30-35: 1396شود مایساکس، سوری کار کودک نامیده میو آنچه که از منظر مونته

؛ به نقل از 1998، 1کنند مهومفریزای که کودکان اظهار نیاز و آمادگی میدرسی از نقطهبرنامه

کید بر نقش محوری مشاهده معلم در درک چگونگی فرایند یادگیری کودک و (، تأ2002ادواردز، 

محوری در این فرایند مموللی و بحث و گفتگو با همکاران درباره آن و به صورت کلی، تأکید بر کودک

درسی از انعطاف و فضایی جهت توجه به علائق و دهنده برخورداری این برنامه( نشان1393آذری، 

در فرایند یادگیری و لذا تا حدودی نمایانگر توجه به صدا، درونیات کودک، درک نیازهای کودک 

 یادگیری است.-انداز و شنیدن صدای او در فرایند یاددهیچشم

 

 گیریبحث و نتیجه

سوری و نوع نگاه آن به ماهیت درسی مونتههای این مقاله بیانگر مبانی فلسفی الگوی برنامهیافته

که تا حدودی همراه با چگونگی انعکا  آنها در فرایند  –یری است. این مبانی یادگ-فرایند یاددهی

گرایانه به هستی و کودک و لزوم پرورش عبارتند از: الف. نگاه کل -تربیت تصریح و تبیین گردید

گرایانه؛ ب. تأکید بر دو وجه درسی کلکلیت او، نیل کودک به دانش یکپارچه، و تدوین یک برنامه

جتماعی کودک و لزوم تربیت هر دو وجه؛ ج. برخورداری کودک از نیروی خودانگیخته فردی و ا

های حسا  یادگیری در فرایند تربیت؛ درونی برای یادگیری و لزوم به رسمیت شناختن آن و دوره

چ. برخورداری کودک از تمایلات درونی خاص و لزوم پیروی فرایند تربیت از آنها؛ ح. تأکید بر آزادی 

سوری با رویکرد نوان فرایند و نتیجه تربیت؛ خ. مطابقت نسبی روش آموزشی مونتهبه ع

مراتبی. در ادامه نیز روشن شد که ماهیت یادگیری طبق گرایانه و اعتقاد به دانش سلسلهسازنده

                                                           
1. Humphryes  
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-های مطالعات جدید مربوط به تربیت اوان کودکی درباره ماهیت یاددهیسوری با یافتهالگوی مونته

های چندگانه و اولویت تجربه ری و راهبردهای آن که ناظر به صلاحیت، عاملیت، کودکییادگی

زیسته کودکان است قرابت دارد. چراکه این الگو عواملی از قبیل؛ اعتماد به صلاحیت و شایستگی 

کودک و توانایی او در ساختن جهانی بهتر و توانایی وی در خلق دانش و معنای خاص خود از جهان 

مون؛ آموزش مبتنی بر علائق و نیازها و نیروی خودانگیخته درون کودک و تلاش خودجوش او پیرا

های برای یادگیری؛ ارتباط فعال و پویای کودک با محیط پیرامون، یادگیری مشارکتی و فعالیت

یادگیری؛ -اجتماعی؛ فعالیت آزادانه کودک به مثابه عنصری کلیدی در سرتاسر فرایند یاددهی

گری و حیط آموزشی مبتنی بر علائق و نیازها و اقتضائات رشدی کودک؛ و نقش هدایتتدارک م

ای معلم و اجتناب از مداخله مستقیم در فرایند یادگیری کودک و سوم دادن او به سوی مشاهده

 خودآموزی تأکید دارد. 

حورها نظیر؛ توان اظهار نمود که برخی مسوری میدرسی مونتهبا توجه به مبانی الگوی برنامه

توجه کافی به رشد جسمانی، طبیعی و روانی کودک در اوان کودکی، تدارک شرایط، محیط و 

فضایی که کودک در آن آزادی و انتخاب را تجربه نماید و با تکیه بر فعالیت آموزشی انتخابی خود به 

ب تمایلات درونی و یادگیری بپردازد، نیز تکیه بر انگیزه و نیروهای خودانگیخته درون کودک و ترغی

های جسمانی و یدی، شروع کنجکاوی او برای یادگیری، تقویت حوا  کودک از طریق فعالیت

تر و گیری مفاهیم پیچیدهیادگیری از امور حسی و عینی و مبنا قراردادن تجربه و حوا  در شکل

ها و جهان انتزاعی در ذهن کودک و تشویق کودک به خلق و ساخت معنا و دانش درباره پدیده

سوری است که درسی مونتهپیرامون در بستر ارتباط و تعامل از نکات مثبت الگوی آموزشی و برنامه

گردد در تدوین محتوای درو  و برنامه درسی، مورد توجه و استفاده طراحان درسی پیشنهاد می

فرایند و عمل حال، عدم توجه کافی به روابط بین فردی کودک با دیگران در قرار گیرد. در عین

تعلیم و تربیت از سویی و تأکید عمده بر بعد فردی کودک و درگیرسازی طوتنی و مستقیم او با 

مواد آموزشی و کار با ابزارها از سوی دیگر، موجب ضعف این الگو در تربیت اجتماعی کودکان شده 

های هنری در یتشناختی و کمرنگ بودن فعالهای زیباییاست. همچنین عدم توجه کافی به ساحت

سوری و لذا توجه ناکافی به پرورش قدرت تخیل و خلاقیت کودک از دیگر نقاط درسی مونتهبرنامه

 رود.ضعف این الگو به شمار می

سوری دارای نقاط قوت و ضعف مختلف و در عین حال، از الگوهای مورد از آنجا که الگوی مونته

شود که در تحقیقات مختلف به بررسی ذا پیشنهاد میاقبال در کشورهای مختلف و نیز ایران است ل

نحوه ارتباط مبانی نظری تربیت اوان کودکی در اسناد باتدستی آموزش و پرورش ایران با مبانی 

سوری و بررسی نوع نگاه به عاملیت کودکان طبق این الگو و بررسی تربیت نظری الگوی مونته

چنین تحقیقاتی زمینه مساعد جهت شناسایی و استفاده واسطه معنوی موردنظر آن پرداخته شود. به
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های تربیتی الگوی مندی مدبرانه از آموزهاز نقاط مثبت این الگو و وانهادن نقاط ضعف و بنابراین بهره

 شود.مذکور فراهم می
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ت کودکان پتیش  بررسی و مقایسه دیدگاه تربیتی رجیو و مونته سوری در تعلیم وتربی(. 1393ور، مینا. مدیده

 نامه کارشناسی ارشد. دانشگاه الزهراء دانشکده علوم تربیتی و روانشناسیدبستانی. پایان
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