
 

 

Research in Mathematics Education                                                            http://rme.cfu.ac.ir                                                  
Vol. 2, No. 2, Summer 2021 
pp.1-14 

 
The Effect of Implementing Structured and Semi-Structured Activities of 

Mathematical Problem Posing on Performance and Reducing Students' 

Mathematical Anxiety 

 

Zahra Ghasempour 

 

Islamic Azad University, Birjand Branch, Department of Mathematics, Birjand, Iran 

 

Abstract: The term mathematical problem posing refers to generating new 

mathematical problems or the reformulation of given math problems. This study 

investigates the effect of performing structured and semi-structured problem posing on 

eighth students’ mathematics performance and reduction of their anxiety. This 

quantitative study is a semi-empirical research with pretest- posttest design. The 

experimental and control groups included thirty three female students of Samaneh high 

school at Birjand city in the academic year of 2020-2021, in term of the convenience 

sampling. The research instruments were the problem posing performance test and 

Friedman anxiety questionnaire. These instruments were validated by the mathematics 

educational experts. The control and experimental groups filled up these tests before 

and after ten structured and semi-structured problem posing training sessions. The data 

were analyzed through the covariance test using SPSS software (version 23). The results 

showed that the math performance of the experimental group was better than control 

group. In addition, post-test mathematical anxiety of the experimental group was lower 

than control group. It seems that students may improve their mathematics learning 

through structured and semi-structured problem posing activities.                                                                                                              
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برعملکرد و   یاض یطرح مسئله ر افتهیساختار   مهی و ن افتهیساختار  یها  تیفعال یساز ادهیپ ریتاث

 دانش آموزان یاضیکاهش اضطراب ر

 
 پور زهرا قاسم 

 

 گاه آزاد اسلامی واحد بیرجند، بیرجند، ایران شگروه ریاضی، دان 

 

ر:  هچکید  مسئله  مسا  یعن ی  یاضیطرح  مسا   یبند  اصورت ی  ی اضیر   لیخلق  ا  لیتازه  هدف  است.  مقاله،   نیموجود 

طرح مسئله  در عملکرد و کاهش اضطراب دانش    افته ی ساختار  مه یون   افتهیساختار  ی ها  ت ی فعال  ی اجرا   ریتاث   یبررس

و    شیآزما  یآزمون است. گروه ها  پسآزمون و    شی و طرح پ  یشیآزما  مهیاز نوع ن  یمطالعه کم  نیباشد. ا  یآموزان م

-1400  یلیدر سال تحص  رجندیهشتم شهرب  هیسمانه پا  ینفره ازدانش آموزان دختر مدرسه    33کنترل شامل دو کلاس  

آزمون عملکرد طرح مساله وپرسشنامه    قیدر دسترس،انتخاب شدند. ابزار تحق  یریبودند که به روش نمونه گ  1399

طرح    افتهیساختار    مهیون  افتهی ساختار  ی ها  ت یفعال   یده جلسه آموزش  یبعد از اجرا  وبودندکه قبل    دمنیاضطراب فر

گروهها  توسط  وآزما  یمساله  روا  شیکنترل  شدند.  داده  ر  نیا  یی جواب  آموزش  خبرگان  توسط    دییتا  ی اضیابزارها 

نشان داد   جیشد. نتا  لیلو تح  ه یتجز  SPSS(23)و به کمک نرم افزار    انسی کووار  لی شدند. داده ها با استفاده از تحل

پس آزمون گروه    ی اضیاضطراب ر   ن ی، بهتر از گروه کنترل بود. همچن  شیدانش آموزان گروه آزما  ی اضی که عملکرد ر

دانش آموزان را   یاض یر  یریادگیطرح مساله    یروش آموزش  یرسد اجرا  یکمتر از گروه گواه بود. به نظر م  شیآزما

 هد.د یبخشدو اضطراب امتحان آنها را کاهش م  یبهبود م

 

اضطراب   افته،یساختار مهیطرح مساله ن ت یموقع افته،یطرح مساله ساختار ت یموقع ،یاض یطرح مسئله ر واژگان کلیدی:

 ی اضیر
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 مقدمه 

درباره دانش   یمتوال  یپژوهش ها  یسر  کیشد.در    یدر نظر گرفته م  ی اضیر   یریادگ ی  ییسال ها حل مساله هدف نها  یبرا

( روابطی بین حل مساله و طرح مساله پیدا كردند. درحال  2003)   شیانگل  ایسوم و پنجم و هفتم در استرال  یها  هیآموزان پا

این   آموز باشد    امرحاضر، معلمان و متخصصان آموزش ریاضی در  از تجارب ریاضی هر دانش  باید بخشی  كه حل مساله 

خلاق در برنامه  اتفاق نظر دارند. با گذشت زمان و اهمیت یافتن پرورش و رشد مهارت های تفكر در سطح بالاتر مانند تفكر  

یادگیری و ارزیابی توجه  -ی های آموزشی، مهارت طرح مساله ومزایای به كار گیری فعالیت های مرتبط با آن در فرایند یادده

آموزشگران ریاضی را به خود جلب كرده است. با وجود این ایجاد فرصت تجربه طرح مساله ریاضی برای دانش آموزان هنوز  

قر این مورد سیلور  )به طور جدی مورد توجه  گوید:  1994ار نگرفته است. در  ، مورد مطالعه و  »( می  گرچه خود مسایل 

كه دانش آموزان در مدرسه حل می كنند، شده   یبررسی های دقیق قرار گرفته اند اما توجه كمی به ایجاد تنوع در منبع مسایل

یله ی معلم یا كتاب را حل كنند و به ندرت از آنها  است. اغلب از دانش آموزان خواسته می شود كه مسایل مطرح شده به وس

 . «خواسته می شود كه مسایل خودشان را طرح كنند

اسكندر   یبخشعل  ،یحانیر و  عنوان  1393)  ،یزاده  با  خود  پژوهش  در  سوم   یبررس  "(،  سال  آموزان  دانش  عملكرد 

طرح   یدر موقعیت ها  یی ن سال سوم راهنمابه بررسی عملكرد دانش آموزا  "  یدر موقعیت های طرح مسئله ریاض  یراهنمای

   افته یتحلیل داده ها نشان داد، دانش آموزان در موقعیت ساختار  و   هینوع موقعیت ها پرداختند. تجز  نیمسئله و واكنش آنها به ا 

قعیتها را مو   نیطرح مسئله در ا  نیو آزاد دارند. همچن   افتهی نیمه ساختار  ینسبت به موقعیت ها  یطرح مسئله عملكرد بهتر  ی

به دو موقعیت د آنها در طرح مساله ر  یترجیح م  گرینیز نسبت  اما در مجموع، عملكرد  تامل    فیضع  اری بس  یاضیدهند.  و 

كا  زیبرانگ ( در بخشی از مطالعه خود، ارتباط بین عملكرد حل مسئله و طرح مسئله دانش آموزان   2002و هوانگ )  یبود. 

آمر پا  ییكایچینی و  ا  افتندیششم مورد بررسی قرار داده و در  هیرا در  به    نیكه در مدارس  دو كشور، تكالیف طرح مسئله 

به    ی(، در مطالعه ا  2002در طرح مسئله ندارند. ابوالوان  )   ی ادیمی گیرد و دانش آموزان تجربه ز  رار ندرت مورد استفاده ق

طرح   یها  ت یدوره شامل فعال  یپرداخت پس از اجرا  اضی،یطرح مسئله بر عملكرد دانشجو معلمان ر  یبررسی تأثیر راهبردها

و    یو  ی( شد. ل)حل و طرح  لی طرح مساله، و مجموع مسا  له،نمرات حل مسا  نیانگیتفاوت معنادار در م  جادیمساله، باعث ا 

ر2007)   یكیشر دانش  توسعه  بررس  ی اضی( جهت  به   ، معلمان  دانشجو  مساله  مهارت حل  معلم  25عملكرد    ی و  دانشجو 

  ی ندها یكه گنجاندن فرا افتندیبودند پرداختند. آنها در یاضیآموزش ر  یزن( كه در سال سوم دوره كارشناس17مرد و 8) یاضیر

موجود در ذهن   یاساس  میمفاه  میو تحك  یاضیدانش ر  یتوسعه    یبرا  یفرصت خوب  ،یآموزش  یها  ت یطرح مساله در فعال

 آورد. یدانشجو معلمان فراهم م

از دغدغه های اصلی   آنها،  در تدریس و یادگیری ریاضی مدرسه ای موانعی وجود دارند كه شناختن و مرتفع كردن 

(. یكی از عواملی كه می تواند روند تحصیل ریاضیات و عوامل مثبت  1386و حسام،    ای آموزشگران ریاضی بوده و هست )گو 

اضطراب ریاضی به عنوان یک حالت ناراحتی در زمانی كه دانش    مرتبط با آن را با اشكال مواجه كند اضطراب ریاضی است.

آموز می خواهد تكالیف ریاضیاتش را انجام دهد، پدید می آید. اضطراب ریاضی   احساس تنشی است كه هنگام استفاده از  

مورد    عات اعداد و حل مسائل ریاضی مانع كاركرد عوامل شناختی می شود و حاصل این تداخل عاطفی فراموش كردن اطلا

نیاز و از دست دادن اعتماد به نفس است. دیدگاه های نوین آموزش ریاضیات بر اهمیت تفكر و استدلال، درك و شناخت  

كاهش اضطراب در یادگیری ریاضیات    یمعنی دار مفاهیم در حل یک مسأله و توجه به تفاوت های فردی دانش آموزان برا

 (. 2009تأكید دارند )كاك، 
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  می  او  كرد  جستجو   تدریس  های  روش  در  باید  را  ریاضی  اضطراب  اصلی  علت   كه  دارد  اعتقاد  ،(2008)  1پاتریک كیل

 اضطراب.  كنند  نمی  تشویق  را   استدلال  طریق  از  فهمیدن  است،   سنتی  شیوه  با  آنها  در  آموزش  كه  ریاضی  های  كلاس:  گوید

 .گیرند  كار  به ریاضی آموزش در را مسأله  حل پردازش آموزگاران اینكه مگر رود، نمی بین از ریاضی

  و   ساختاریافته  فعالیت   دوپیاده سازی    تاثیر  یكی،  كه.  شد  انجام  هدف  دو    با   پژوهش  این   حوزه،  این  اهمیت  جهت  به

آن    هشتم  پایه   دختر  آموزان  دانش  ریاضی   عملكرد  در   مسئله   طرح  یافتهرساختا  نیمه بر  كند. علاوه  بررسی    دو   این  تاثیررا 

دهد  آنها  ریاضی  اضطراب  دركاهش  فعالیت  قرار  مطالعه    و   ایران  مدارس  در  مسأله  طرح  های  فعالیت   خصوص  در.  مورد 

  تحقیقات   نیازمند  هنوز  ایران  در  مدرسه  ی  دوره  در  درسی  های  كتاب  محتوای  در  مسأله  طرح  های  تكلیف  ایجاد  همچنین

 هستیم. بیشتری

 

  پیشینه تحقیقادبیات و 

  های   روش  ترین  رایج  از   یكی  كه  روش  این  در.  است   مدارس   در  تدریس   غالب   روش  سخنرانی،  روش  حاضر  حال  در

 ولی  یابد،  می   انتقال  آموز  دانش  به  معلم  از  مطالب  از  زیادی  حجم  اگرچه   ،باشد  می  مختلف  سطوح   در  دانش  انتقال  و  آموزش

  و   منصوری)  آید  نمی  وجود  به  پیشرفت   چگونگی  بررسی  برای  امكانی  و  گیرد  نمی  صورت   مساله  طرح  برای  یادگیری

از    1396  همكاران، نقل  همكارانگواتزبه   جمله   از  سنتی  تدریس  های  روش  بر  جدی  نقدهای  جهت   این  از(.  2012،  و 

  است  شده  واقع  توجه  مورد   مسأله  حل  پایه  بر   آموزش  روش  جمله   از  جدید  های  روش   مقابل  در  و   است   شده  وارد  سخنرانی

  دانش   یادگیری  با   ارتباط  در  جدی  پژوهشی  حوزه   یک  عنوان  به  شدن  مطرح  حال  در  پداگوژیكی،  ی   فلسفه  یک  مثابه   به  و

  حل   رویكرد  كارگیری  به  در   زیادی  تاكید  ،  اكنون  هم  (.1396  همكاران،  و  منصوری)  است   آمده  در  آموزشی  خلاقیت   و  آموزان

 جدیدی  سوالات  ریاضی  آموزش  در  آن  جایگاه  و  مساله  حل  اهمیت   پذیرش  با.  دارد  وجود  ریاضی  آموزش  فرآیند  در  مساله

  و   آیند  می  كجا  از  كنیم  می  حل  ما  كه  مسایلی  كجاست؟یعنی  مسایل  این  منشا  كه  این:  مثال  عنوان  به.گیرد  می  قرار  رو  پیش  در

  كه   شود   می   خواسته  آموزان  دانش  از   اغلب در واقع،    كنند؟  طرح   مساله  توانند  می  آموزان  دانش  شوند؟آیا  می   تولید  چگونه

 طرح كنند) ریاضی  مساله خودشان كه  شود می خواسته آنها از ندرت به و كنند حل  را  كتاب  یا  معلم توسط شده مطرح  مسایل

 ( 1393زاده، بخشعلی وریحانی 

 ، 2003،انگلیش،  مثال  عنوان  به )  ریاضی  آموزشگران  و  محققان  از   برخی  توسط  ریاضی  مساله  اخیر،طرح  دهه  چند  طی

 .  است  شده ارایه آن برای وتعاریفی است  گرفته قرار مطالعه مورد(  2002هوانگ و كای ،2003كای،

 می   مفروض  موقعیت   یک  مبنای  بر  ریاضی  مسایل  از  ای  دسته  بندی  صورت  به  را  مساله  طرح(  1996)2والرتن    استویانرا

  مساله  یک  مجدد بندی صورت به  وهم جدید مساله  یک تولید به هم مساله طرح است  ،معتقد(1994) سیلور  كه  حالی در .داند

  ،   راستا   این   در.  شود  انجام  مساله  حل   از  بعد  و  آن  طیِ،    مساله  یک   حل   از   قبل  تواند  می  بنابراین  و   دارد  دلالت   مفروض

  ریاضی،   تجارب  اساس  بر  آموزان   دانش  آن  در  كه   كنند  می  تعریف   فرایندی  عنوان  به   را  مساله  طرح  ، (1996)  والرتن  استویانوا 

  صورت   معنادار،  ریاضی  مسایل  صورت  به  را  آنها  و  سازند  می  واقعی  های  موقعیت   از  را  خود   شخصی  وتفسیرهای  تعبیرها

  ابتدا   از  آن  حل  كه  فعالیتی  در  شدن  درگیر"  صورت  به  مساله  حل  تعریف  براساس  (2012)  همكاران  و  3كنترویج .كنند  می  بندی

  طرح  تكلیف  یک  شده،  خواسته  فعالیت   كه  صورت  این  به  دانند،  می  مساله  حل  از  خاصی  بعد  را  مساله  طرح.  "نیست   مشخص
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  جدید،   مساله  بندی  صورت  وروش  كند  می  برآورده  را  تكلیف  نیازهای  كه  باشد  می  جدید  مساله  طرح  وهدف،  است   مساله

  است  مسئله حل  ملزومات از یكی  مسئله طرح است  معتقد  ،(1987) پاتریک كیل .نیست  مشخص  ابتدا از  كن طرح مساله برای

. نگریست   نیز  آموزش  برای  ابزار  یک  عنوان  به  مسئله  طرح  به  باید  بلكه  كرد،  تلقی  هدف  یک  عنوان  به  فقط  را   آن  نباید  و

 این  در.  شود  ایجاد  آموزان  دانش  توسط  مسئله  طرح  برای  فرصتهایی   مسئله،  حل  های  فعالیت   تكمیل  برای  است   بهتر  بنابراین،

  جای   به  پاسخ،  باز  مسئله  یک   حل   و  طرح  از  پس  كه   است   مطلوب  بسیار:  دارند  می  اظهار(  2007)  همكاران  و  4زساندر  راستا

  به  الگوها،  و  ها  ارتباط  ریاضی،  ساختار  تجزیه  یا  تعمیم  از  استفاده  با  كنیم  تشویق  را  آموزان  دانش  بالاتر،  سطح  مسئله  یک  طرح

  برای   بیشتری  انگیزه  كنند  می  طرح  را  خود  های  سوال  آموزان  دانش  وقتی.  بپردازند  موجود  مسئله   مبنای  بر  جدید  مسئله  طرح

 می  نشان  را  بهتری  عملكرد  كمتر،  اضطراب  با  آنها  نتیجه  در  كنند،  می  مشاركت   كلاس  در  فعالانه  و  دارند  آنها  جوابهای  یافتن

 (. 2010، 5بوز  و اكای) دهند

 به   او  تا  است   شده  موجب   انسان  پرسشگر  ذات  طوریكه  به  است؛  مردم  همه  برای  طبیعی  گرایش  یک  مسئله  طرح

  با   توان  می  را  پرسشگری  ظرفیت  این  همه،  از  تر  مهم.  بپردازد  ها  تكنیک   و  ها  حل  راه  و  جدید  و  دار  ریشه   اصلی،  مشكلات

 ایده  امید،   از  مشخصی  درجه  با  كه  بخشید  اعتبار  كارهایی  به  بتوان  تا  داد  توسعه  و  پرورش  یادگیری،  –  آموزشی  مواد  تجهیز

 باید مسئله   طرح مناسب  های  فعالیت   كه  معناست  بدان این.  شوند اجرایی  توانند می  عمیق علایق و  تازه اكتشافات جدید، های

  جهانشاهلو،   و  بكر  نور  پور،  قاسم)  شوند  پرباربر  و  تر  غنی  مربوطه  مساله  حل   تكالیف   تا  شود  مطرح  ریاضیات  های  كلاس  در

  سوالهای   تا  شود  می  خواسته  آموزان  دانش  از  دهد  رخ  مساله  حل  از  بعد  یا  و  قبل،حین  تواند  می  كه  ها  فعالیت  این(.  2013

  و   بكر  نور  پور،  قاسم)بیافرینند  جدیدی  مساله  موجود  های  داده  تغییر  با  یا  و  كنند  مطرح  شده  داده  شرایط  به  باتوجه  را  خود

  آموزش   كنندگان  تسهیل  عنوان  به   معلمین  كه  دادند  پیشنهاد (  2014)  همكاران  و  پور   قاسم  ،  زمینه   این  در  ،(2013  جهانشاهلو،

  خواهند   قادر  درسی  كتاب   مسایل   اساس  بر   مساله  طرح  های  فعالیت   اجرای   و   طراحی   طریق  از  فعال  یادگیری   محیط   ایجاد  با

  به   گرایش  و  فراشناخت،  مساله،  حل  مانند  مرتبط  مهارتهای  و  ریاضی  یادگیری  افزایش  برای  را  لازم  آموزشی  داربستهای  بود

  استفاده  آموزان  دانش  ریاضی  مساله  طرح  های  مهارت  افزایش  راهبردهای  از  یكی  راستا،  این  در  .كنند  ایجاد  را  ریاضی  سمت 

  جهانشهلو،   و  بكر  نور  پور،  قاسم)  است   آزاد  و   یافته  ساختار  نیمه  ،  یافته  ساختار  های  موقعیت   در   مساله  طرح  های  فعالیت   از

2013) 

  شده  مطرح  آموزشی   دستورالعمل  یک  عنوان  به  مسئله  طرح  آموزشی،  فرایندهای  در  مهم  موضوع  این  اهمیت   به  توجه   با

كه    .است  صورت  این   مسائل   یا  زندگی،  واقعی  شرایط  مانند  مختلف،  شرایط  به  واكنش  در   را  سوالاتی  آموزان  دانشبه 

  طی   را  اموزان  دانش  تواند  می   آموزان  دانش  به  معلم  از  مسئله  طرح  جایی  جابه   حال،  عین  در.  كنندخلق    معلم،  یا  و  ریاضیاتی 

 تبدیل  مستقل  های  یادگیرنده  به  را  ها  آن  و  داده  قرار  فراشناختی  های  استراتژی  در  كلاسی  های  فعالیت   روی  در   رو  تعاملات

 مفید  كنترل  های   مهارت  كه  كند،  تحریک  را   فراشناختی  های  مهارت  تواند  می   مسئله  طرح  های  فعالیت  دیگر،  عبارت   به.  كند

  تواند   می   وضعیت   این  دیگر،  سوی   از .  شود  می  نامیده  آمیز  موفقیت  صورت  به  مسئله  حل  های  استراتژی  بردن  كار   به   برای

  و   ارزیابی  تحلیل،  و  تجزیه"  جمله  از  دانشی  مراتب   سلسله  ماهیت   از  بالاتری  سطوح  در  آموزان  دانش  مشاركت   برای  فرصتی

  داده  نشان  ریاضی  آموزش  محققان  همچنین.  شود  می  آموزان  دانش  میان  در  بیشتر  تفكر  تشویق  باعث   كه  كند،  ایجاد  را  "خلق

با توجه به    .( 2010  بوز،  و   اكای)  دهد  می  افزایش  را  آموزان  دانش  تحصیلی  عملكرد   معناداری  طور  به   ها  فعالیت   این  كه  اند

اهمیت درگیر كردن دانش آموزان در فعالیت های طرح مساله، آنچه كه هنوز در برنامه درسی ریاضی ایران جایگاه خود را  
 

4 Saunders 
5 Akay& Boz 
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تحق اجرای یک  با  آن شدیم  بر  است،  دانش پیدانكرده  كاهش اضطراب  و  رابر عملكرد  ها  فعالیت  این  تاثیر  تجربی  نیمه  یق 

تلفیق این  آموزان متوسطه اول شهر بیرجند بررسی كنیم. امید است نتایج این تحقیق متولیان آموزش ریاضی كشور را برای  

 فعالیت ها در كتاب درسی دانش آموزان همه پایه های آموزشی تشویق نماید. 

 

 (: 1996)والرتن استویانوا چارچوب :مسئله طرح های موقعیت

كه با ایجاد آنها می توان دانش آموز را    (  1996)والرتن  استویانوا  از    ساختاریافته  ونیمه   ساختاریافته  موقعیت   دو  مقاله  این  در

  می   فرایندی  را   مسئله  طرح  ، (1996)  الرتن  و  استویانوا   .گیرد  می   قرار  بررسی   مورددر فعالیت های طرح مسالع درگیر كرد  

  آنها   و  سازند  می  واقعی  موقعیتهای  از  را   خود  شخصی  تفاسیر  و  تعابیر  ریاضی،  تجارب  اساس  بر  آموزان  دانش  آن  در  كه  دانند

  نیمه   ساختاریافته،  ی  دسته  سه   به  را  مسئله  طرح   های  موقعیت   او.  كنند  می  بندی  صورت  معنادار،  ریاضی   مسائل   صورت  به  را

 . پردازیم می ساختاریافته ونیمه ساختاریافته موقعیت  دو بررسی  به مقاله این در ما كه ،:میكند تقسیم آزاد و ساختاریافته

 

 :ساختاریافته نیمه مسأله طرح موقعیت (1

  نموده   بررسی  را  موقعیت   ساختار  تا  شود  می  خواسته  آن   از  و  شود،  می  داده  باز  موقعیت   یک  آموز  دانش   به  آن،   در  كه  تكالیفی

  استویانوا   مطالعه  در.  كنند  تكمیل   را  ها  آن  خود،  گذشته  ریاضی  تجارب  با  ارتباط  و  مفاهیم،  ها،   مهارت   ،  دانش  بكارگیری  با   و

  دارای   كه  هایی  موقعیت   مبنای   بر  مرتبط  مسئله  تعدادی  تولید  منظور  به  ساختاریافته،  نیمه  مسئله  طرح  موقعیت (  1996)والرتن

 : است  آمده زیر در تكالیف این از هایی نمونه.است  گرفته  قرار استفاده مورد هستند، ناتمام ساختارهای

 .كنند طرح مسئله آن  مبنای بر خواهیم می او از و دهیم می آموز دانش به تصویر یک •

 . كنند طرح مسئلله آن برمبنای خواهیم می او از و دهیم می آموز دانش به محاسبه ی مسئله یک •

 

 : یافته ساختار مسأله طرح موقعیت (2

 دانش   كه  تغییر  تعداد  هر  با  ،  مسأله  مجدد  بندی  فرمول.باشد  مشخص  مسأله  یک  اساس  بر  مسأله  طرح  تكالیف  موقعیت   این  در

  صورت   بین  ارتباط  احتمال  وبررسی  حل  ساختارهای  ،  خاص  مسایل  درك   در  آموز  دانش  به   كمک  هدف.  دارد  توانایی  آموز

 محاط  aضلع  طول  با  الاضلاع  متساوی  مثلث   یک  درون  ای  دایره"مسئله  توان  می  مثال،  عنوان  به. است   حل  های  ایده  و  مسله

با   جدید  مسئله  تعداد  هر  خواست  آنها  از  و  داد  آموزان  دانش  به  را".آورید  دست   به  a  حسب   بر  را  دایره  شعاع.  است   شده

 .كنند طرح آن اساس بر توانند، می اصلاح یا تغییر داده های مساله كه 

 

 ق:تحقیو فرضیه های اهداف 

  اضطراب   وكاهش   برعملكرد  مسئله ریاضی  طرح  ساختاریافته  ونیمه  ساختاریافته  های  فعالیت   این پژوهش بررسی تاثیرهدف  

 باشند. ی پژوهش حاضر به شرح زیر میفرضیهبیرجندمی باشد. بنابر این پایة هشتم شهر  دختر آموزان دانش در ریاضی

 شهر  هشتم  پایة  دختر  آموزان  دانشعملكردریاضی    مسئله  طرح  ساختاریافته  ونیمه  ساختاریافته  های  فعالیت  (1

 دهد. بیرجند در درس ریاضی ارتقا می 
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  پایة   دختر  آموزان   دانش  در  ریاضی  ریاضی اضطراب  مسئله  طرح  ساختاریافته  ونیمه  ساختاریافته  های  فعالیت   (2

 بیرجند كاهش می دهد. شهر هشتم

 روش تحقیق

یعنی   پژوهش،  این  اصلی  هدف  اساس     عملكرد   برارتقا  ریاضی  مسئله  طرح  ساختاریافته  ونیمه  ساختاریافته  های  فعالیت بر 

نیمهبیرجند  شهر   هشتم  پایة  دختر  آموزان  دانش  در  ریاضی  اضطراب  وكاهش نوع  از  پژوهش حاضر  پیش  ،  با طرح  تجربی 

كنترل و تجربی می-آزمون آزمون و دو گروه  از  باشد.  پس  به لحاظ استفاده  با توجه به طول زمان، مقطعی و  این پژوهش، 

 باشد.نتایج بدست آمده، كاربردی می 

 

 جامعه آماری

را  كننشركت پژوهش  این  تشكیل  دانش   66دگان  هشتم  پایه  متوسطه  مقطع  دختر  درمیآموز  بصورت  كه  از  دهند  دسترس 

 گرفتند. كنترل و تجربی قرار نفره   33 گروهدو  و با آرایش تصادفی در شدندانتخاب   شهر بیرجنددبیرستانهای 

 

 ابزارگردآوری اطلاعات

های ریاضی كه روایی آنها نیز از طریق اجماع نظر متخصصین ریاضی و معلمین ریاضی پایه هشتم بررسی و گزارش آزموناز  

اندازه گیری   آموزان استفاده گردید.عملكرد  شده است برای    تاثیر   بررسی  برای  ها،  داده  آوری  گرد  منظور  به  ریاضی دانش 

  مختلف   ابعاد   سنجش  آن  هدف  و   بوده   سوال  23  دارای  كه.  است   شده  استفاده  فریدمن  اضطراب  پرسشنامه  از   ،  اضطراب

  صوری  روایی  .باشد  می  لیكرت   نوع  از  آن  پاسخگویی  طیف.  است   تنیدگی  شناختی،  خطای  اجتماعی،  تحقیر  امتحان  اضطراب

  با  آن  اعتماد  قابلیت   یا  پرسشنامه  پایائی  همچنین.   است   رسیدهروانشناسی و آموزش ریاضی    كارشناسان  و  اساتید  تایید  به  آن

  پایایی   از  آزمونبه دست آمد كه نشان می دهد،    0/ 75كه ضریب الفا    شد  محاسبه  كرونباخ  آلفای  گیری  اندازه  روش   از   استفاده

 . است  برخوردار قبولی  قابل

 

 روش گردآوری اطلاعات

اطلاعات، شاروش جمع پاسخمل جمعآوری  به  دانش  هایآوری  ارائه شدهآزمونآموزان  ریاضی    های  پرسشنامه اضطراب  و 

بدین صورت كه محقق در مرحله پیش آزمون، پس از توضیحات لازم در مورد هدف پژوهش، از هر دو    فریدمن می باشد.  

آموزان گروه  دانشجلسه    دهپاسخ دهند. پس از آن، در طی  های ریاضی  گروه تجربی و كنترل درخواست نمود كه به آزمون

روند اجرایآموزش به این صورت بود كه،   قرار داد.  ساختاریافته  نیمه  و  ساختاریافته  مسئله  طرح  های  موقعیت را در  ی  تجرب

  این   البته  .كرد  می   طرح  یافته  تغییر  یا  آن   شبیه  سوالاتی  و  كرد   می  مطرح   فعالیتی  شده،  تدریس  مبحث   به  توجه  بامحقق  -معلم

 بین  در  آن  حل   و  شده  بیان  مسئله  مورد  در  بحث   گروهها  در   كرد.  می  پیدا  ادامه  آموزان  دانش  سوی  از  پاسخ  و  پرسش  با  روند

گفتمان بین گروهها و    نهایت   در  .شدند  می  راهنمایی  محقق-معلم  طرف  از  مزمانوه  مورد بحث قرار می گرفت    آموزان  دانش

 منزل   در  را   مسئله  چند  كه  شد  می  خواستهدانش آموزان    از  سپس.  میشد  متعدد  سوالات  طرح  محقق منجر به-هدایت معلم

.  شد  می  بررسی  محقق-معلم  توسط  درسی  غیر  ساعات  در  تكالیف  این.  بیاورند  كلاس  به  تكلیف  عنوان  به  و  كنند  حل  و  طرح

  براساس  كه  سوال  طرح  یافته   ساختار  نیمه  و  یافته  ساختار  فعالیت   سی  آزمایش،  گروه  كلاس  در  طرح  این  اجرای  طول  در
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 و  ریاضی  آموزش  متخصصان  وسیله  به  آن  رواییشد.  طراحی  محقق  توسط  هشتم  پایه  ریاضی  درسی  كتاب  آموزشی  اهداف

  آورده   درسی  مباحث   و  شده،  انجام  های  فعالیت   زیر  جدول  در.گردید  تدریس  جلسه،  ده  طی  شدو  بررسی   و  باتجربه  معلمین

-مجددا از هر دو گروه تجربی و كنترل درخواست شد تا به آزمونپایان همانند مرحله پیش آزمون،  . در  (1جدول)  است   شده

 و پرسشنامه فریدمن را پركنند.  دقت پاسخ دهندبههای ریاضی  

 

 آزمایش  گروه در آنها ارزشیابی نحوه و هشتم پایه ریاضی  درسی كتاب آموزشی اهداف اجرا شده بر پایه فعالیتهای .1جدول 

 روش ارزشیابی نوع فعالیت اهداف آموزشی  موضوع درس  جلسه

محاسبه ضلع مجهول در   فیثاغورس  1

 مثلث قایم الزاویه 

وحل مساله توسط دانش  5طرح  ساختاریافته نیمه 

 آموزان در منزل

بیان علت همنشتی مثلث   مثلث های هم نهشت 2

 ها

مساله شبیه مسائل   3طرح وحل  ساختاریافته 

 كتاب  

محاسبات اعداد تواندار  توان  3

 با استفاده از قواعد توان 

طرح وحل سوالاتی شبیه مسایل   ساختار یافته 

 توان های مختلف كتاب با پایه و 

محاسبه تقسیم اعداد  تقسیم اعداد تواندار  4

 تواندار

سوال با رابطه تقسیم 6طرح وحل  ساختاریافته 

 شبیه سوالات كتاب یا معلم

محاسبه جذر تقریب   جذر 5

 اعداد

برای پاسخ   سوال كه3طرح وحل  نیمه ساختاریافته 

از رادیكال باشد،  نیاز به استفاده  

 الزاویه  ممانند مثلث قائ

نمایش اعداد  6

 رادیكالی

پیدا كردن نقطه نمایش  

 عدد های رادیكالی

پیدا كردن عدد های مختلف روی  ساختاریافته 

 محور اعداد 

محاسبه میانگین تعداد  میانگین داده ها  7

زیادی داده با استفاده از  

 جدول آماری

ن، داده ها ی  سول وحل 1طرح  نیمه ساختاریافته 

محیط زندگی جمع  زیادی از 

آوری شود و میانگی آنها با جدول 

 به دست آید

تشخیص فضای نمونه و   احتمال  8

به دست آوردن احتمال 

 ها

ورد مسوال در  طرح وحل نیمه ساختاریافته 

 احتمالات زندگی روزمره 

آشنایی با زاویه مركزی   زاویه مركزی  9

و ارتباط با كمان  

 روبرویش 

 با رسم دایره   مساله، 3وحل طرح  نیمه ساختار یافته 

 جدید

آشنایی با زاویه محاطی   زاویه محاطی 10

با كمان روبری   وارتباط

مساله با رسم دایره   3طرح و حل  نیمه ساختاریافته 

با زاویه محاطی وارتباط با كمان  
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 روش تجزیه وتحلیل اطلاعات

توصیف شدند. سپس پیش متغیرها  از  آمده  نتایج بدست  توصیفی،  آمار  از روش  استفاده  با  ابتدا  پژوهش،  این  های فرضدر 

به آزمون  آماری  شامل  كواریانس،  تحلیل  پارامتریک  آزمون  از  استفاده  توزیع  منظور  بودن  نرمال  بررسی  جهت  شاپیروویلک 

آزمون با استفاده از روش تحلیل كواریانس ها تحلیل گردیدند. اثر پیشنمرات و آزمون لوین جهت بررسی تساوی واریانس

های پژوهش با این روش آماری مورد تجزیه و تحلیل آماری قرار گرفتند. لازم به ذكر است كنترل گردید و در نهایت فرضیه

( 23نسخة  )  SPSSهای بدست آمده از این پژوهش، در دو سطح آمار توصیفی و آمار استنباطی، در نرم افزار  كه كلیة داده

 های پژوهش از شیوۀ آماری تحلیل كوواریانس استفاده گردید. وارد و جهت سنجش فرضیه

 

 نتایج تحقیق

 آموزان عملکرددانش ریاضی مسئله طرح ساختاریافته ونیمه ساختاریافته های نتیجه فرضیه اول تحقیق )فعالیت  (1

 ( به شرح زیر است:.دهد  می ارتقا ریاضی درس در بیرجند  شهر هشتم پایة دختر

  به   دیده   آموزش  گروه  دو  بین  معناداری  تفاوت  كه  داد  نشان  2  جدول  در  متغیری  تک  كواریانس  تحلیل   از  آمده  بدست   نتایج

  گروه   نفع  به  تفاوت  كه  وجود  ریاضی  عملكرد  لحاظ  از  گواه  گروه  با  ساختاریافته  نیمه  و   ساختاریافته  مسأله  طرح  روش

  نیمه  و  یافته  ساختار  روش  به  مسأله  طرح  آموزش  اند  داده  نشان  كه  است   دیگر  مطالعات  با  همسو  یافته  این.  بود  دیده  آموزش

  ارتقا عملكرد و بر  مسئله  طرح  روش   اثربخشی   تبیین   در.  شود   می   آموزان  دانش  در   ریاضی  عملكرد  بهبود   باعث  ساختاریافته

  و  طرح  از  پس  كه  است   مطلوب   بسیار:  معتقدند  كه  كرد  استناد  ،(2007)  همكاران،  و  زساندر  نظر  به  توان  می  اضطراب  كاهش

 تجزیه  یا   تعمیم  از  استفاده  با   كنیم  تشویق  را  آموزان  دانش  بالاتر،  سطح   مسئله  یک  طرح  جای  به  پاسخ،  باز  مسئله  یک   حل

  خود   های سوال آموزان دانش  وقتی .بپردازند  موجود مسئله مبنای بر جدید مسئله طرح به الگوها، و  ها ارتباط ریاضی، ساختار

  با  آنها  نتیجه  در  كنند،  می  مشاركت   كلاس  در  فعالانه  و  دارند  آنها  های  جواب  یافتن  برای  بیشتری  انگیزه  كنند  می  طرح  را

 (.2010بوز،  و اكای)دهند می نشان را  بهتری عملكرد  و كمتر، اضطراب

 متغیری تک كوواریانس تحلیل آزمون با ریاضی عملكرد آزمون پس و آزمون پیش میانگین مقایسه: 2 جدول        

 روبرو  آن 

 مجذور مربعات  منبع واریانس 
درجه 

 آزادی 

میانگین 

 مربعات 
 Fآماره 

سطح 

 معناداری 
 ضریب ایتا

 0/ 296 0/ 000 26/ 021 202/ 277 1 202/ 277 اثر مداخله 

 0/ 755 0/ 000 190/ 950 1484/ 344 1 1484/ 344 آزموناثر پیش

تعامل پیش آزمون و 

 مداخله

398 /69 1 398 /69 928 /8 004 /0 126 /0 
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  اند   كرده  گزارش  كه  باشد  می(  1392)  اسكندری  و(  1393)  زاده  بخشعلی  و  ریحانی  نتایج   با  همسوهمچنین    یافته   این

(  1393)  زاده  بخشعلی  و  ریحانی  مثال  بطور.  شود  می  آموزان  دانش  ریاضی  عملكرد  بهبود  به  منجر  مسئله  طرح  روش  آموزش

 هدف    با  ریاضی  مسئله  طرح  های  موقعیت   در  راهنمایی  سوم   سال  آموزان  دانش  عملكرد  بررسی  عنوان  تحت   پژوهشی  در

. پرداختند ها موقعیت نوع این به  آنها واكنش و  مسئله طرح  های موقعیت  در راهنمایی سوم سال آموزان دانش عملكرد بررسی

  دانش   عملكرد  تر  دقیق  بررسی  جهت .  كردند  اجرا  و  تهیه  الرتن  و  استویانوا  چارچوب  مبنای  بر  مسئله  طرح  آزمونِ  یک  ها  آن

  چارچوب  یک  آموزان،  دانش  توسط  شده  طرح  مسائل  اولیه  بررسی  نیز  و  محققان  تجارب  و   قبلی  مطالعات  برمبنای  آموزان،

 شهرستان   در  راهنمایی  سوم  پایه  در  پسر  آموز  دانش   65  مطالعه  مورد  نمونه.  شد  طراحی  آنها  مسئله  طرح  مهارت  بررسی  برای

  استفاده،  مورد  روش  و  كیفی   نوع  از  حاضر  تحقیق.  شدند  انتخاب  دسترس  در  گیری  نمونه  ی  شیوه  به  كه  بود  باقرشهر

  رویارویی  هنگام آموزان دانش های  واكنش از  بیشتر آگاهی  كسب  منظور  به. است  محتوا تحلیل از  استفاده با تحلیلی  -توصیفی

  توزیع   آنها  از  نفر  32  بین  نیز  سؤال  سه  شامل  های  پرسشنامه  دهند،  می  ترجیح  كه  هایی  موقعیت   نوع  و  مسئله  طرح  تكالیف  با

  موقعیت  به  نسبت   بهتری  عملكرد  مسئله  طرح  ی  ساختاریافته  موقعیت   در   آموزان  دانش   داد،  نشان  ها  داده  تحلیل  و  تجزیه.  شد

 در   اما.  دهند  می  ترجیح  دیگر  موقعیت   دو  به  نسبت   نیز  را  ها  موقعیت   این  در  مسئله  طرح  و  دارند  آزاد  و  ساختاریافته  نیمه  های

   ساختاریافته،  نیمه  موقعیت  در   كه  طوری  به .  بود  برانگیز   تأمل  و   ضعیف  بسیار  ریاضی   مسئله  طرح   در  آنها  عملكرد  مجموع،

 طرح  مسائل   اكثر  همچنین،.  بودند  نشده  صحیح  مسئله   یک  حتی  طرح  به  موفق   آموزان  دانش  از  %65  آزاد،  موقعیت   در  و  84%

  تجربه   فقدان  و  كتاب،  به  آنها  وابستگی  نشانگر  كه  بود  درسی  كتاب  در  موجود  های  مسئله  تكرار  آموزان،  دانش  توسط  شده

 . است   واگرا تفكر مهارت پرورش برای فرصت وجود عدم شاید و جدید،  مسائل و ها ایده طرح برای كافی

  به   استناد  با  توان  می  ریاضی  عملكرد  بر  ساختاریافته  نیمه  و  یافته  ساختار  روش  به  مسأله  طرح  آموزش  نقش   تبیین  در

  فراشناختی  فرایندهای  عنوان  تحت   مساله  حل  در  خلاقانه  راهبردهای   یكسری  است   معتقد   (2015پایان نامه دكترا قاسم پور )

 .  گردد مساله حل خلاقانه عملكرد رفتن بالا باعث  و داد آموزش آموزان دانش به مستقیم طور به تواند می  كه دارد وجود

  در  ریاضی  اضطراب  ریاضی  مسئله  طرح  ساختاریافته  ونیمه  ساختاریافته  های  نتیجه فرضیه دوم تحقیق )فعالیت (2

 ( به شرح زیر است:.دهد  می کاهش بیرجند  شهر هشتم پایة دختر آموزان دانش

  با   دیده  آموزش  گروه  دو  بین  معناداری  تفاوت  گفت   توان  می  ،3  جدول  در  كه  كوواریانس  تحلیل   از  حاصل   نتایج  به  توجه   با

  شدن   تحقیر  مولفه  سه  هر  و  ریاضی  اضطراب  كل  نمره  در  گواه  گروه  و  ساختاریافته  نیمه  و   ساختاریافته  مسأله  طرح  روش

  و   ساختاریافته  آموزش  اثر  كه  شد  مشخص  نیز  اثر  ضریب   میزان   براساس.  داشت   وجود  تنیدگی  و  شناختی  خطای  اجتماعی،

  معنادار  آزمون  پیش  اثر  چون  معنادار،  اثر  ضرایب   بر  علاوه.  است   بوده  آموزان  دانش  بین  تنیدگی  كاهش  بر  ساختاریافته  نیمه

  نتایج  با   همسو   یافته  این.  است   بوده   مداخله  اثر   حاصل   آزمون  پس  مرحله   در  آمده  بوجود  تغییرات   كه  شد  گرفته  نتیجه  نبود،

 بر   مبتنی  روش  كه  دادند   نشان  كه  است   (1394)  زر  بهاری  و  غریبی  ،(1394)  همكاران  بخت و  فیروز  همچون   دیگران  مطالعات

  حل  و مساله طرح بین  ارتباط به  توجه با.  شود می  درونی گذاری ارزش  افزایش و  امتحان اضطراب كاهش  موجب   مسئله حل

    7/ 773 62 481/ 954 اثر خطا 

     66 14496/ 000 كل 
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–  یاددهی  فرایند  در  نیز  ساختاریافته   نیمه  و  ساختاریافته  مانند   آن  های  موقعیت   و   مساله  طرح  از   توان  می   دید  باید  مساله

 . برد سود آموزان دانش در اضطراب كاهش برای  ریاضی یادگیری

 

 آن های مؤلفه و كل اضطراب آزمون پس و آزمون پیش بین اضطراب گروهی بین مقایسه .3جدول         

منبع 

 واریانس

 مجموع مجذور  متغیر وابسته

 میانگین ها

df  مجذور

 میانگین ها

F  احتمال

 خطا

ضریب  

 اثر

اثر 

 مداخله

اضطراب  

 ریاضی 

243 /1304 
 

1 243 /1304 722 /7 007 /0 109 /0 

تحقیر 

 اجتماعی

623 /186 1 623 /186 131 /6 016 /0 089 /0 

خطای 

 شناختی 

213 /112 1 213 /112 766 /3 050 /0 056 /0 

 0/ 117 0/ 005 8/ 341 140/ 665 1 140/ 665  تنیدگی

اثر پیش  

 آزمون

اضطراب  

 ریاضی 

045 /0 1 045 /0 000 /0 987 /0 000 /0 

تحقیر 

 اجتماعی

829 /4         1 829 /4         159 /0 692 /0 003 /0 

خطای 

 شناختی 

619 /1 1 619 /1 054 /0 816 /0 001 /0 

 0/ 000 0/ 863 0/ 030 0/ 509 1 0/ 509  تنیدگی

اضطراب   اثر خطا

 ریاضی 

440 /10640 63 896 /168    

تحقیر 

 اجتماعی

656 /1917 63 439 /30    

خطای 

 شناختی 

229 /1877 
 

63 797 /29    

    16/ 864 63 1062/ 460  تنیدگی

اضطراب   اثر کل

 ریاضی 

00 /87162 66     

تحقیر 

 اجتماعی

00 /8948 66     
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خطای 

 شناختی 

00 /15467 66 
 

   

 66 6899/ 00  تنیدگی
 

   

 

 بحث و نتیجه گیری

  گروه  و  ساختاریافته نیمه و ساختاریافته  مسأله طرح رویكرد با  دیده آموزش آموزان دانش بین كه  داد نشان آمده دست به  نتایج

 عملكرد  كه  دهد   می  نشان  یافته  این.  شد  مشاهده  معناداری  تفاوت  ریاضی  اضطراب  و  ریاضی  عملكرد  متغیر   دو  هر  در  كنترل

 ندیده  آموزش  آموزان  دانش  از  بهتر  ساختاریافته  نیمه  و  ساختاریافته  مسأله  طرح  رویكرد  با  دیده  آموزش  آموزان  دانش  ریاضی

  از   كمتر  ساختاریافته  نیمه  و  ساختاریافته  مسأله  طرح  روش  با  دیده  آموزش  گروه  آزمون  پس  ریاضی  اضطراب  همچنین.  بود

 دختر  آموزان  دانش  در  ریاضی  اضطراب  وكاهش  ریاضی  عملكرد  در  فعالیت   دو  این  بكارگیری  تاثیر  نتیجه  در.  بود  گواه  گروه

نتایج برخی تحقیقات قبلی )دشو   می  تایید  هشتم  پایه نتایج توسط  این   بخشعلی   و  ریحانی  ،2007  همكاران،  و  ساندرز. كه 

 ( تایید می شود. 1394 ،زر بهاری و غریبی ،1394،همكاران و بخت  فیروز ،1392، اسكندری ،1393، زاده

  از.  است   كرده  جلب   خود  به  را  ریاضی  آموزش  محققان  از  بیشتری  توجه  مرور  به  مسئله  طرح  فرآیند  رسد  می  نظر  به

  دانش   ذهن  در   آنچه  به  نسبت   آگاهی  آوردن  دست   به  جهت   ریاضی  معنادار  آموزش  برای  ابزاری  عنوان  به  توان  می  مسئله  طرح

  با   .ریاضی  آموزش  هدف  نه   است،  ریاضی   آموزش  برای   ابزاری  مسئله   حل   كه  است   مهم  این.  كرد  استفاده  گذرد  می   اموزان

 به   درسی  مطالب   مورد  در  بحث   به  توانایی  ریاضی،  به  علاقه  مباحث،  از  او  بیشتر  فهم  به  آموز  دانش  سوی  از  مسئله  طرح  كمک

 .كنیم می پیدا دست  دیگر، وفواید آنها حل  و طرح به مسایل با شدن  درگیر كلامی، صورت

  یافته  ساختار  موقیعت   آموزان  دانش  اكثر  مشاهده كرد كه  محقق  مطالعهپرسش های اصلی این تحقیق ،  علاوه بر نتایج   

 تر   جالب   مسئله  طرح  به  بیشتر  و  شود  می  گذاشته  كنار  مسئله  حل  روی  دقت   آنها  كنند.  می  انتخاب  جدید  مسئله  طرح  برای  را

 در  فراگیرانبیشتر.  كند  تاكید  و  توجه  نیز  مسئله  حل  به  معلم،  كلاس  در  مسئله  طرح  اجرای  زمان  در  است   نیاز  .كردند  می  دقت 

 تحصیلی  قبل  های پایه در  فرصت   این وجود عدم البته معلم توجه داشتند كه سوی از شده طرح یا كتاب مسایل به مساله طرح

 با.  باشد  عملكردها  این  برای  عاملی  تواند  می   ،  طرح   این  وجود  مزایای  از  استفاده  برای  قبلی  معلمین   آگاهی  عدم   وهمچنین  آنها

  به   توانست   كه  كرد  پیدا  دست   نیز  مهم  این  به  محقق  پژوهش،  ی  نتیجه  به  یافتن  دست   بر  علاوه  كلاس  در  فرصت   این  ایجاد

  مرور   به   حتی  و  دهد  تشخیص  را  آنها  قدرت  و  ضعف  نقاط  ببرد،   پی   قبلی   شده  تدریس  مطالب   از   آموزان  دانش  فهم  عمق

 كشیده  چالش  به  جدید،  مسئله  طرح  برای  آموزن  دانش  ذهن  وقتی.  دهد  افزایش  بهتر  مسایل  طرح  در  را  آنها  خلاقیت   قدرت

  آموزش   در  مسئله  طرح  فرایند  از  استفاده  براین  بنا.  بند  یا  می  دست   مطالعه  مورد  موضوع  از  ومعناداری   تر  عمیق   درك   به  شود،

 این نتایج با تحقیقات     همسو می باشد. رسد می نظر به ضروری وشاید موثر و مفید ریاضی

 از  آگاهی  كسب   با  باید  بلكه  بگذرند،  مسئلهدستاوردهای آموزش طرح    از  سادگی  به  نباید  وتربیت   تعلیم  اندركاران  دست 

  وكلاسی   درسی  های  كتاب  در  آمد  وكار  معقول  ای  شیوه   به  را  مسئله  طرح  آن،  در  موجود   بالقوه  وتوان  موضوع  این   ماهیت 

 چنین  انجام   از  قبل  آنها  خود  كه  ای  گونه  به.  است   زمینه  این   در  معلمان  آموزش  نیازمند  اول  وهله  در  این.كنند  وارد  ریاضی

  به   مسئله  طرح  ورود  راستای  در  عملی   اقدام  هر   از  قبل  البته.  باشند  آورده   دست   به  مسئله   طرح  در  كافی   تجربه  هایی  فعالیت 
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