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Abstract  

Nowadays, mathematics education is very important in all the countries of the world, so the 
people involved in the field of education try to be able to teach mathematics to the students 
of their country in the best way. This research is a part of qualitative and comparative research 
conducted with the aim of a comparative study of the implementation of the mathematics 
curriculum in elementary schools in Iran, Japan and Canada in the format of four 
components: goals, content, teaching methods and evaluation methods. The study method of 
this research is review and descriptive and it was done using the four-step approach of 
Bereday, i.e. description, interpretation, comparison and comparison. Among all the 
countries of the world, the three countries of Iran, Japan and Canada were selected as 
examples. The method and tools of data collection are documents and information available 
in the official databases of governments, books and publications related to the research 
subject from 2000 to 2021. The internal and external validity of the documents was examined. 
To determine internal credit, the accuracy of documents was evaluated and to determine 
external credit, the degree of importance of documents was evaluated. The collected data 
were analyzed based on the approach of F. Z. Bereday and John Stuart Mill’s the agreement 
and difference approach. The findings showed that the selected countries emphasize the 
development of thinking skills. In terms of goals, the most important difference between the 
three countries is that the educational system of Japan and Canada supports "problem 
solving" and the method of creating coherence between content and problem-solving skills 
is taught to learners. Also, unlike Iran, in Japanese and Canadian schools, attention is paid to 
the individual differences of students in transferring content and developing metacognitive 
skills in providing learning strategies. 
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اجرای برنامة درسی ریاضی دورة ابتدایی در  ای نحوةبررسی مقایسه

   مدارس ایران، ژاپن و کانادا )با روش بردی(

 2زادهرزا حسین، 1باریحافظ تره

 مربی، گروه علوم تربیتی، دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران. 1

 الهدی صدر اردبیل، دانشگاه فرهنگیان، اردبیل، ایران دانشجوی کارشناسی آموزش ابتدایی، پردیس بنت. 2

 (15/09/1401؛ تاریخ پذیرش: 02/10/1400)تاریخ دریافت: 

 چکیده

کنند تا بتوانند اندرکاران عرصة تعلیم و تربیت تلاش میشورهای دنیا اهمیت زیادی دارد. بنابراین، دستامروزه، آموزش ریاضی در همة ک
ای بوده و با هدف مطالعة آموزان کشورشان ریاضی را آموزش دهند. پژوهش حاضر، جزء تحقیقات کیفی و مقایسهبا بهترین شیوه، به دانش

های تدریس وشیوة رس ابتدایی ایران، ژاپن وکانادا در قالب چهار مؤلفة اهداف، محتوا، روشتطبیقی اجرای برنامة درسی ریاضی در مدا
ای بردی یعنی توصیف، ارزشیابی انجام گرفت. روش مطالعة این پژوهش، مروری و توصیفی است و با استفاده از رویکرد چهار مرحله

عنوان نمونه، انتخاب شدند. روش جهان، سه کشور ایران، ژاپن وکانادا به تفسیر، همجواری و مقایسه انجام گرفت. از میان کلیة کشورهای
ها و نشریات مرتبط با موضوع تحقیق بین ها، کتابهای اطلاعاتی رسمی دولتها، اسناد واطلاعات موجود در پایگاهو ابزارگردآوری داده

. برای تعیین اعتبار داخلی، صحت اسناد و برای تعیین اعتبار باشد. اعتبار داخلی و خارجی اسناد بررسی شدمی 2000 - 2021های سال
شده بر اساس رویکرد جوزف، اف، زد، بردی و نیز رویکرد توافق و تفاوت جان آوریهای جمعخارجی، درجة اهمیت اسناد، ارزیابی شد. داده

ترین های تفکر تأکید دارند. به لحاظ اهداف، مهمتها نشان داد کشورهای منتخب بر توسعة مهاراستوارت میل تجزیه و تحلیل شد. یافته
حمایت کرده و روش ایجاد انسجام بین محتوا و مهارت حل « حل مسئله»تفاوت سه کشور در این است. سیستم آموزشی ژاپن و کانادا از 

آموزان در انتقال های فردی دانشوتشود. همچنین، بر خلاف ایران، در مدارس ژاپن و کانادا، به تفامسئله به فراگیران آموزش داده می
 شود. محتوا و توسعة مهارت فراشناخت در ارائة راهبردهای یادگیری توجه می

  برنامة درسی ریاضی، دورة ابتدایی، مطالعة تطبیقی. واژگان کلیدی:
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 مقدمه

ساخت ای برخوردار است، زیرا این امر بر دوران کودکی از اهمیت و حساسیت ویژهیادگیری در 

های شخصیت فرد، هم از نظر علمی و هم از نظرکیفی تأثیر دارد. بنابراین، این دوره و یادگیری

خواهد بود. بنابراین، هرگونه  های بعدی کودکموفقیتای برای دستیابی بهآن، مقدمهمریوط به

سوء و  های خاص آن، پیامدهایدقتی در تدوین و تألیف منابع یادگیری این دوره، و آموزشبی

(. در این میان، آموزش و پرورش نقشی اساسی 1380همراه خواهد داشت )رضایی، ناپذیری بهجبران

گیری، تغییر و تعدیل رفتار فراگیران برعهده دارد. ساختار نظام آموزشی کشورها از نظر در شکل

لمان و نحوة های آموزشی معتمرکزو عدم تمرکز، طراحی و اجرای برنامة دروس، تدوین کتب، شیوه

آموزان را به عنوان محور اساسی آموزش و یادگیری، تحت تأثیر قرار ارزشیابی از عملکرد دانش

دهد. درکشورهای با ساختار متمرکز، کتاب درسی، جایگاه مهمی داشته و تنها رسانة آموزشی می

به محتوای برنامة درسی، است که در اختیار معلمان قرار دارد و فرایند تدریس و یادگیری، تنها با اتکا 

های درسی های متعدد برمبنای محتوای کتابها و گزینشهای تحصیلی، آزمونانواع ارزشیابی

های آموزشی، سند مکتوب و مدونّ پذیرد. در حقیقت، کتاب درسی یا محتوا در این نظامصورت می

شود. آن، سازماندهی میها و تجارب یادگیرندگان بر محور تعلیم و تربیت محسوب شده و فعالیت

ها را از آموزان شده و آنهای درسی، باعث چالش فکری در دانشبنابراین، محتوای مطلوب کتاب

ها است )آقازاده، های عصر جدید انسانگوی نیازمندیکند و پاسخجمود فکری و ذهنی رها می

توان ا، به طوری که میترین مسئله در علم، روش است، نه محتو، مهم1(. از نظرجان دیویی1380

های پژوهشی وکسب علوم، تفاوت چندانی وجود نداشته و علوم به شیوة حل مسئله گفت در روش

وجو کرد. با وجود این ها را باید در محتوا و دانش تولید شده جستاند و تنها تفاوت آنپدید آمده

های درسی تأکید بر رنامهمهم، هنوز در بسیاری از مدارس معاصر، در جریان تدریس و اجرای ب

بوده و معمولاً برای آموزش وار و حفظی کسب دانش و معلومات از طریق یادگیری طوطی

(. از 1376گیرد )احمدی، های تفکر از طریق فرایند حل مسئله، کوشش چندانی صورت نمیمهارت
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ابتدایی، آموزش های مختلف تحصیلی، مخصوصاً در دورة های آموزشی موجود در دورهمیان برنامه

درس ریاضی از اهمیت خاصی برخوردار است. زیرا روش درست اندیشیدن در زندگی، ایجاد نظم 

فکری و عملی، تقویت توانایی حل مسائل روزمره، رویة پژوهش و ادامة تحصیل در مقاطع بالاتر را 

آموزان در ریاضی، (، خلاقیت دانش2010) 1کند. به باور شریکیپذیر میآموزان، امکانبرای دانش

های مفید و تازه برای مسائل کاربردی و حلعنوان داشتن یک توانایی غیر معمول برای ایجاد راهبه

(. 8، ص1393سازی ریاضی است )مهدیزاده و همکاران، واقعی یا ساختگی با استفاده از مدل

د آورده، ریاضیات وجوهای مختلف علمی که بشر در طول هزاران سال بههمچنین، از میان رشته

کرده است. با وجود این، برای آموزش جوانان هنوز از همان  جایگاه مخصوص و مهمی را اشغال

شود که سقراط و افلاطون، حقایق عالی اخلاقی را برای شیفتگان منطق و فلسفه روشی استفاده می

حساب و  وزش دروسکردند. در حقیقت، در آموری و علم کلام بیان میمندان سخنو برای علاقه

شود. ها برای به کارگیری در زندگی روزمره توجه نمیهندسه و جبر، هرگز به لزوم یادگیری آن

عنوان یک درس مهم و اساسی است که داشتن درک درست از آن، در آیندة تحصیلی ریاضیات به

دارس، برقراری آموزان و طبعا پیشرفت علمی کشورها نقش بنیادین دارد. در برنامة درسی مدانش

های آن در زندگی افراد از یک سو، و ارتباط آن با سایر علوم از پیوند بین علم ریاضیات وکاربرد

، ص 1398قبیل: هنر، علوم طبیعی و علوم اجتماعی از سوی دیگر، باید مدنظر قرارگیرد )معلمی، 

ترین توضیح . شاید سادهاست ترین مواد آموزشی در این دوره(. مفاهیم ریاضی، یکی از اثربخش88

طورکلی با جهان اطراف در مورد علت یادگیری ریاضیات آن باشد که این علم با زندگی ما و به

چه دربارة یادگبری ریاضیات حائز اهمیت بوده، درک مطلب است. آموختن و عجین شده است. آن

د، بلکه باید از شودرک اصول اساسی یک موضوع، تنها در فراگیری اصول کلی آن خلاصه نمی

آموز بتواند مسائل ریاضی توانایی کشف جدید و حل مسئله برخوردار باشد. پس برای اینکه دانش

را درک کند و به کشف مجهولات بپردازد، آموزش باید با محیط زندگی وی مرتبط شود )معلمی، 

قراردادها و اصول آموزان درک درستی از تعاریف و (. در نهایت، باید معلمان و دانش90، ص 1398
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کارگیری ریاضی در زندگی روزمره موفق باشند و قضایای ریاضی داشته باشند تا بتوانند در به

یل مختلف با یادگیری سایر (. از سوی دیگر، یادگیری ریاضی به دلا6، ص1397)ملخاصی، 

ل و خلاقیت کند. ریاضی بر استدلاهای درسی فرق داشته و ماهیتی دارد که آن را ویژه میموضوع

های درونی، برای اهداف گوناگون استوار بوده و زبان تبیین طبیعت است که علاوه بر ارضای علاقه

آموزان، و شود. در نتیجه، یادگیری ریاضی هم برای دانشهای دیگر نیز دنبال میکاربردی در حوزه

یراث فرهنگی غنی عنوان یک مهم برای کسانی که ریاضی را، یکی از ارکان سواد عمومی وبه

( 2006) 1(. هانولا134، ص1394جدی است )مرتاضی مهربانی و غلام آزاد، شناسند، یک دغدغة می

رود که کاملاً بر اساس استدلال انتزاعی است، اما شمار میای بهمعتقد است ریاضی به عنوان رشته

ری ریاضی دارند )مهدیزاده های هیجانی شدیدی به ریاضی، تفکر ریاضی و یادگیاکثر افراد، واکنش

(. چراکه ریاضیات پیش از آنکه به عنوان یک موضوع درسی مطرح باشد، 8، ص1393و همکاران، 

های مسئله، توضیح مفاهیم، رود که براساس توانایی فهمیدن و ارائة موقعیتشمار میروش تفکری به

های مسئله، توضیح ارائة موقعیت بندی اطلاعات مورد نیاز وریزی مسئله، سازماندة و طبقهبرنامه

بندی اطلاعات مورد نیاز و تبیین چگونگی حل مسئله شکل مفاهیم زیربنایی مسئله، سازماندة و طبقه

(. هدف پژوهش حاضر، مقایسة نحوة اجرای برنامة ریاضی دوره 85، ص 1398گیرد )معلمی، می

یسة تطبیقی کشورمان در این حوزه با ابتدایی در مدارس ایران، ژاپن و کانادا بود چراکه با مقا

ها تشخیص داده و با هم مقایسه کنیم. بنابراین، توان نقاط قوت و یا ضعف آنسایرکشورها، می

پژوهش حاضر در راستای پاسخگویی علمی به این سؤال اساسی بود که نحوة اجرای برنامة درس 

شیابی این درس، در دورة ابتدایی ریاضی از نظر اهداف، محتوا، روش تدریس معلمان و شیوة ارز

  مدارس ایران و ژاپن و کانادا به چه صورت است؟ 

 شناسی پژوهشروش 

ای بوده و با هدف مطالعة تطبیقی اجرای برنامة درسی پژوهش حاضر، جزء تحقیقات کیفی و مقایسه

های تدریس روش ریاضی در مدارس ابتدایی ایران، ژاپن وکانادا در قالب چهار مؤلفة اهداف، محتوا،
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، مروری و توصیفی بود و با استفاده از های ارزشیابی آن درس انجام گرفت. روش مطالعهوشیوه

ای بردی یعنی توصیف، تفسیر، همجواری و مقایسه انجام گرفت. از میان کلیة رویکرد چهارمرحله

.ژاپن و کانادا به دلیل عنوان نمونه، انتخاب شدندکشورهای جهان، سه کشور ایران، ژاپن وکانادا به

ها، شدند. روش و ابزارگردآوری داده انتخاب 1تیمزالمللی های بینداشتن رتبة مطلوب در آزمون

ها و نشریات مرتبط با ها، کتابهای اطلاعاتی رسمی این دولتاسناد و اطلاعات موجود در پایگاه

خارجی اسناد بررسی شد. برای است. اعتبار داخلی و  2000 - 2021های موضوع تحقیق بین سال

تعیین اعتبار داخلی، صحت اسناد و برای تعیین اعتبار خارجی، درجة اهمیت اسناد، ارزیابی شد. 

و نیز رویکرد توافق و تفاوت « جوزف، اف، زد، بردی»آوری شده بر اساس رویکرد های جمعداده

برنامة درسی ریاضی دورة تجزیه و تحلیل شد. برای شناخت روش اجرای « جان استوارت میل»

و پرورش هر سه کشور، از نظر اهداف درس، محتوای اجرای برنامة فعلی، ابتدایی درآموزش 

های مورد نیاز از منابع فوق، های تدریس و شیوة ارزشیابی درس، مورد بررسی قرارگرفت. دادهروش

یکدیگر مقایسه و تفسیر  ها مشخص و باهای آنها و تفاوتانتخاب، سازماندة شده، سپس، شباهت

شده، برای مسئولین نظام تعلیم و تربیت ایران های شناساییشدند. در نهایت، با توجه به نقصان

 پیشنهادهایی ارائه شد.

 های پژوهشیافته

در این قسمت پژوهش، اطلاعاتی در مورد چهار مرحلة توصیف، تفسیر، مجواری و مقایسه ارائه 

ی توصیف، وضعیت کنونی نظام آموزش ابتدایی در ایران، ژاپن وکانادا شده است.در مرحلة اول یعن

شود. سپس، در دو مرحلة بعدی یعنی تفسیر و همجواری، عناصر برنامة اختصار توضیح داده میبه

های ارزشیابی در هر سه کشور بررسی های تدریس و شیوهدرسی ریاضی، یعنی اهداف، محتوا، روش

های کشورهای منتخب از ها و تفاوتة آخر یعنی مقایسه، نتایج شباهتشود. بلاخره در مرحلمی

 شود.نظر عناصر برنامة درسی ریاضی ارائه می

                                                           
1   . TIMSS 
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 مرحلة اول: توصیف

 شود.های آموزشی سه کشورمنتخب ارائه میهای سیستمدر این مرحله اطلاعاتی دربارة ویژگی

  ایران 

تدوین، چاپ و نظارت بر کتب درسی مدارس مستقیماً  ریزی،در آموزش ابتدایی ایران، فرایند برنامه

شود و کلیة مدارس، موظف به اجرای آن هستند. زیر نظر وزارت آموزش و پرورش انجام می

تصویب قوانین و مقررات مربوط به آموزش و پرورش در دست شورای عالی انقلاب فرهنگی و 

(. در سند برنامة درسی 1398پریزاد،  منش وباشد )عسکری، الهیشورای عالی آموزش و پرورش می

عنوان امانت الهی که قابلیت شکوفایی دارد، آموز به(، دانش1392ملی جمهوری اسلامی ایران )

های آموزشی، زمینة افزایش تعریف شده است. معلم نیز الگویی است که با شناخت و ایجاد فرصت

کند )شورای عالی لی و اخلاقی فراهم میانگیزة فراگیران را برای رشد فکری، ایمانی، علمی، عم

(. بر اساس اسناد بالادستی، رسالت آموزش ابتدایی، پرورش استعدادهای 1392آموزش و پرورش، 

ها های مناسب برای تدریس است. علاوه بر این، بر اهمیت یادگیری ارزشفراگیران با ایجاد فرصت

(. انتظار 1396شود )سلسبیلی، تأکید می و میراث فرهنگی و زبان مشترک برای توسعة هویت ملی

های اساسی دست یابند های تحصیلی خود، به سطحی از شایستگیآموزان در طول سالرود دانشمی

سالگی، و طول مدت (. در ایران سن ورود به دبستان شش1392)شورای عالی آموزش و پرورش، 

شود: مرحلة مرحلة سه سالة مجزا تقسیم میسال است. آموزش در دورة ابتدایی به دو  6این دوره نیز 

های چهارم، پنجم، ششم(. دروس اول، دوم، سوم( و مرحلة دوم )شامل پایه هایاول )شامل پایه

ها، خواندن، نوشتن، ریاضی، علوم، هنر و قرآن است. در پایة سوم، مبحث تربیت رایج در همة پایه

 24شود. از مجموع و تفکر و تحقیق اضافه میاجتماعی و در پایة ششم، مباحث کار و فناوری 

ساعت به ریاضی  4های دیگر ساعت و در پایه 5های اول و دوم، ساعت آموزشی در هفته، در پایه

 (.1398منش و پریزاد، اختصاص دارد )عسکری، الهی

 ژاپن 

انجامد. یطول مسال( به 6-12های سنی سال )رده 6مدت دورة آموزش ابتدایی در ژاپن حداکثر به
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شود. مدت این دورة آموزشی، اجباری و رسمی بوده و با دریافت شهریه از والدین کودکان ارائه می

دقیقه است. هدف اصلی مراکز آموزش ابتدایی، ارائة آموزش عمومی مناسب  45زمان کلاس درس، 

، بر 1992ل های آموزش ابتدایی تا قبل از سابا مراحل رشد جسمی و ذهنی کودکان است. برنامه

روز در هفته کاهش یافته است. ارتقا  5تدریج به روز در هفته بود؛ اما از آن سال به بعد به 6اساس 

گیرد.توجه به پرورش کل وار انجام میصورت اتوماتیکهای بالاتر در دورة ابتدایی بهبه کلاس

لاس درس در های اجتماعی، ایجاد حس تعلق به مدرسه و کشخصیت کودک، تاکید بر ارزش

های یادگیری مشارکتی، تأکید بر زندگی گروهی، توجه به فرداندیشی، گیری از روشکودکان، بهره

انگیز برای کودکان در مدرسه، تأکید بر روش تفکر، حفظ شادابی و نشاط سازماندهی محیطی شوق

کارگیری به کودکان، جامعیت برنامة درسی علمی و اصلاح و نوسازی آن، فرهنگ آموزش اثربخش و

موزان آترین عوامل موفقیت آموزش و پرورش ژاپن بوده است. دانشهای آموزشی موثر، از مهمروش

ن، حتی در تعطیلات آخر هفته یا ساعت در مدرسه حضور دارند، اما جدای از آ 8ژاپنی هر روز، 

س برنامة آموزشی ها بر اساتعطیلات اعیاد ملی و مذهبی، مطالعه سر جای خود قرار داشته و آن

وزارت آموزش و پرورش، « انجمن تحقیقات و تصویب»روند. در این کشور، تدوین شده پیش می

کند. این انجمن شامل استادان دانشگاه و معلمان ابتدایی و صرفاً کتب درسی را بررسی و تایید می

راهنمای محتوای  های درسی را ناظران خصوصی و نویسندگان معتبربراساسمتوسطه است. اما کتاب

های های درسی تأیید شده هم به انتخاب هیأتکنند. کتابدرسی وزارت آموزش تالیف و چاپ می

صورت رایگان در اختیار آموزش اجباری شوند و بهشهری آموزش در مدارس این کشور استفاده می

ندگی، موسیقی، هنر های زهای اول و دوم ابتدایی ژاپن، علم حساب، مهارتگیرند. در سالقرار می

های جمعی، و در های خاص مانند فعالیت)نقاشی و کاردستی(، آموزش جسمانی، اخلاق و فعالیت

های های زندگی با مطالعات علوم و اجتماعی و مطالعات تلفیقی و در پایهپایة سوم و چهارم، مهارت

ظور از مطالعات تلفیقی، شود. منپنجم و ششم، اقتصادخانه )پخت و پز و خیاطی( آموزش داده می

های جهانی، مطالعات رایانه و اطلاعات، محیط المللی، فرهنگچگونگی ارتباط با جامعه، فهم بین

 1.زیست، سلامت و بهداشت است. در واقع، تأکید در این دوره، برآموزش شیوة زندگی است
                                                           

 http://tarbiatebartar.parsiblog.com/Posts/21  به آدرس سایت وزارت آموزش و پرورش ژاپن. برگرفته از  1

http://tarbiatebartar.parsiblog.com/Posts/21


   91      ا روش بردی(ای نحوة اجرای برنامة درسی ریاضی دورة ابتدایی در مدارس ایران، ژاپن و کانادا )ببررسی مقایسه

   

 

 . ساعات درسي استاندارد در مدارس ابتدايي ژاپن 1جدول 

 هاي تحصيليپایه موضوعات

 1 2 3 4 5 6 

 210 210 280 280 315 306 زبان ژاپنی

 105 105 105 105 105 102 های زندگیفعالیت

 175 175 175 175 175 136 ریاضی

 105 105 105 105 - - علوم

 210 210 140 140 140 136 سازیموزیک و کاردستی و خانه

 105 105 105 105 105 102 تربیت بدنی

 35 35 35 35 35 34 اخلاق آموزش

 70 70 70 35 35 34 های ویژهفعالیت

 1015 1015 1015 980 910 850 جمع

 
 يافته به دروس مختلف دورة ابتدايي. تعداد ساعات درسي اختصاص2جدول 

 درسي مواد اول پایة پایة دوم پایة سوم پایة چهارم پایة پنجم پایة ششم

 اپنیزبان ژ 306 315 280 280 210 210

 علوم اجتماعی - - 105 105 105 105

 حساب 136 175 175 175 175 175

 علوم - - 105 105 105 105

 محیط زیست 102 105 - - - -

 موسیقی 68 70 70 70 70 70

 نقاشی و کاردستی 68 70 70 70 70 70

 داریخانه - - - - 70 70

 ورزش 102 105 105 105 105 105

 اخلاق 34 35 35 35 35 35

 ٭ویژه  هایفعالیت 34 35 35 70 70 70

 های باشگاهیها، بازدیدهای علمی و فعالیتهای خاص ورزشی، جشنهای مشاوره، مناسبتاند از: ساعتهای ویژه عبارت* فعالیت   
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 کانادا 

ر انجامد. سن شروع دورة آموزشی مذکور دطول میسال به 8الی  5دورة آموزش ابتدایی درکانادا، 

سالگی طور متوسط سن ورود به مدرسه، ششهای این کشور متفاوت است، اما بهنظام آموزشی ایالت

است. گذراندن این دوره، برای کلیة شهروندان کانادایی اجباری و رایگان است. مدت زمان ارائة 

ة آموزشی ساعت در هفته بوده و امکانات آموزشی تا پایان دور 27طور متوسط دروس در این دوره به

گونه متوسطه، برای کلیة شهروندان کانادایی و افراد غیر بومی مستقر در این کشور آزاد بوده و هیچ

های آموزشی پایه از ایالتی به ایالت دیگر متفاوت بوده و ای در بر ندارد. سن ورود به دورههزینه

های رسد. در اغلب ایالتم میسالگی به اتما 18یا  16سالگی آغاز و در سن  7یا  6عموماً از سنین 

های آموزشی در این کشور، معمولاً انجامد. برنامهسال به طول می 7تا  6کانادا، دورة آموزش ابتدایی

تدریج تعداد دروس اجباری های بالاتر بهتر، دروس اجباری را شامل شده و در پایههای پاییندر پایه

توان به شود. از جمله دروس اصلی اجباری، میمی محدودترشده و بر تعداد دروس انتخابی اضافه

زبان اصلی آموزشی، ریاضیات، هنر، علوم اجتماعی، تربیت بدنی، علوم دینی و اخلاق اشاره کرد. 

های فردی ها نیز دروس دیگری، از جمله درس زبان دوم، اقتصاد، بهداشت، مهارتدر برخی ایالت

گردد. هریک از ایالات صورت دروس اجباری ارائه میتر بهو اجتماعی،آشنایی با تکنولوژی و کامپیو

کنند، ولی مواد درسی پایه و های آموزشی خود مبادرت میکشور کانادا به تدوین و تعیین برنامه

ها، دروس زبان،ریاضیات، علوم اجتماعی، هنرهای زیبا، تربیت بدنی، عمومی در کلیة ایالت

درسی در دورة شود. برنامة ی و آموزش زبان دوم را شامل میهای فردی واجتماعی، علوم دینمهارت

های موضوعی مانند ریاضیات، خواندن، هنر، زبان )معمولا انگلیسی، ابتدایی، شامل تعدادی از رشته

اما فرانسوی در ایالت کبک(، مطالعات اجتماعی، تاریخ، جغرافیا، علم، موسیقی و تربیت بدنی 

   1.یابدز سپتامبر شروع شده و تا ژوئن سال بعد ادامه میسال تحصیلی معمولا ا است.

                                                           
1. www.cafln.ca 

 https://www.ontario.ca › page ›:  ministry-educationو برگرفته از سایت آموزش و پرورش کانادا به آدرس: 

http://www.cafln.ca/
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 مراحل دوم و سوم: تفسیر و همجواری

 اهداف. 1

 ایران 

در برنامة درسی جمهوری اسلامی ایران، ریاضیات به عنوان علم الگوها و ارتباطات، شیوة تفکر، 

تعریف شده است. هدف  هنری منظم با قوام درونی و ابزاری دقیق برای تبیین اصطلاحات و نمادها

از آموزش ریاضی، تربیت افرادی است که بتوانند استدلال منطقی، قدرت تجزیه و انتزاع داشته 

های بیرونی ساخته و بتوانند ریاضیات را برای حل مسائل زندگی ای جامع دربارة پدیدهباشند، نظریه

ران، یک برنامة درسی رسمی (. در ای1392کار گیرند )شورای عالی آموزش و پرورش، روزمره به

هایی را که باید آموخته شوند، مشخص ریاضی وجود دارد که اهداف محتوایی، مفاهیم و مهارت

(. علاوه بر این، هدف اصلی از آموزش ریاضی، 1395کند )ریحانی، احمدی و کرمی زرندی، می

تقویت قدرت پیش بینی  های تفکر در فراگیران است تا بتوانند باپرورش افکار اکتسابی و مهارت

؛ 1391های مناسبی برای مسائل پیدا کنند )علامیان، ای برقرارکرده و راه حلخود، ارتباط خلاقانه

( تأکید شده که مفاهیم ریاضی 1391(. در برنامة درسی ملی جمهوری اسلامی ایران )1389گویا، 

. با این حال، چگونگی ارتباط های علمی تدریس شودباید در چارچوب مفاهیم مرتبط با سایر رشته

شود طور مستقل تدریس میافقی برنامة درسی ریاضیات با سایر دروس مشخص نشده است و به

(. اهداف آموزش ریاضی در دورة ابتدایی یه شرح زیر 1392)شورای عالی آموزش و پرورش، 

 باشد :می

 ایجاد توانایی برای انجام محاسبات عددی در زندگی روزمره  -

ها برای پرورش نظم فکری و درست اندیشیدن از طریق آموزش به کار بردن صحیح دانسته -

 هاآوردن نتیجهبه دست

ها در حدود نیازهای زدن کمیتدادن محاسبات ذهنی و حدس و تخمینایجاد توانایی در انجام -

 زندگی روزمره

 یآموزش ریاضیات مورد نیاز در رابطه با سایر دروس دورة ابتدای -

 هاایجاد توانایی در برآورد راه حل مسائل و حدس جواب آن -
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  ژاپن 

های آموزش و پرورش این دوره، بیش از معلمان مدارس ابتدایی در ژاپن، معمولاً از میان هدف

های ویژه، به رشد عاطفی، اجتماعی و آموزان و گسترش مهارتتأکید بر پیشرفت تحصیلی دانش

کنند که بر روابط انسانی، پیوندهای رند. آنان محیطی را سازماندهی میها توجه داخود ادراکی آن

عاطفی، صمیمیت، رفتار گروهی و احساس تعلق خاطر به مدرسه استوار است. مبانی آموزش و 

انگیز بودن مدارس ابتدایی، توجه زیاد به رشد شخصیت کودک پرورش ابتدایی ژاپن بیشتر بر شوق

آموزان نقش مرکزی و اصلی را کند. در مسائل ریاضی، تفکر دانشید میو ارائة محتوای مناسب تأک

پنی در طرح درس خود بر تفکر های درسی و طرح درس معلمان دارد. معلمان ژادر برنامه

 -ها پیش از کلاس، و بیش از آنچه خود در فرایند یاددهیای داشته و آنآموزان تأکید ویژهدانش

آموزان خواهند اندیشید و انجام خواهند ام خواهند داد به آنچه دانشیادگیری خواهند گفت یا انج

به سه فعالیت مرتبط،توجه ویژه کنند. آنان برای تهیة طرح درس خود در کلاس ریاضی داد، فکر می

 اند از:ها عبارتدارند. این فعالیت

 فهم مسئله -

 بررسی و پژوهش پیرامون مسئله -

 لهمندکردن مسئتعمیم و قاعده -

 شود:در نهایت، در این کشور از اجرای برنامة درس ریاضی در دورة ابتدایی اهداف زیر دنبال می

ها و اشکال های اساسی دربارة اعداد، کمیتآموزان در کسب دانش و مهارتکمک به دانش -

 هندسی

 مرهآموزان برای تفکر منطقی و بیان واضح خود دربارة مسائل روزتقویت توانایی دانش -

 بردن از ریاضیات و درک ارزش رویکردهای ریاضیلذت -

 آموزان به استفاده از ریاضیات در زندگی روزمره تشویق دانش -

 کانادا 

برنامة درسی ریاضیات در کانادا، از مهدکودک تا کلاس دوازدهم برای حمایت و ترویج درک این 

 موضوع طراحی شده است که ریاضیات:
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 در مورد دنیای ما است.راهی برای یادگیری  -

 باشد.بخشی از زندگی روزمرة ما می -

 ماهیت کمی و هندسی داشته و هر دو جنبه به یک اندازه در توسعة سواد ریاضی اهمیت دارند. -

 کند:های زیررا تشویق میعلاوه بر این، ریاضیات و مطالعة آن، توسعه در زمینه

 ایجاد تفکر خلاقانه -

 ایجاد تفکر منطقی -

 های حل مسئلهتقویت مهارت -

 هاهای تجزیه و تحلیل دادهافزایش مهارت -

 ایجاد تعامل تعاونی -

 :آموزان برایسازی دانشاهداف اصلی آموزش ریاضی، در دورة ابتدایی کانادا، آماده

 برقراری ارتباط و تقویت استدلال ریاضی -

 استفاده از ریاضیات برای حل مسائل  -

 گذاری برای ریاضیاتشقدردانی و ارز -

 ها های ریاضی و کاربردهای آنبرقراری ارتباط بین دانش و مهارت -

 العمر متعهد کنند.آموزان خودشان را به یادگیری مادامدانش -

ها به شهروندانی با سواد ریاضی، با استفاده از ریاضیات برای کمک به جامعه تبدیل شدن آن -

 است. و تفکر انتقادی دربارة جهان 

 محتوا .2

 ایران 

بنابراین، محتوای  گیرد،های آموزشی در چارچوب کتاب مدرسه صورت میدر ایران بیشتر فعالیت

ای در فرایند یادگیری دارد. بر اساس توصیه سند برنامة درسی ملی، کتاب درسی نقش و جایگاه ویژه

شود )شورای عالی آموزش محتوای ریاضی به دو بخش کلی مفاهیم و فرایندهای ریاضی تقسیم می

 (.1392و پرورش، 
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 . چارچوب محتوا در برنامة درسي رياضي دورة ابتدايي در ايران3جدول 

 مؤلفه تمرکز اصلي ابعاد

 

 محتوا

 

 هاي ریاضيفرایند مفاهيم ریاضي

یادگیری اعداد و محاسبات 

گیری و عددی. هندسه، اندازه

ها و تجزیه و تحلیل داده

 احتمالات

بینی، مسئله، استدلال و تفکر انتقادی )شامل تعمیم، پیش حل -

 زدن و آزمون(سازی، حدسفرضیه

بندی، مقایسه و استفاده ها، دستهها، توضیح و تأیید پاسخحدس -

از الگوها، تفکر بصری و تفکر خلاق )شامل استدلال فضایی، 

 الگوهای بصری،

گفتمان ریاضی  حل مسئله در داستان و زمینة واقعی و تخیلی(، -

)شامل ارتباط، خواندن و نوشتن ریاضی( و استفاده از فناوری 

 جدید در ریاضیات.

 1392منبع: شورای عالی آموزش و پرورش، 

 شوند:، مفاهیم ریاضی به شش شاخه تقسیم می3بندی محتوا در جدول بر اساس تقسیم

 اعداد و محاسبات عددی -

 جبر و نمایش نمادین -

 هندسه -

 گیریدازهان -

 آمار و احتمالات  -

 تاریخ ریاضی  -

ها های اول تا ششم، دارای سطوح مختلفی هستند. بنابراین، برنامههر یک از این مفاهیم، در پایه

های مرتبط با آموزان توانایی ارتباط با مهارتای باشد که دانشهای آموزشی باید به گونهو فعالیت

( نیز بر رابطة افقی تأکید دارد. بنابراین، مفاهیم 1392مة درسی ملی )هر موضوع را داشته باشند. برنا

های علمی تدریس شود. بخش دوم شامل ریاضی باید در چارچوب مفاهیم مرتبط با سایر رشته

های درسی های اخیر، اصلاحاتی در محتوای کتابکسب مهارت در فرایندهای ریاضی است. در سال

 دهیهای مختلف پاسخآموزان به کشف روشالات باز و تشویق دانشگویی به سؤریاضی برای پاسخ
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ای نیست که باعث تشویق صورت گرفته است. اگرچه تأکید بر فرایند حل مسئله در محتوا به گونه

های تفکر در فراگیران شود )ریحانی، احمدی و کرمی زرندی، به کشف و نوآوری و توسعة مهارت

1395.) 

 ژاپن 

به دلیل آموزش رو به رشد ژاپن، تأکید مطالعات درسی بیشتر  1951تا  1947های در دورة بین سال

حل مسئله به عنوان هدف آموزش ریاضیات  1951بر روی تجارب زندگی روزمره قرار داشت. در 

مسئله اساساً مربوط به جمع، تفریق، ضرب، تقسیم و در مدرسه مطرح شد. البته در این دوره، حل

، هدف آموزش ریاضیات، تقویت تفکر ریاضی 1958بعد از سال  (.1990، 1گاساکیشد )ناتناسب می

آموزان باید مفاهیم دانش»شد: اهداف آموزش ریاضی این گونه بیان می 1958بود. در مطالعات درسی 

ها باید بتوانند تفکر ریاضیات پیشرفته داشته ها و اشکال هندسی را بفهمند. آنو اصول اعداد، کمیت

تأکید بر تفکر ریاضی در مطالعات «. د و نیز بتوانند با استفاده از ریاضیات مسائل خود را حل کنندباشن

کردن ریاضی تمرکز داشت نیز وجود داشت، حتی تاکنون یکی از درسی دورة بعد که بر مدرنیزه

 های کلاسی باعث شداهداف اصلی آموزش ریاضی در ژاپن بوده است. در دورة بعد، کاهش ساعت

برنامة درسی ریاضی باشند.  ریزان بیشتر به فکر آوردن مفاهیم پایه و گزینشی درکه برنامه

های درسی خود را در برنامههای اساسی ریاضیات مدرن گران ریاضی تلاش کردند تا ایدهآموزش

 آموزان را تقویت کنند.ها بر این بود که خلاقیت و تفکر ریاضی دانشحفظ کنند. یعنی سعی آن

های کلاسی بازبینی شد. در این تغییر، ، محتوا و تعداد دوره1998-2008در این کشور، از سال 

اضافه گردید . این افزایش محتوا  1-6های درصد به محتوای درس ریاضی در کلاس 20حدود 

لاً سال سابقه تدریس تأثیر گذاشت. برای آن دسته از معلمانی که قب 10تر بر معلمانی با کمتر از بیش

 کردند، این تغییر چالش کمی ایجاد کرد. تدریس می

های درسی ریاضیات این دوره شامل منابع بیشتری برای کمک آخرین ویرایش از مجموعه کتاب

آموزان، برای یادگیری از طریق حل به معلمان در آموزش از طریق حل مسئله، و کمک به دانش

                                                           
1. Nagasaki 
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تری برای حل یک مسئله بوده و گزین بیشمسئله است. مجموعه کتاب شامل رویکردهای جای

طور مستقل حل کنند، و کند تا مسائل را بهآموزان کمک میدهد که به دانشنمودارهایی را ارائه می

فوجی برداری کنند )دهد چگونه یادداشتای است که به دانش آموزان یاد میجداگانه شامل صفحات

ها شامل: اعداد و محاسبات، کمیت در ژاپن آموزش ریاضیمحتوای برنامة  (. در کل، 2012، 1و ایتاکا

  ها و روابط ریاضی است.ها، اشکال هندسی، توابع و استفاده از دادهگیریو اندازه

 کانادا 

زندگی،  های موفقیت دردر کانادا اعتقاد بر این است که ریاضیات، فراگیران را به دانش و مهارت

های گیرند و تواناییهای مهم را در زندگی یاد میها و رویهتکند که حقایق، مهارطوری مجهز می

دهند تا نگرش مثبتی نسبت به ریاضیات به های ریاضیات توسعه میخود را در زمینة حل مسئله

شود تا ریزی شده که فرصت داده میدست آورند. اصول اساسی برنامة درسی ریاضی طوری طرح

ها این است که همة فردی بتوانند ریاضیات را بیاموزند. هدف آن هایآموزان با توجه به تفاوتدانش

های تفکر، بین آموزان را در فرایند یادگیری ریاضی به چالش کشانده و با استفاده از مهارتدانش

چنین برنامة درسی به مفاهیم ریاضی و مفاهیم مربوط به دنیای واقعی زندگی ارتباط برقرارکنند. هم

آموزان کمک کند از پایه، قدرت یادگیری مفاهیم ریاضی را در است که به دانشنحوی طراحی شده 

کار گیرند و یادگیری خود را با موفقیت ها را قادر کند دانش خود را بهها خوب تقویت کرده و آنآن

آموزند به آموزان، وقتی ریاضیات را بهتر میدر زندگی ادامه دهند. براساس این باور است که دانش

ها و مفاهیم حل مسئله تحقیق کرده و در کلاس درس، شود تا دربارة ایدهها فرصت داده مینآ

خودشان را با مسئله درگیر کنند. هفت فرایند ریاضی در سند برنامة درسی ریاضی در کانادا در 

های انتخاب ابزار و استراتژی -انعکاس -استدلال و اثبات-نظرگرفته شده است: )حل مسئله

ها به هم مرتبط بوده و حل مسئله و برقراری ارتباطات(. این فرایند -بیان -برقراری ارتباط -اتیمحاسب

هایی که در جریان حل مسئله های ریاضی ارتباط قوی دارد. ارتباطات و انعکاسارتباط با تمام فرایند

لکه در بررسی مشکل آموزان در تفسیر و اصلاح تفکر خود، بتنها به دانشدهد، نهو پس از آن رخ می

کند. با ملاحظة اینکه دانش آموزان دیگر، چگونه شان در حل مسئله از زاویای مختلف کمک می

                                                           
1. Fujii & Iitaka  
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های دیگران را در ذهن خود بازتاب داده و توانند راه حلآموزان میکنند، دانشمسائل را حل می

قدر که ممکن است کارآمدتر های خود را هرطور آگاهانه استراتژی خود را تنظیم کنند تا راه حلبه

 (.4، ص1397تر مطرح کنند )ملخاصی، و دقیق

ناپذیر از برنامة درسی ریاضی است؛ زیرا فرایند حل مسئله در این کشور، بخش جدایی

آموز اعتماد دهد، دانشآموز را افزایش میهای تفکر انتقادی دانشهای استفاده از مهارتفرصت

بخش کنند و ریاضی برایشان لذتخود در حل مسئله ریاضی پیدا می هایبیشتری نسبت به توانایی

بخشد، ها اعتبار میهای عملی آنآموز مفاهیم ریاضی را خوب درک کرده و به مهارتشود، دانشمی

وگو دربارة ریاضی کند و گفتآموزان فراهم میهای دانشهای خوبی برای ارزیابی اندوختهفرصت

 (.5، ص1397دهد )ملخاصی، ن ترویج میآموزارا در بین دانش
 

 . چارچوب محتوا در برنامة درسي رياضي دورة ابتدايي درکانادا4جدول 

 فرایندها هاي دستاوردشاخص ماهيت درس ریاضي محتوا

ها و روابط، متغیرها و اعداد، الگو

معادلات، روابط و کارکردها، شکل و 

 گیری،فضا، اندازه

دوبعدی، آمار بعدی و اشکال اشیاء سه

 ها و تجزیه و تحلیلو احتمال، داده

تغییر، ثبات، ابعاد )اندازه و 

مقیاس(، تعداد، الگو، 

کمیت، روابط، شکل، عدم 

 قطعیت و...

کردن، دانش، ترسیم

مهارت و نگرش در 

 مورد ریاضیات

روابط، ریاضیات 

ذهنی و تخمین، حل 

مسئله، استدلال، 

 تجسم فناوری

 های تدریس روش. 3

 ایران 

آموزان برای یادگیری عمیق مفاهیم (، دانش1391بر اساس برنامة درسی ملی جمهوری اسلامی ایران )

یادگیری، کشف کنند که مفاهیم جدید -ریاضی باید مانند یک محقق عمل کرده و در فرآایند یاددهی

. در این برنامه، ها استفاده کردتوان ازآنچگونه به وجود آمده و چگونه تعمیم یافته و چگونه می

آموزان باید بتوانند در فرایند حل یک مسئله مهم، مفاهیمی را ساخته و نقشی فعال، داوطلبانه دانش

یادگیری ایفا کنند. این برنامه، بر تقویت روحیة پرسشگری در فرایند -وآگاهانه در فرایند یاددهی

ها با معلمان، ینه برای تعامل مؤثر آنکردن زمآموزان و برای فراهمتدریس برای افزایش انگیزة دانش
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(. در شرایط واقعی، 2012های یادگیری تأکید دارد )شورای آموزش و پرورش، همسالان و محیط

های ریاضی ایران کم بوده و این فرایند به روش های یادگیری فعال در بیشترکلاساستفاده از روش

یرد. در روش سنتی، تمرکز معلم بیشتر بر توضیح گآموزان انجام میسنتی و با تأکید بر حافظه دانش

کنند. اگر ها را حل میگوید، مسائل و تمرینکه معلم میآموزان به روشیمطالب کتاب بوده و دانش

کند و سپس درس های قبلی باشد، معلم ابتدا مطالب قبلی را مرور میدرس جدید مربوط به درس

ه صورت سخنرانی بوده و معلم محور است. در حین دهد. تدریس معمولاً بجدید را توضیح می

های کتاب را آموزان تمرینکند. دانشها را حل میپرسد و سپس آنتدریس، معلم، چند مسئله می

(. بنابراین، آموزش رایج در ایران بیشتر دانش آموزان را به حفظ 1397کنند )سیفی، در خانه حل می

 کند. تأکید میمطالب وادار کرده و بر خلاقیت کمتر 

  ژاپن 

در مدارس ابتدایی کشور ژاپن، اجرای برنامة درس ریاضی، بیشتر بر پایة فهم مسئله استوار است و 

آموزان ای دانشمحور(، به روش مباحثهجای تمرکز بر روش سخنرانی معلم )معلمبه

ظارهای یاددهنده، ها و انتکوشد تا بیش از توجه به هدفآموزمحور( متمرکز شده است و می)دانش

در این  یادگیری توجه و تأکید کند. -های یادگیرنده در فرایند یاددهیها، نیازها و فعالیتبه توانایی

های متنوع مورد نظر است و آموزان، کشف راه حلکشور، تأکید بر حل مسئله و کار گروهی دانش

کند، اما لم نقش هدایتگر را ایفا میگفتمان ریاضی نقش محوری در این فرایند دارد. در این شیوه مع

 آموزان است . کشف راه حل مساله به عهده دانش

 شود:تدریس ریاضی در ژاپن شامل پنج مرحله می

 الف( مرور درس گذشته 

 برانگیر ب( بیان درس جدید درس جدید با طرح سؤالی کلیدی و چالش

 ج( حل مسأله به صورت فردی و گروهی 

 ها اه حلد( تحلیل و بررسی ر

 ها بندی آنه( بیان نکات مهم و کلیدی درس و طبقه
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قدر ارزشمند است که حل آن در این روش یک مسئله فقط یک جواب ندارد و فهم مسئله همان

کند. های حل آن است که اصالت پیدا میو اساساً پیداکردن پاسخ سؤال همراه با تبیین روش یا روش

ها شوند. آنرو میآموزان روبهای با دانشطور حرفهریاضی به های درسمعلمان ژاپنی در کلاس

ورزند. معلمان ژاپنی بخش بیش از یافتن پاسخی برای سؤال، بر فرایند فهم و حل مسئله تأکید می

جای اینکه ها بهگذرانند. آنشایان توجهی از وقت کلاس را به تبیین، توضیح و تفهیم مسائل می

آوردن آموزان در کلاس درس پایین بیاورند، به فراهمهای دانشید یا رد پاسخنقش خود را در حد تأی

های آموزان در ارتباط با مسأله، فهم آن و یافتن راههای لازم برای تبادل نظر و تعامل میان دانشزمینه

ت نیسکنند که فقط پاسخ مسأله کافیدارند و بر این نکته تأکید میمناسب برای حل آن معطوف می

، 1380ها نیز در فرایند حل مساله بسیار مهم و حیاتی هستند )سرکارآرانی، ها و چگونگیو چرایی

 (.109-110ص

کنند های درس ریاضی در دورة ابتدایی ژاپن بیشتر از قاعده و قالب مشخصی پیروی میکلاس

ها معمولاً ینگونه کلاساند. ابینی تشکیل شدههای تعریف شده و قابل پیشو تا حدود زیادی از فرایند

ای که معلم برای ایجاد انگیزة تفکر در شوند. مسألهبا طرح یک مسأله از سوی معلم آغاز می

آموزان دقایقی برای یافتن پاسخ آموزان ان را در طرح درس خود آورده است. سپس دانشدانش

بیشتر آنان حداقل یک راه حل پردازند. پس از اینکه مسئله به تنهایی یا به کمک یکدیگر به تفکر می

شود. معلم های مختلف حل مسئله آغاز میکنند، بحث پبرامون راهمشخص را برای مسئله پیدا می

خواهد به ترتیب، پای تخته سیاه بیایند و روش خود را برای حل مسئله آموزان میاز بعضی از دانش

خواهد تا نظر خود را دربارة ها میآن آموزان، معلم ازتوضیح دهند. پس از توضیح هر یک از دانش

های ارائه آموزان به طور آشکار به اظهار نظر در اثبات یا نفی راههای ارائه شده بیان کنند و دانشراه

آموزان های مختلف در ارتباط با مسئله مطرح شده، معلم از دانشپردازند. پس از بیان راه حلشده می

شده را با یکدیگر مقایسه کنند و با محتوای کتاب درسی تطبیق دهند. های ارائهحلخواهد تا راهمی

های خود را با گشایند و راه حلهای درسی خود را میآموزان کتابدر این مرحله است که دانش

کنند. در ژاپن معلمان فعالیت کمتری دارند و به آنچه در کتاب درسی بیان شده است، مقایسه می

های حل مسائل را خودشان کشف کنند. صفت بارز آموزشی دهند که روشیآموزان اجازه مدانش
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در ژاپن حل مسئله سازمان یافته است. معلمان ژاپنی در تدریس و حل مسائل ریاضی در کلاس 

دهند یک ها ترجیح میدرس بیش از کمیت به کیفیت جریان آموزش و حل مسئله توجه دارند. آن

های مختلف، لسه به دقت تجزیه و تحلیل کنند و پاسخ آن را از راهموضوع درسی را در دو یا چند ج

 آموزان به دست آورند. مبتنی بر تفکر دانش

 کانادا 

ها گیری و آموزش مفاهیم ریاضی نقش اساسی داشته و بچهآموزش درس ریاضی دبستان، در شکل

های تدریس ین، روششوند، بنابرابا ورود به دبستان با درس ریاضی و مفاهیم حساب آشنا می

ای برخوردار است. توانایی انجام محاسبات ریاضی تنها یکی از ریاضی ابتدایی از حساسیت ویژه

اهداف یادگیری این درس است. مهارت تجزیه و تحلیل، حل مسئله و استدلال، از دیگر اهداف 

مفاهیم ابتدایی  آید، که شروعی برای آموزشآموزش ریاضی به ویژه در دورة دبستان به حساب می

توان به این امر مهم دست های نوین تدریس میدر این درس است. بنابراین، با به کارگیری روش

ها، پرورش تفکر منطقی کردن نیستند؛ بلکه هدف اصلی آنیافت. در تدریس ریاضی در پی محاسبه

هاست. کشورهای روترین درسآموزان است. در نظام آموزشی این کشور، ریاضی از پیشدر دانش

های اصلی درس و بحث خود را روی ریاضی رو در زمینة تحصیلات همیشه یکی از پایهپیش

های ترین نظامهای ریاضی کانادا را یکی از قویتوان سیستم آموزشی و معلمجرأت میگذارند. بهمی

ینه یادگیری های برتر این کشور در زمآموزش و مدرسان ریاضی در دنیا دانست. یکی از ویژگی

 شود.آموزان ارائه میریاضی، همین تدریس کاربردی است که به دانش

ترین چند چیز همیشه در مدارس و سطوح مختلف تدریسی در کانادا ثابت است. اولین و مهم

ها در کانادا های بیشتر معلمها، احساس نشاط در کلاس است. یکی از اعتقادها و تجربهاعتقاد آن

کنید، بلکه مهم نشاط و ت که مهم نیست از چه روشی در آموزش ریاضی استفاده میاین مسئله اس

آموز باید در کلاس داشته باشد. مسألة بعدی این است که در کانادا شادمانی است است که دانش

نباید در کیفیت تحصیلات فقط به نمرة امتحان بسنده کرد. در نظام آموزشی کانادا، از همان اولین 

تواند در کلاس حضور داشته باشد و با بازی آموزش کودکان، یک معلم ریاضی می هایسال
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تواند تلنگر و جرقة مند کند. این برنامة آموزشی میدرآموزش ریاضی، کودکان را به این درس علاقه

 آموزان باشد. مندی دانشتر، حتی علاقهتر، یادگیری بهتر، آموزش قویحرکت به سمت عمق بیش

 شیابیارز .4 

 ایران 

صورت کیفی و (، ارزشیابی در دورة ابتدایی به1392در برنامة درسی ملی جمهوری اسلامی ایران )

 شود.در قالب ارزشیابی تشخیصی )ورودی( تکوینی )مستمر( و تراکمی )پایانی( انجام می

امعی آموز با تأکید بر خودارزیابی که تصویر روشن و جتکوینی یا رشدی: رشد مستمر دانش -

دهد. فاصلة او از موقعیت بعدی و نحوة اصلاح آن با توجه به از وضعیت موجود ارائه می

 ظرفیت و نیازش.

تشخیصی: به منظور تعیین میزان فهم/سوءتفاهم یا تمهیدات علمی برای حل مشکلات مفهومی  -

 آموزان و کمک به رشد یادگیری.و مهارتی دانش

ریاضی سنتی است که یک یا چندبار در طول ترم یا سال  سازی یا تجمعی: یک آزمونفشرده -

 شود.ها انجام میتحصیلی برای سنجش دانش فرگیران و شناسایی درک ریاضی آن

رغم تأکید بر ارزشیابی توصیفی در دورة ابتدایی و اهمیت گزینش پذیری و خودمدیریتی ولی علی

چنان در مدارس اهمیت زیادی دارد. ی همآموزان در این دوره، ارزشیابی سنتدر رشد مستمر دانش

های کتاب استفاده آموزان با تأکید بر مسائل و تمرینهای سنتی برای سنجش دانشمعلمان از روش

نژاد، ای وجود دارد )گلپوشکنند و تمایل به برگزاری امتحانات به شیوة سؤالات همگرا و کلیشهمی

 (. 1395؛ شیرازی و همکاران، 1395

 ژاپن 

طور منظم ارزشیابی های آموزشی خود درکلاس درس بهاین کشور، تقریبا همة معلمان از فعالیتدر 

کند، روشی است که کنند. ولی آنچه معلمان ژاپنی را در ارزشیابی آموزشی از دیگران متمایز میمی

 -هیآموزان از فرایند یاددگیرند. خوداندیشی و بازخوردگروهی دانشبرای این مهم به کار می

ترین نقش را در ارزشیابی آموزشی دارند. معلمان تقریبا در پایان بیشتر یادگیری کلاس درس مهم
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آموزان نسبت به کلاس های درس، دقایقی را برای دریافت بازخورد، ارزیابی و نظر دانشکلاس

ر نظر آموزان با استفاده از این فرصت به صورت انفرادی، واقعی و آشکادهند. دانشاختصاص می

ها پس از نویسند. این یادداشتهای کلاس در دفترچة یادداشت خویش میخود را دربارة فعالیت

های آموزشی به حساب کلاس و در پایان یک روز کاری معلم، منبع مهمی برای ارزشیابی فعالیت

را ترک آموزان مدرسه ها در هر روز و پس از اینکه دانشآیند و معمولاً مطالعه و بررسی آنمی

های آموزان در گروهدهد. به علاوه، دانشکنند، ساعتی از وقت معلم را به خود اختصاص میمی

دهد های آموزشی روزانه و هفتگی خود را مورد بازبینی قرار میکوچک یادگیری درکلاس نیز فعالیت

نویسند. م میهای گروهی انجام شده، نظر خود را برای معلو ضمن بیان بازتاب گروهی از فعالیت

های آموزشی در برخی مدارس علاوه بر هر کلاس، روز مشخّصی مثلاً جمعه برای ارزشیابی فعالیت

اند نظریات های آموزشی در هر کلاس موظفمدرسه در یک هفته در نظر گرفته شده است. گروه

معلمان خود بندی کنند و به های هفتگی مدرسه جمعخود را به طور آشکار در ارتباط با فعالیت

 گزارش دهند.

آموزان در هر ساعت کلاس های دانشها و گزارشمجموعة اطلاعات به دست آمده از یادداشت

های آموزشی کند تا به ارزشیابی فعالیتو در پایان هر روز و هفته، نه تنها به معلمان کمک می

آموزان را نیز تحصیلی دانش ها و پیشرفتهای خود بپردازند، بلکه امکان ارزشیابی از فعالیتکلاس

کند. این تنها یکی از منابع ارزشیابی آموزشی است. معلمان برای ارزشیابی از عملکرد فراهم می

های معمول نیز اند و نتایج احتمالی آن، از سایر روشآموزان، ارزشیابی آنچه آموزش دادهدانش

یادگیری و  -میزان کیفیت فرایند یاددهی کنند. بررسی آنچه در کلاس اتفاق افتاده، بهاستفاده می

های اصلی معلمان است که معمولاً در بیشتر موارد با همیاری های بهبود آن از جمله مسئولیتروش

شود. در برخی از مدارس، معلمان با طرح سؤالات انتقادی از آموزان انجام میو مشارکت دانش

های آموزشی کلاس لازم است، بنویسند. فعالیتخواهند آنچه را که برای بهبود آموزان میدانش

 دهند.آموزان این کار را به صورت مشارکتی انجام میمعلمان و دانش
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 1کانادا 

تقاضاهای در حال تغییر در حرفة معلمی درکانادا مستلزم بازنگری جدی در رویکردشان از تمرکز 

سازی است. ارزیابی برای یادگیری هآموز برای آمادبر روی تدریس معلم به تمرکز بر یادگیری دانش

(AFL)2 شود، برای مدت طولانی یک عنوان ارزیابی تکوینی و مستمر از آن یاد میکه گاهی به

، 3که بلومسال پیش، زمانی 40های درس کانادا بوده است. بیش از رسمی درکلاس فعالیت غیر

4هاستینگز
5و ماداوس 

 آموزو شکل دهی به یادگیری دانش آوریارزیابی برای جمعکتابی با عنوان  

رغم وجود برخی تمایزات ظریف اما مهم، تر شد. علینوشتند، این نوع ارزیابی، یک رویة رسمی

گذاران، هم اکنون از این دو میان مفاهیم ارزیابی و ارزشیابی تکوینی، محققان، معلمان و سیاست

کنند. ارزیابی برای یادگیری، استفاده می جای همطور معمول برای یادگیری و اغلب بهاصطلاح، به

های آموزشی در سراسر کانادا بازکرده است. سیاست به عنوان ارزیابی اولیه، راه خود را به چارچوب

های ارزیابی خود برای حمایت و هر یک از ده استان و سه منطقة کانادا مسئول طراحی سیاست

های ارزیابی استانی ، بسیاری از سیاست2000ز سال آموزان هستند. قبل انظارت بر یادگیری دانش

تأکید داشتند. در این توالی، معلمان از « تکوینی و تراکمی-تشخیصی»بر توالی ارزیابی سنتی 

کردند، در های تشخیصی و تکوینی برای بهبود و تنظیم برنامة آموزشی خود استفاده میارزشیابی

در طول  شد.آموزان استفاده میش عمومی پیشرفت دانشکه از ارزشیابی تراکمی برای گزارحالی 

(، ارزشیابی تشخیصی، تکوینی و تراکمی در سراسرکانادا بسته به گرایش 1980و  1990های )دهه

هایی با سابقة طولانی )مانند آلبرتا و ها، متفاوت بود. در استانبرنامة درسی و برنامة آزمون استان

های تراکمی درکلاس درس و یابی در مقیاس بزرگ و در قالب ارزیابیآزمون و ارز بریتیش کلمبیا(،

                                                           

 .M. Birenbaum, C. DeLuca, L: هایی از مقاله ژورنال زیر اقتباس شده استهایی از این مقاله از بخش. توجه: بخش1

Earl, M. Heritage, V. Klenowski, A. Looney, K. Smith, H. Timperley, L. Volante  وC. Wyatt-Smith ، 

، آیندة سیاست در آموزش و پرورش «روندهای بین المللی در اجرای ارزیابی برای یادگیری: مفاهیم برای سیاست و عمل»

 1، شمارة 13
2. Assessment For learning 

3. Bloom 

4. Hastings 

5. Madaus 
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هایی مانند )مانیتوبا، انتاریو، و گرفت. استاندر رابطه با محتوای و معیارهای آزمون استانی انجام می

های تکوینی و تراکمی داشتند. در تری نسبت به ارزیابیگیری متعادلجزیرة پرنس ادوارد(، جهت

شد که شامل انتظارات استانی کمتر نگر استفاده میگیری درسی کلا، از یک جهتهاین استان

گرا و تعهد به آموزش نسبت به کل کودک بود. ارزشیابی گیرانه، با رویکرد یادگیری سازندهسخت

های آموزشی معلمان و ترویج آموزش تکوینی به عنوان ابزاری برای کمک به اطلاع رسانی شیوه

گویی در ، جنبش پاسخ2000از سال  شد.آموزان در نظرگرفته مییادگیری فردی دانشمتمایز برای 

طوری که معلمان اکنون نیاز به استفاده از های آموزشی درکانادا گسترش یافته، بهسراسر سیستم

  آموزان دارند.آموزان و گزارش پیشرفت دانشارزیابی روزانه برای نظارت بر یادگیری دانش

، سندی در غرب و شمال کانادا با عنوان بازاندیشی در نحوة ارزیابی درکلاس 2006در سال 

ارزیابی برای یادگیری، ارزیابی »کند: درس منتشرشد. این سند، ارزیابی را به شرح زیر توصیف می

به عنوان یادگیری، و ارزیابی از یادگیری، که همگی در خدمت اهداف ارزشمند و متفاوتی هستند. 

هاآسان نیست. اگر بخواهیم یادگیری را برای همة ال، ایجاد تعادل درست همیشه بین آنبا این ح

آموزان تقویت کنیم، نقش ارزشیابی برای یادگیری و ارزشیابی به عنوان یادگیری بیشتر از دانش

هم اکنون در برنامة درسی ریاضی در دورة ابتدایی، از هر سه نوع « ارزشیابی ازیادگیری است.

شود. ارزشیابی تشخیصی با هدف سنجش ابی یعنی تشخیصی، تکوینی و تراکمی استفاده میارزشی

ها و احتمالاً تعیین اختلالات خاص یادگیری آموزان و رفتار ورودی آنسطح سواد و معلومات دانش

یق آموزان را در فرایند ارزیابی تشوگیرد. ارزیابی تکوینی، مشارکت فعال دانشدر این درس انجام می

کنند. این نوع ها از اطلاعات ارزیابی، برای هدایت یادگیری خود استفاده میطوری که آنکند، بهمی

گذاری صریح معیارهای یادگیری و ارزیابی، یک رویکرد شفاف برای ارزیابی، از جمله: به اشتراک

ده از وظایف ارزیابی کند. و اغلب شامل ارزشیابی از یادگیری است که بر استفاارزشیابی را تشویق می

های فراشناختی و خود تنظیمی برای یادگیری آموزان برای توسعة مهارتبرای کمک به دانش

محور بوده و از طور کلی، درک فعلی از ارزیابی برای یادگیری، کمتر معلمبه العمر تمرکز دارد.مادام

بی یادگیری، ارزیابی از رشد نفعان آموزشی در فرایند ارزیامشارکت بیشتر فراگیران و سایر ذی
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کند. در حالی که ارزیابی به عنوان آموزان در جهت استانداردهای آموزشی حمایت میدانش

آموز را پرورش های یادگیری عمومی دانشهای یادگیری مستقل، خودتنظیمی و مهارتفعالیت

آموزان برای یادگیری ها، این ادعا است که حمایت از توانایی دانشدهد. پشتوانة این سیاستمی

بخشد )یعنی ارزیابی به عنوان یادگیری( یادگیری را تسریع کرده و نتایج ارزیابی تراکمی را بهبود می

 کند.العمر کمک میو به تعهدات یادگیری مادام

 مرحلة چهارم: مقایسه

ها و شباهتهای قبل، از نظر ها، اطلاعات مورد بررسی در بخشبندی مؤلفهدر این مرحله با جمع

های های تدرس وشیوهاهداف، محتوا، روش -ها و بر اساس عناصر برنامه درسی ریاضی تفاوت

 شوند.بندی میارزشیابی، در ایران، ژاپن و کانادا طبقه

 اهداف. 1

 

 . مقايسة اهداف برنامة درسي رياضي ايران، ژاپن و کانادا5جدول 

 کانادا ژاپن ایران اهداف

 + + + وشی ایده آلبیان اهداف به ر

 + + + های درسی ریاضیتعهد قطعی نسبت به سند برنامه درسی برای تدوین محتوای کتاب

 + + + تمرکز بر اهداف شناختی و مقدار اطلاعات و دانش ریاضی

 + + - اهمیت حل مسئله به عنوان هدف اصلی درآموزش ریاضی

 + + - رویکرد حل مسئله های فراشناختی از طریقتوسعه و به کارگیری مهارت

 + + - توجه ویژه به اهداف نگرشی در افزایش اعتماد به نفس و علاقه به ریاضیات

 + + - آموزهای ریاضی وایجاد فرصت هایی برای تعمیق درک و فهم دانشپرورش ایده

 + + - های ریاضی برای کاربرد در زندگی روزمرهارائة مفاهیم و مهارت

 + + - های ریاضی و سایر موضوعات علمیی مداوم ریاضیات و ارتباط بین ایدهحمایت از یادگیر

هدف یادشده، سه کشور ایران و ژاپن و کانادا در سه هدف  9، از مجموع 5بر اساس جدول 

ترین شباهت مربوط به نقش فعال نظام آموزش رسمی مشابه و در سایر اهداف متفاوت هستند. مهم



108                 1401 پاییز و زمستان، 1، شمارة 1الملل(، دورة نامه بینمطالعات تطبیقی تربیت معلم )کاوش 
 

های ایران با دو کشور ترین تفاوتهداف آموزش ریاضی است. از مهمهر سه کشور در طراحی ا

 توان به موارد زیر اشاره کرد:دیگر می

هدف اصلی آموزش ریاضیات و هموارکردن راه برای رشد « حل مسئله»در ژاپن و کانادا، 

ر، های تفکهای زندگی در قرن حاضر است. بنابراین، تمامی فرایندهای استدلال، مهارتمهارت

مرتبط است. این « حل مسئله»مفاهیم عددی، جبری، هندسی، آماری به یک هدف کلی، یعنی 

حل »آموزان را برای پذیرش شرایط زندگی خارج از مدرسه آماده کند. در ایران استراتژی باید دانش

توای به عنوان یکی از اهداف، یک فرایند مستقل به شمار رفته و از این رو تا حدودی در مح« مسئله

 های درسی مدارس مورد توجه قرار گرفته است.کتاب

« انفعالی و نگرشی»تفاوت مهم دیگر این است که در کشورهای ژاپن و کانادا، تمرکز بر حیطة 

شود. در بوده، اما در ایران بیشتر بر حیطة شناختی متمرکز است و کمتر به اهداف نگرشی توجه می

آموزان و معلمان فس، باور و نگرش مثبت نسبت به ریاضی در دانشژاپن و کانادا، تقویت اعتماد به ن

توان به سطوح اهداف، با در نظر گرفتن های دیگر این سه کشور میحائز اهمیت است. از تفاوت

آموزان های فراگیران اشاره کرد. در ایران اهداف از نظر ساختار و محتوا برای همة دانشویژگی

و کانادا وسعت و عمق اهداف آموزش ریاضی در هر مرحله بسته به توانایی، یکسان بوده، اما در ژاپن 

 کند.علاقه و اعتماد فراگیران تغییر می

 محتوا .2

 . مقايسة محتوا در برنامة درسي رياضي ايران، ژاپن و کانادا6جدول 

 کانادا ژاپن ایران محتوا

 + + + تعیین محتوا بر اساس اهداف آموزشی

 + + + دهای ریاضی به عنوان بخش مهمی از محتوای ریاضیاتمفاهیم و فراین

 + + - محتوا شامل تجربیات یادگیری با توجه به سطح و نیازهای فراگیران

 + + + تمرکز بر محتوا به عنوان هستة اصلی آموزش و یادگیری

 + + - های عملی در محتواسازماندة برنامه

 + + - های ریاضی و موضوعات دیگررتباط بین ایدهتوسعة درک و کاربرد ریاضیات از طریق ا

 + + - تأکید محتوا بر توسعة شایستگی از طریق حل مسئله

 + + - آموز و خودتنظیمیتأکید بیشتر بر رشد فراشناخت دانش
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اند که ، هر سه کشور، محتوایی را در برنامة درسی ریاضی گنجانده6بر اساس مندرجات جدول 

شود. بین ایران و دو وزشی از پیش تعیین شده، انتخاب، سازماندة و تدریس میبر اساس اهداف آم

هایی وجود دارد. یکی از های ریاضی دورة ابتدایی نیز تفاوتکشور ژاپن و کانادا، در محتوای کتاب

های مهم این است که در ایران، محتوا محور اصلی آموزش و یادگیری بوده، اما در ژاپن تفاوت

کشورها، معلم های حل مسئله است. بنابراین، در اینتأکید اصلی بر یادگیری مهارتوکانادا، 

های ریاضی سه کشور کند. تفاوت دیگر کتابها و فرایندهای ریاضی تمرکز میبرآموزش مهارت

آموزان اشاره کرد. های متفاوت دانشتوان به ترتیب در سطوح محتوا، با توجه به نیازها و تواناییمی

دهد اما با عمق بیشتری های ریاضی در ژاپن و کانادا موضوعات کمتری را پوشش میوای کتابمحت

های شود تا از مهارتآموزان فرصت داده میبه این ترتیب به دانششود. به فرگیران آموزش داده می

 تمرینی استفاده نمایند. تفاوت دیگر ارتباط و به هم پیوستگی چارچوب محتوا است. چارچوب

های حل مسئله محتوا در ژاپن و کانادا، مبتنی بر استفاده از روش حل مسئله است اما در ایران، مؤلفه

سازی، آزمون فرضیه و استنباط( توزیع متعادلی نداشته، ها، فرضیهآوری داده)طراحی مسئله، جمع

 شود.خوبی آموزش داده نمیهای حل مسئله بهبنابراین، مهارت

 سهای تدریروش. 3

 های يادگیری در برنامة درسي رياضي ايران، ژاپن و کانادا. مقايسة روش7جدول 

 کانادا ژاپن ایران هاي تدریسروش

هایی برای همکاری با یکدیگر و ارائة های ارتباطی با ایجاد فرصتحمایت از توسعة مهارت

 های خودایده
+ + + 

 + + + های یادگیریآموز در روشحمایت از نقش فعال دانش

 + + + های درسی در حین تدریستأکید بر کتاب

 + + - های یادگیری در ریاضیاتآموزان برای توسعة مهارتهایی برای دانشکردن فرصتفراهم

 + + - توسعة فراشناخت و خود رهبری برای تقویت یادگیری

 + + - آموزانتمرکز آموزش بر یادگیری خودراهبر و مستقل در دانش

 + + - آموزانکافی و متفاوت برای یادگیری دانش آموزش

 + + - توجه به درک مفهومی و ارتباط آموزش با دنیای واقعی
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، ایران و دو کشور ژاپن و کانادا، در حمایت از نقش فعال و داوطلبانة 7طبق مندرجات جدول 

مدرسه مشابه یکدیگر  سالان و محیطآموزان در فرایند یادگیری و تعامل مؤثر با معلمان، همدانش

های تدریس و های ایران با دوکشور ژاپن و کانادا، در زمینة روشترین تفاوتهستند. برخی مهم

 یادگیری به شرح زیر است:

های مهم ایران با کشورهای دیگر، در روش تدریس، این است که در ایران معلم یکی از تفاوت

را با مرور جلسات قبلی یا ارائة مقدمه آغاز منبع دانش و محور کلاس است. معلم تدریس خود 

های درس، دهد. در ژاپن وکانادا، روندکلاسهای جدید را آموزش میکند و مطالب یا مهارتمی

تر در آموزان برای پذیرش مسئولیت بیشمحور است. نقش معلم تشویق و راهنمایی دانشیادگیری

آموزان ند تعاملی بوده که بر یادگیری دانشقبال یادگیری است. روش تدریس مبتنی بر یک فرای

آموزان های تدریس برای جذب دانشای از روشتمرکز دارد. در این فرایند، معلمان از طیف گسترده

های مناسب برای های ایران با دوکشوردیگر، تخصیص فرصتکنند. یکی دیگر از تفاوتاستفاده می

آموزان فرصت وزان است. در ژاپن و کانادا، به دانشآمایجاد عادات یادگیری خودتنظیمی در دانش

های ریاضی ارائه های خود را با استفاده از روششود تا بتوانند ایدههمکاری با یکدیگرداده می

آموزان تحمیل ها کانون تمرین یا حل مشکلات دنیای واقعی است که به دانشدهند،گاهی این فرصت

های تفکر خود و تقویت مهارتآموزان فرصت کافی برای شود. از طریق این فرایند، دانشمی

های جدید دارند. در ایران، تأکید اصلی بر آموزش ترکردن درک خود از ریاضیات با کشف راهعمیق

آموزان ایجاد نمی کتاب درسی در حین تدریس بوده و فرصت برای تجربیات یادگیری برای دانش

های حل مسائل را کشف کنند. شود تا راهکمتری داده میآموزان فرصت شود. بنابراین، به دانش

آموزان آموزان در یادگیری است. در ژاپن و کانادا، دانشهای فردی دانشتفاوت دیگر توجه به تفاوت

آموزان گیرند. بنابراین، دانشاز نظر سطوح مختلف و سرعت یادگیری مورد توجه معلم قرار می

کنند. ولی در ایران روش تدریس برای همة های خود به جلو حرکتتوانند با توجه به تواناییمی

 شود.آموزان یکسان اعمال میدانش
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 ارزیابی. 4

 های ارزشیابي در برنامة درسي رياضي ايران، ژاپن و کانادا. مقايسة روش8جدول 

 کانادا ژاپن ایران ارزشيابي

 + + + و یادگیریناپذیر از فرایند آموزش ارزشیابی به عنوان بخشی جدایی

 + + + گیری توانایی یادگیری است.هدف از ارزشیابی اندازه

 + + - کند تا یادگیری خود را بهبود بخشند.آموزان کمک میارزشیابی به دانش

 + + - های خارجی برای مطابقت با شرایط لازم برای زندگی در قرن جدیدتوجه به ارزیابی

 + + - تاری برای ارائة بازخورد کیفیارزشیابی به عنوان ابزاری ساخ

 - - + تأکید بر حفظ درطراحی سوالات همگرا

 + + - تنظیم وظایف معنادار و عملیاتی در ارزیابی

 + + - تأکید بر ارزیابی همتایان یا خودارزیابی به عنوان بخشی از فرایند یادگیری

ا، ارزشیابی برای شناسایی و تعیین ، در ایران وکشورهای ژاپن وکاناد8بر اساس مندرجات جدول 

های کلاس نیز در هر سه آموزان مهم است. ارزیابی مداوم در طول فعالیتمیزان یادگیری دانش

هایی نیز در نحوة ارزشیابی در سه کشور وجود دارد: ارزشیابی در ژاپن کشور اهمیت دارد. تفاوت

ملی است. در این فرایند مستمر، معلمان و کانادا، بخشی ضروری از فرایند آموزش و یادگیری تعا

کنند. این آوری میآموزان جمعبرای حمایت از تدریس مؤثر، اطلاعاتی را دربارة یادگیری دانش

ای بوده و برای بهبود یادگیری آموزان در چه مرحلهدهد دانشموقع، نشان میبازخوردهای غنی و به

رزشیابی به معنای سنجش میزان توانایی یادگیری در کاری باید انجام شود. در ایران، اها چهآن

 شود.آموزان بوده و کمتر برای شناسایی کیفیت یادگیری انجام میدانش

راحتی تر بوده و بهها، گسترة ارزیابی است. ارزیابی در ژاپن و کانادا گستردهیکی دیگراز تفاوت

های کلاس ش ارزشیابی از فعالیتشود. در این دو کشور، روهای سنتی اجرا نمیاز طریق روش

شود. در ایران وسعت و عمق در بازخورد کیفی وجود نداشته های مختلف انجام میدرس با روش

های سنتی و سؤالات همگرا تمایل دارد. تفاوت دیگر، و نظام ارزشیابی عمدتاً به استفاده از آزمون

های کانادا، ارزیابی بیشتر بر ایجاد فرصت آموزان است. در ژاپن وتأثیر ارزشیابی بر عزت نفس دانش

ارزشیابی بر انگیزة یادگیری آموزان متمرکز است. به همین دلیل، روش یادگیری و تفکر دانش
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کند. این روش ارزشیابی ها را از نقاط قوت و ضعف خود آگاه میگذارد وآنآموزان تأثیر میدانش

ها از شود. در ایران نتایج ارزیابییادگیری ریاضیات میباعث تقویت اعتماد و علاقة یادگیرندگان به 

شناسایی عملکرد  اهمیت بیشتری نسبت به فرایند ارزیابی برخوردار بوده، بنابراین، ارزشیابی بیشتر بر

 ها متمرکز است.های آنبودن پاسخآموزان و تعیین درست یا نادرستدانش

 گیریبحث و نتیجه

های زسازی یک برنامة آموزشی، استفاده از تجربیات موفق سیستمهای توسعه و بایکی از روش

های ساختار برنامة درسی برای توسعة ها و تفاوتآموزشی مختلف است. همچنین، توجه به شباهت

ای نحوة اجرای برنامة درسی آموزش ضروری است. هدف اصلی پژوهش حاضر بررسی مقایسه

های پژوهش، نشان پن و کانادا )با رویکرد بردی(، بود. یافتهریاضی دورة ابتدایی در مدارس ایران، ژا

های برنامة درسی ریاضیات در سه کشور مربوط به اهداف است. یکی از اهداف ترین جنبهداد رایج

های اساسی مشترک برنامة درسی ریاضی در ایران، ژاپن وکانادا، تبدیل و دستیابی به برخی شایستگی

های اصلی بین کشورهای منتخب در های خلاق است. تفاوتر و فعالیتهای تفکدر توسعة مهارت

های اکتسابی مورد نیاز برای زندگی در اهداف آموزش ریاضی، مربوط به حمایت از رشد شایستگی

کارگیری ریاضیات برای توسعة فراشناخت و خودرهبری است. های درک و بهقرن حاضر و روش

در فرایند آموزش ریاضی « حل مسئله»آموزشی، جایگاه مهارت های سه نظام یکی دیگر از تفاوت

اند یادگیری است. به عنوان یک هدف فرایندی خاص در برنامة درسی ریاضی، ژاپن وکانادا توانسته

، تنها هدف آموزش «حل مسئله»های ریاضی را به سطوح بالاتری برسانند.تأکید بر یادگیری مهارت

ها و دقت و تمرکز بر رسیدن که ایجاد انسجام بین محتوا و مهارتهای حل مسئله نیست، بلمهارت

کند. یادگیری از طریق های عالی را تقویت میهای تفکر و کشف ایدهبه پاسخی است که مهارت

کردن به تعداد زیادی از نه فقط نگاه -تمرکز برصرف زمان بیشتر و تلاش برای درک عمیق موضوع 

کنند که ( اشاره می1389ین رابطه ریحانی، احمدی و کرمی زرندی )دهد. در ارخ می -موضوعات 

حل مسئله زمانی ارزشمند است که فرد بداند برای رسیدن به پاسخ چه اقداماتی انجام داده و دلیل 

های حل مسئله، توانایی آموزان با افزایش تأکید بر مهارتآن چیست؟ از سوی دیگر، دانش
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مسائل ریاضی را در رابطه با موضوعات داخل و خارج از ریاضیات به بندی، بازنمایی و حل فرمول

کند تا تنوع و خلاقیت بیشتری را در یک محیط یادگیری ها کمک میآورند. همچنین، به آندست می

( مطابقت دارد. این فرایندها علاوه 2015) 1کوفلند و زئیهای تحقیقاتی تجربه کنند. این یافته با یافته

تواند رشد ذهنی را بهبود بخشیده و خلاقیت را در فراگیران افزایش ه کارگیری محتوا، میبر درک و ب

های تدریس معلم جایگاهی در سند ملی و روش« حل مسئله»های دهد. در ایران، آموزش مهارت

های معلمان، های تدریس، علاوه بر ارتقای باورها و نگرشرسد برای تغییر روشنظر میندارد. به

 ریزان درسی نیز ضروری است.آموزان، والدین، برنامهیر دیدگاه دانشتغی

پذیری در سطح بندی اهداف آموزش ریاضی در های مطالعة حاضر، انعطافیکی دیگر از یافته

کند تا بتوانند آموزان فراهم میهای یادگیری معناداری را برای دانشژاپن و کانادا است که فرصت

ها ا را با توجه به علایق و استعدادهای خود بهبود بخشند. این رویکرد به آنهها و تواناییمهارت

های مختلفی را برای حل یک مسئله طراحی کرده و یاد بگیرند که چگونه دهد تا استراتژیفرصت می

کردن مسائل، ابهام و پیچیدگی را در دنیای واقعی مدیریت کنند. همچنین، تحقیقات توان با سادهمی

نشان داد که وقتی افراد  (2014) 3راموس –( و وبر، انگلیس و مجیا 2010) 2ک، وری و فیهولنب

دهند تا فرصتی های واقعی درک کنند درآینده به یادگیری آن ادامه میارتباط ریاضی را با موقعیت

ی اها فراهم شود. سیستم آموزشی ژاپن و کانادا، با پرورش مجموعهبرای یادگیری ریاضیات در آن

کار عاطفی، چارچوبی را درآموزش ریاضی خود به-های اجتماعیها و شایستگیها، ارزشاز مهارت

های کند. همچنین، یافتهآموزان را به کیفیت آموزش شناسایی و اعمال میگیرند که علاقة دانشمی

ران، پرورش ها در اهداف برنامة درسی ریاضی ایتوجهی به دامنة نگرشرغم بیپژوهش نشان داد علی

نگرش مثبت نسبت به ریاضیات موجب تقویت اعتماد فراگیران، در ژاپن و کانادا شده است. 

آموزان این دو کشور نیز نقاط شروع متفاوتی در محتوای یادگیری دارند، بنابراین، برنامة درسی دانش

حداکثر رساندن  آموز برای بههای متفاوتی را برای حمایت از هر دانشریاضی، مسیرها و انتخاب

های پژوهش، ترکیب ارزیابی عملکرد کند. از سوی دیگر، با توجه به یافتهانگیزة یادگیری ارائه می
                                                           
1. Coffland & Xie  

2. Hollenbeck, Wray & Fey  

3. Weber, Inglis & Mejia-Ramos 
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آموزان و در آموزش و پرهیز از تمرکز بر نتایج نمره در ژاپن وکانادا، باعث کاهش استرس در دانش

زان ژاپنی و کانادایی در سطح آموها به یادگیری است. بنابراین، عملکرد دانشافزایش علاقة آن

المللی تیمز و پیزا های بیندرپی درکسب نتایج برتر درآزمونهای پیالمللی نیز منجر به موفقیتبین

ها ضمن اشاره خوانی دارد. این یافته( هم1395های شیرازی و همکاران )شده است. این یافته با یافته

کنند که بین تأکید می، المللی مانند تیمزهای بیننآموزان ایرانی درآزموبه عملکرد ضعیف دانش

آموزان رابطة مستقیم وجود دارد. همچنین، از نتایج نگرش مثبت نسبت به موضوع وعملکرد دانش

شود استنباط می (، چنین2018) 2(، و یوخانا، لیف کسب و اینریکوی2019) 1لاهدیماکیتحقیقات 

های نامناسب در ارزشیابی ی و خلاقیت، استفاده از روشکه یکی از دلایل کاهش علاقه به یادگیر

است. سیستم آموزشی ژاپن و کانادا، با ابتکار عمل و تمرکز بر کیفیت یادگیری و ارائة الگوی 

رغم اند تمایل فراگیران به یادگیری ریاضیات را برانگیزانند. علیآموزمحور، توانستهیادگیری دانش

للی، این دو کشور همچنان در حال تکامل سیستم آموزشی خود هستند المهای بینموفقیت درآزمون

های اجتماعی قرن حاضرآماده کنند. براساس یافته-آموزانشان را برای محیط پیچیدة اقتصادیتا دانش

حاضر، لزوم تغییر ساختار برنامة درسی ریاضی در مدارس ابتدایی ایران مشهود است.  پژوهش

مة درسی ریاضی ایران تغییراتی انجام شود و در طراحی آن، مبنا را استدلال و بنابراین، باید در برنا

آموز قرار دهند تا بتوان انتزاعیات را به عینیات تبدیل کرده و حل مسئله به وسیلة خود دانش

وار آن دوری کنند. بر درستی درک کرده و از حفظ طوطیآموزان دورة ابتدایی، ریاضیات را بهدانش

 شود که: های پژوهش حاضر پیشنهاد میفتهاساس یا

 معلمان به دانش محتوایی مجهز باشند. -

 های فعال تدریس در آموزش ریاضی بهره گیرند.از روش -

 های تدریس ریاضی، ارزیابی کلاس ریاضی را در خود تقویت کنند.مهارت -

ه محیطی مشارکتی و آموزان ارتباط دوطرفه با هم برقرار کرده و محیط کلاس، ببا دانش -

 همیاری تبدیل شود.

                                                           
1   . Lahdemaki  

2 .Youkhanaa , Leifkesb &Enrique   
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