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Abstract 

The purpose pf present study is to examine Islamic theology courses teaching in 

Farhangian university. The research method is qualitative with an approach to 

phenomenology. the statistical population is the students-teachers at the Farhangian 

University and 19 samples are selected using sampling method. The data collection tool 

is the semi-structured interview and the data analysis technique is thematic analysis based 

on the obtained results, the extracted codes in the three main themes are categorized as 

the issues related to the content of the Islamic theology courses, issues related to the 

Islamic theology professors and issues related to students learning experiences of Islamic 

theology courses. In addition, according to the obtained results, the content of some of 

these Islamic theology courses are repetitive and they are the review of Islamic insight 

contents in high school. The content of some Islamic theology courses is not applicable 

and practical, and have little connection to their real life and teaching professions. Most 

professors teaching methods is lecturing and modern teaching methods or educational 

instruments are not applied. Unplanned and unrelated or dispersed subjects that they are 

not in the curriculum are taught. Classes lack of creativity and they can not attract 

students to participate in discussions. Examining live experience of the student-teachers 

in Farhangian University demonstrates that the teaching of some theology courses bears 

shortcomings and deficiencies in accordance with its content, implementation and 

performance style, and student learning methods.  
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 چکیده

هدف پژوهش حاضر بررسی آموزش دروس معارف اسلامی در دانشگاه فرهنگیان بود. روش پژوهش 

ها با روش  کیفی با رویکرد پدیدارشناسی است. جامعه آماری دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان بوده و نمونه

آوری اطلاعات، مصاحبه نیمه ساختاریافته بوده  نفر انتخاب شدند. ابزار جمع 91گیری هدفدار به تعداد  نمونه

و تکنیک تحلیل اطلاعات، تحلیل مضمون است. براساس نتایج بدست آمده، کدهای استخراج شده در سه 

ساتید معارف اسلامی و مضمون اصلی مسائل مرتبط با محتوای دروس معارف اسلامی، مسائل مرتبط با ا

همچنین براساس  .بندی شدند مسائل مرتبط با تجربیات یادگیری دانشجویان از دروس معارف اسلامی دسته

محتوای برخی از دروس معارف اسلامی تکراری و مرور محتوای درس بینش اسلامی در  ،نتایج بدست آمده

ردی نیستند و ارتباط اندکی با زندگی واقعی دوره دبیرستان است. محتوای برخی دروس معارف اسلامی کارب

های نوین تدریس و  و حرفه معلمی آنها ندارد. روش تدریس اغلب اساتید معارف سخنرانی است، و از روش

شود، موضوعات پراکنده و بدون برنامه و در برخی مواقع نامرتبط با  ای نمی ابزارهای آموزشی استفاده

ها  ها فاقد خلاقیت و جذابیت برای مشارکت دانشجویان در بحث سشوند، کلا محورهای درسی تدریس می

دهد که آموزش برخی از دروس  نشان می بررسی تجربیات زیسته دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان هستند.

 هایی همراه است. معارف اسلامی در محتوا، شیوه اجرا و یادگیری دانشجویان با مسائل و کاستی
 

 ، معارف اسلامی، دانشجو معلمان، پدیدارشناسی، دانشگاه فرهنگیان.آموزش ها: کلیدواژه
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 مقدمه. 1

کند. به اعتقاد امیل  گیری نهادهای اجتماعی ایفا می در بیشتر جوامع دین نقش مهمی در شکل
شود و از این  بخشی به افراد جامعه می بخشی و انضباط بخشی، خوشبختی ، دین باعث حیات1دورکیم

(. دین همچنین موجب حفظ 2931 کند )دورکیم، و همبستگی اجتماعی را تقویت می طریق انسجام
یکی از کارکردهای اصلی دین، شود.  بخشی به اخلاق و قواعد جمعی می نظم اجتماعی و مشروعیت

است. به تعبیر دورکیم، دین در هر نوع  یپیوستگی جامعه و تداوم نظم اجتماع حفظ یکپارچگی یا به هم
 حکمپیوستگی اجتماعی و یکپارچه ساختن جامعه،  هم رای ایجاد انسجام و تحکیم بهو صورتش ب

بخشند را توجیه، معقول و  را دارد. دین، تعلقات عاطفی که به جامعه انسجام می« سیمان اجتماعی»
 )طالبان، گردد کند و از این طریق موجب افزایش یگانگی افراد جامعه با یکدیگر می پشتیبانی می

ها همراه بوده است. کمتر  . بدین ترتیب زندگی اجتماعی همواره با دیندارانه زندگی کردن انسان(2042
ها همواره در طول  ئی و زندگی دینی باشند. انساناتوان یافت که بدون اعتقادات ماور ای را می جامعه

جربه زندگی دیندارانه در تاریخ به تاثیر نیروهای ماورائی بر زندگی خود باور داشتند و این باور جمعی، من
(. در جامعه ایران نیز دین نقش مهمی در 133، ص2939 الامینی، جوامع انسانی شده است )روح

کند. ساختارهای خویشاوندی، سیاسی، فرهنگی و تربیتی براساس  حیات اجتماعی ایرانیان ایفا می
ی فرهنگی و اجتماعی همچون اند. بدین ترتیب زندگی دینی توسط نهادها های دینی شکل گرفته آموزه

ترین وظایف نهاد آموزش و  شود. یکی از مهم ها تبلیغ و تشویق می خانواده و نظام تعلیم و تربیت و رسانه
ها و  سازی این ارزش های آینده و درونی نسل ها و هنجارهای دینی به پرورش رسمی، انتقال ارزش

. در نظام تعلیم و تربیت رسمی، معلمان نقش (1، ص2931 پور، آموزان است )شارع هنجارها در دانش
کنند. به عبارت دیگر، معلمان مدرسه به  ها و هنجارهای دینی و اخلاقی ایفا می مهمی در انتقال ارزش

ها و هنجارهای مشترک فرهنگی و اجتماعی در نهاد تعلیم و تربیت محسوب  عنوان نمایندگان ارزش
ای آنکه انتقال فرهنگی در نظام تعلیم و تربیت به درستی صورت (. بنابراین، بر2931 شوند )دورکیم، می

پذیرد، لازم است که معلمان یک جامعه از افرادی انتخاب شوند که نسبت به دیگر افراد جامعه از تعلق 
ها و هنجارهای اجتماعی و اخلاقی برخوردار باشند. اعتقاد به  و تعهد بیشتری نسبت به ارزش

به هنجارهای دینی و نیز باور به آنها بایستی در متقاضیان شغل معلمی درونی های مشترک و عمل  ارزش

                                                           

1. Emile Durkheim 
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های آینده با موفقیت انجام شود. در همه جوامع  شده باشد تا انتقال و آموزش این میراث فرهنگی به نسل
نیز در انتخاب و گزینش معلمان به میزان تعلق و تعهد آنان به اعتقادات، باورها و اعمال مشترک 

 کنند.  جتماعی و اخلاقی توجه میا
عنوان متولی اصلی تربیت معلم در جمهوری اسلامی ایران وظیفه تربیت معلم  به دانشگاه فرهنگیان

(. تربیت معلم دیندار و متدین 2934 در تراز جمهوری اسلامی را دارد )شورای عالی انقلاب فرهنگی،
در ماده یک اساسنامه دانشگاه . آید می های اصلی دانشگاه فرهنگیان به حساب یکی از اولویت

شود: هدف دانشگاه فرهنگیان تأمین و تربیت  فرهنگیان، یکی از اهداف تأسیس دانشگاه اینچنین بیان می
های  معلمان، مدیران، مربیان، کارکنان و پژوهشگرانی مومن و متعهد و معتقد به مبانی دینی و ارزش

های والای انسانی کارآمد و توانمند در طراز جمهوری  و ارزش اسلامی و انقلابی دارای فضایل اخلاقی
(. بر همین اساس، هر ساله در گزینش 2934 اسلامی ایران است )شورای عالی انقلاب فرهنگی،

بر کسب حداقل رتبه علمی در امتحان کنکور، داوطلبان شغل معلمی از  متقاضیان شغل معلمی علاوه
های اخلاقی و  های تربیتی و نیز اعتقادات دینی و ویژگی تشناختی و صلاحی نظر تخصصی، روان

های دینی و  رسد صلاحیت گیرند. در این میان به نظر می اجتماعی مورد مصاحبه و ارزیابی قرار می
ها و معیارهای اصلی و مهم در انتخاب و گزینش دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان  اخلاقی از شاخص

دهند که دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان از دینداری  تحقیقات نیز نشان میآید. برخی از  شمار می به
 (. 2042 قابل قبولی در ابعاد مختلف ایمانی، اعتقادی، عملی و اخلاقی برخوردارند )محمدی،

بر این، به منظور تربیت دینی دانشجویان و آشنایی آنها با معارف اسلامی، مجموعه دروس  علاوه
بینی شده است. دروس معارف اسلامی یکی از  برنامه درسی دانشگاه فرهنگیان پیش معارف اسلامی در

شود. دروس معارف  ها محسوب می های اصلی برنامه درسی دانشگاه فرهنگیان در همه رشته شاخه
های دوره کارشناسی را به خود  واحد از برنامه درسی دانشگاه فرهنگیان در همه رشته 21اسلامی 

(، تاریخ تحلیلی 1و  2ست. برخی از این دروس شامل آیین زندگی، اندیشه اسلامی )اختصاص داده ا
و دانش خانواده و  اسلام، تفسیر موضوعی قرآن، تاریخ و فرهنگ و تمدن اسلامی، انقلاب اسلامی ایران

 (. 2931 پور، جمعیت است )احمدی و موسی

تزام به دین و تقویت دینداری در ایجاد باور، احساس و ال دروس معارف اسلامی هدف از آموزش
مند از تفکر مذهبی و ایمان  انسانی متعهد و بهره یتربیت نیروها ،در واقع .باشد می معلمان دانشجویان

گاهی مناسب دربار یدینی و نیز دارا  یرفتار یاسلامی و الگوها یها مسائل دینی، ارزش ۀشناخت و آ
. دروس معارف اسلامی است ۀشد اصلی و از پیش تعیین یها مرتبط با آن، جزء کارکردها و مأموریت
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ها، بر نگرش  دهند که آموزش دروس معارف اسلامی در دانشگاه برخی از تحقیقات انجام شده نشان می
گذرانند، نسبت به  گذارد. دانشجویانی که دروس معارف اسلامی را می دینی دانشجویان اثر می

باشند )یوسفی  تری برخوردار می اند، از نگرش دینی مطلوب دانشجویانی که این دروس را نگذرانده
 (.2931 لویه،

های دانشگاه فرهنگیان، تربیت دینی دانشجو معلمان بر  با توجه به اینکه یکی از مهمترین اولویت
های دین اسلام است، بررسی نحوه طراحی و اجرای برنامه درسی معارف اسلامی در این  مبنای آموزه

های ارزیابی و قضاوت درباره چگونگی  میت زیادی برخوردار است. امروزه یکی از روشاز اه دانشگاه
است. پژوهشگران حوزه برنامه درسی  1طراحی و اجرای برنامه درسی، بررسی برنامه درسی تجربه شده

علایق، اند که تمرکز بر  اند؛ زیرا دریافته شده توجه بیشتری کرده های اخیر به برنامه درسی تجربه در سال
کننده فرایند یاددهی و یادگیری  نیازها و تجارب دانشجویان عاملی اساسی در برنامه درسی و تسهیل

 شده بیانگر مجموعه تجارب، ادراکات، برنامه درسی تجربه .(220، ص2044 است )محمدی و خاکباز،
های آموزشی و  یتها و فعال هایی که یادگیرندگان از طریق برنامه ها و به طور کلی یادگیری نگرش

چیزی   شده آن کنند، است. به عبارت دیگر، برنامه درسی تجربه پرورشی موسسات آموزشی کسب می
 (1449) 2به اعتقاد وین و و بروس. (2332 کند )کلاین، آموز یا دانشجو عملًا تجربه می است که دانش

طراحی و اجرای برنامه درسی، در را در ی؛ زترین سطح برنامه درسی استلاشده، با برنامه درسی تجربه
های مثبت و منفی که به برنامه درسی  نهایت این فراگیران و مخاطبان برنامه درسی هستند که با واکنش

رو، توجه به  (. از این2932 گیر نهایی برنامه درسی هستند )مهرمحمدی، دهند، تصمیم نشان می
یان به عنوان عاملی اساسی در بررسی برنامه درسی ها و تجارب دانشجو ها، علایق، نیازها، نگرش انگیزه

های ارزیابی و قضاوت در  (. بر این اساس یکی از روش55، ص2933 است )کشتی آرا و همکاران،
های دینی در دانشگاه فرهنگیان، بررسی برنامه درسی طراحی و اجرا  خصوص میزان موفقیت آموزش

ین دانشگاه است. با توجه به اینکه مخاطبان اصلی اسلامی از دیدگاه دانشجو معلمان ا شده معارف
های درسی معارف اسلامی، دانشجویان دانشگاه هستند، بررسی مسائل و مشکلات مرتبط با  برنامه

محتوای دروس معارف اسلامی و شیوه آموزش و اجرای این دروس از منظر دانشجویان ضروری و 
بررسی مسائل و مشکلات آموزش معارف اسلامی ناپذیر است. بدین ترتیب هدف این پژوهش  اجتناب

                                                           
1. Experienced curriculum 
2. Waine & Bruce  
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های  از منظر دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان است. همانطور که بیان شد، بررسی تجربیات و نگرش
این جهت  دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان به مسائل و مشکلات آموزش دروس معارف اسلامی از

بهسازی و بازنگری در آموزش دروس معارف اهمیت دارد که بازخوردهای اساسی جهت اصلاح و 
 دهد.  اسلامی را در اختیار طراحان و مجریان این برنامه درسی قرار می

 بر این اساس پژوهش حاضر درصدد پاسخ به سوالات زیر است:
نگرش، تجارب و ادراکات دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان از مسائل و مشکلات محتوای ( 2

 اسلامی چگونه است؟دروس معارف و تربیت 
نگرش، تجارب و ادراکات دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان از مسائل و مشکلات اساتید ( 1

 دروس معارف و تربیت اسلامی چگونه است؟
تجربیات دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان از مسائل و مشکلات مرتبط با یادگیری دروس ( 9

 معارف و تربیت اسلامی چگونه است؟

ها انجام شده  های متنوعی درباره آموزش معارف اسلامی در دانشگاه دهه گذشته پژوهشدر یک 
اند. در ادامه به  پرداخته ها و مسائل آموزشی این دروس در دانشگاه ها به آسیب است. اغلب این پژوهش

 شود. برخی از آنها اشاره می
ها و راهکارهای  بشناخت آسی»(، در پژوهشی با عنوان 2933غلامی گنجوی و شمسایی )

آموزش دروس معارف  نشان دادند که «کارآمدی دروس معارف اسلامی در دانشگاه علوم پزشکی شیراز
گذاری اهداف و حوزه اساتید،  اسلامی در ابعاد محتوا و متون آموزشی، حوزه ساختاری و اولویت

 اشکالات اساسی دارد. 
ها از  شناسی آموزش دینی در دانشگاه آسیب»( نیز در تحقیقی با عنوان 2932اشرفی و آخوندی )

، دریافتند که عدم مطابقت محتوای کتب با مقتضیات جوانی، عدم پاسخگو بودن به «دیدگاه دانشجویان
در رشته های آنها، کاربردی نبودن این محتوا  نیازهای عصر حاضر دانشجویان و عدم افزایش دانسته

تحصیلی، تناسب نداشتن روش تدریس و محتوای دروس دینی و تاکید بر محفوظات، آشنا نبودن 
های آموزش دروس معارف  آوری اطلاعات، ازجمله آسیب های نوین تدریس و فن اساتید با شیوه

 اسلامی در دانشگاه است. 
جویان درباره موانع اثربخشی بررسی دیدگاه دانش»(، در پژوهشی با عنوان 2931امینی و همکاران )

، نشان دادند اگرچه وضعیت کلی اجرای «ها و مراکز آموزش عالی دروس معارف اسلامی در دانشگاه
ها نسبتاً در حد مطلوب است، ولی در عین حال وجود  برنامه درسی معارف اسلامی در دانشگاه
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مذکور در عمل اثربخشی و  شوند که دروس ای از عوامل درونی و بیرونی مانع از آن می مجموعه
 تاثیرگذاری لازم و مورد نظر را بر روی دانشجویان داشته باشند.

شناسی دروس و جایگاه استادان معارف اسلامی با  آسیب»(، در تحقیقی با عنوان 2930فیروزی )
روس ، نشان داد که د«ای های دکتری حرفه های دانشجویان علوم پزشکی ارومیه در دوره توجه به دیدگاه

گاه و ماهر  معارف اسلامی به شرط توجه به نیازهای علمی و اعتقادی دانشجویان و استفاده از استادانی آ
 در حوزه علمیّت و روش، از اهمیت بالایی برخوردارند. 

درسی و نیز سازماندهی  همچنین تدوین منابع بالادستی برای هدایت منشورات درسی و کمک
 انکارناپذیر است.های ضمن خدمت، ضرورتی  آموزش

دیدگاه دانشجویان درباره شیوه آموزش دروس »(، در تحقیقی با عنوان 2930حلیمی جلودار )
، نشان داد که بیش از دو سوم از دانشجویان «شناختی آنان معارف اسلامی با تاکید بر خصایص جمعیت

نشجویان به تنظیم دروس های جدید آموزش معارف اسلامی تاکید دارند. دا بر ضرورت استفاده از شیوه
های پژوهشی، بیشتر  های گوناگون به ارائه طرح های تخصصی و از میان روش معارف اسلامی با رشته

 9/03درصد دانشجویان، استادان را در سطح قوی و  0/04گرایش دارند. براساس نتایج این پژوهش، 
اند. لذا، توجه به  ارزیابی کرده درصد از آنان کیفیت متون آموزشی معارف اسلامی را در سطح متوسط

شناسی و نقد مباحث مطرح شده از اصولی هستند که  ضرورت تفکر، خلاقیت، تجزیه و تحلیل زیبایی
ها و تهدیدهای  های رشد و تعالی دانشجویان را در برابر چالش جذابیت محتوایی را تقویت کرده و زمینه

  کنند. روی زندگی فراهم می پیش
نگرش دانشجویان نسبت به دروس »(، در تحقیقی با عنوان 2933و همکاران )حسینی کارنامی 

نشان دادند که در حیطه محتوایی دروس معارف،  ،«معارف اسلامی در دانشگاه علوم پزشکی مازندران
درصد از  3370درصد ناراضی بودند و در حیطه مربوط به استادان  01درصد دانشجویان راضی و  53

درصد ناراضی بودند. در حیطه فضای آموزشی  1171تید معارف اسلامی راضی و دانشجویان از اسا
 درصد ناراضی هستند. 9171درصد از دانشجویان از فضای آموزشی راضی و  1373

بررسی میزان رضایتمندی دانشجویان »(، نیز در تحقیقی با عنوان 2933شمسایی و همکاران )
دانشجویان ارزیابی مثبتی از  ، نشان دادند که«اسلامی دانشگاه علوم پزشکی شیراز از دروس معارف

محیط آموزشی و تاثیرگذاری دروس معارف دارند. ادراک دانشجویان از محیط آموزشی و دروس 
معارف مثبت است، اما در بعد شرایط اجتماعی و توانایی علمی خود احتیاج به اصلاح بیشتری دارند. 

ین آموزشی ازجمله دروس نیازمحور و مشارکت دانشجویان در های نو توان از روش در این رابطه می
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مباحث کلاسی و همچنین کاربردی کردن محتوای آموزشی استفاده کرد. استفاده از اساتید مشاور 
تواند کمک شایانی به بهبود ادراک  ها و تأمین امکانات آموزشی مطلوب، می مجرب در دانشگاه

 دانشجویان از شرایط اجتماعی کند.
های  اند، از روش هایی که به بررسی آموزش دروس معارف اسلامی در دانشگاه پرداخته لب پژوهشاغ

های کمّی و آماری اگرچه توصیفی آماری، کمّی و گسترده از  اند. روش کمّی و آماری استفاده کرده
ع مورد کنند، اما از توصیف عمیق موضو ها ارائه می چگونگی آموزش دروس معارف اسلامی در دانشگاه

های کیفی مورد بررسی قرار  بررسی ناتوان هستند. پژوهش حاضر تلاش کرده است این مسأله را با روش
 کند )فیلیک، تر و باورپذیرتر از موضوع مورد بررسی ارائه می پژوهش کیفی اغلب تصویری عینیدهد. 
توانند به همراه اطلاعات کمّی، شناخت دقیق و عمیقی از  (. بنابراین، مطالعات کیفی می23، ص2931

 نحوه آموزش دروس معارف اسلامی در دانشگاه فرهنگیان ارائه کنند. 

 روش پژوهش. 2

با روش  .های مورد بررسی در این پژوهش، دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان البرز هستند نمونه
ها  نفر از دانشجو معلمان دانشگاه البرز، مورد مطالعه قرار گرفتند. تعداد نمونه 23 گیری هدفدار، نمونه

( تعیین شدند. یعنی تا زمانی که تجربیات 2334، 1نیز براساس اصل اشباع نظری )استراوس و کوربین
بر این  دامه یافت.ها ا آوری داده دانشجو معلمان از دروس معارف اسلامی به تکرار نرسیده بود، جمع

نفر از دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان که در مورد مسائل  23های  اساس، تجربیات، نظرات و دیدگاه
 آوری شد. و مشکلات آموزش دروس معارف اسلامی داشتند، جمع

 رویکرد پدیدارشناسی است. 3با رویکرد پدیدارشناسی و 2کیفی روش پژوهش حاضر از نوع

، 2932 ،4شود )کرسول بررسی ادراکات و تجربیات زیسته افراد محسوب میترین روش  مناسب
(. روش پدیدارشناسی عموماً با تجربیات، نگرش و عقاید و احساسات و عواطف افراد درباره یک 32ص

است. در  5ساختاریافته نیمه  آوری اطلاعات مصاحبه ابزار جمع (.2933 )بودلایی، موضوع سروکار دارد
                                                           

1. Strauess & Corbin 
2. Qualitative Research  
3. Phenomenological approach 
4. Creswell 

5. Smi-structured interview 
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کنند. از آنجا که پژوهش  ساختاریافته کار می های نیمه معمولًا با نتایج مصاحبه یدارشناسیکرد پدیرو
های  کنندگان تحقیق وارد کند، مصاحبه کوشد محقق را به درون جهان زندگی مشارکت می یفیک

ژوهشی تواند مورد استفاده چنین پ ساختاریافته به واسطه تاکید بر سوالات باز و غیرهدایت شده، می نیمه
 (.232، ص2931 قرار گیرد )محمدی اصل،

مسائل آموزشی  ها از دانشجویان خواسته شد که تجربیات و نظراتشان را در ارتباط با در مصاحبه
دقیقه به طول  14الی  24دروس معارف اسلامی بیان کنند. مصاحبه با هر کدام از دانشجویان حدود 

های خود درباره  نظرات، احساسات و دیدگاه تجربیات، انجامید. دانشجویان در طول مصاحبه به بیان
به  یك چارچوب مشخصیآنکه مصاحبه در  یپرداختند. برا مسائل آموزشی دروس معارف اسلامی

 شد:  ده یها پرس از نمونه یش برود، سه سوال کلیپ
 محتوای دروس معارف اسلامی چه مسائل و مشکلاتی دارند؟( 2
 آموزش دروس معارف اسلامی چه مسائل و مشکلاتی دارند؟ اساتید معارف اسلامی در  (1
 اند؟ در فراگیری دروس معارف اسلامی با چه مسائل و مشکلاتی مواجه بوده (9

شوندگان  هایی که مصاحبه در طول انجام مصاحبه تلاش شد محقق دخالت کمتری در پاسخ
سائل آموزشی دروس معارف دهند، داشته باشد و مصاحبه با پاسخگویان در چارچوب موضوع م می

های  ها و پاسخ های مطرح شده انجام شود. پس از آنکه محقق متوجه شد روایت اسلامی و پرسش
های دیگر نکته و مطلب جدیدی به  کنندگان به تکرار رسیده است، یعنی ادامه مصاحبه با نمونه مشارکت
 ها به اتمام رسید. آوری داده جمع را متوقف نمود و فرایند  افزاید، مصاحبه های قبلی نمی مصاحبه

های نوشتاری تبدیل شدند و فرایند تحلیل  های انجام شده به متن ها، مصاحبه پس از انجام مصاحبه
1اطلاعات آغاز شد. ابزار تحلیل اطلاعات، تکنیک تحلیل مضمون

، روش تحلیل مضموندر است.  
مضمون روشی برای شناخت، تحلیل و  کار گرفته شده است. روش تحلیل ( به1443براون و کلارک )

تحلیل مضمون بر فرایند (. 1443 است )کلارک و براون، کیفیهای  گزارش الگوهای موجود در داده
تر، روش تحلیل مضمون،  کند. به بیان ساده شناسایی و کدگذاری الگوهای مختلف معنایی تاکید می

تحلیل مضمون نه به عنوان یک روش شناسایی، تحلیل و گزارش الگوها است. با این حال روش 
ها است. بنابراین، دریافت الگوهای معنایی مسلّط در  مستقل، بلکه به عنوان یک تکنیک تحلیل داده

همانگونه که یک محقق از  (.31، ص2933 ها، هدف اصلی این روش پژوهش است )ذکایی، داده
                                                           

1. Thematic analysis 
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کند، در روش کیفی نیز این  استفاده می ها های آماری برای فشردن و ارائه خلاصه داده ضرایب و آزمون
سازی به معنای استخراج  گیرد. فرایند فشرده سازی صورت می روند به کمک کدگذاری و مضمون

 های اصلی و الگوبندی آنها است. ایده
شود. کدگذاری به خرد کردن  های پیاده شده آغاز می ك تحلیل مضمون با کدگذاری مصاحبهیتکن

هایی  دهنده آن است. کد به مفاهیم، اصطلاحات و عبارت جزاء و عناصر تشکیلهای مصاحبه به ا متن
اند. بدین ترتیب پس از  کار برده شود که دانشجویان برای توصیف موضوع مورد پژوهش به گفته می

های دانشجویان کدگذاری شد. پس از کدگذاری، در  سازی آنها، روایت ها و پیاده آوری مصاحبه جمع
بندی شدند. در نهایت مضامین اصلی و  ستخراج شده براساس مضامین اصلی و فرعی دستهادامه کدها ا

  .های مستقیم دانشجویان توضیح داده شدند مضامین فرعی استخراج شده با استناد به نقل قول
، 3یباورپذیر ،2های کیفی، معیارهایی چون اعتمادپذیری در پژوهش (2335) 1لینکلن و گوبا

به  کنند. پیشنهاد می 9و عینیت 8پایایی ،7به جای روایی را 6پذیری تایید ،5پذیری اطمینان، 4پذیری نتقالا
نفر  0ها، از  پذیری مضامین و کدهای استخراج شده از مصاحبه منظور اعتمادپذیری، باورپذیری و انتقال

شده، بیان دیگر از دانشجویان دانشگاه کمک گرفته شد. آنان پس از مرور کدها و مضامین استخراج 
تجربیات، دیدگاه و نظرات آنان از مسائل  داشتند که مضامین و کدهای استخراج شده به نوعی گویای

پذیری و تاییدپذیری کدها و  آموزش دروس معارف اسلامی نیز هستند. همچنین به منظور اطمینان
تی و اجتماعی بهره برده تن از متخصصان تربی 1ها، از نظرات  مضامین استخراج شده و فرایند تحلیل داده

ها مورد پذیرش متخصصان تربیتی و اجتماعی  شد. کدها و مضامین استخراج شده و فرایند تحلیل داده
ها توانسته است تصویر و  قرار گرفت. متخصصان تربیتی و اجتماعی بیان داشتند که فرایند تحلیل داده

 وزش دروس معارف اسلامی ارائه دهد. نمایش نسبتاً روشن و دقیقی از تجربیات دانشجویان از آم
                                                           

1. Lincoln   & Guba 

2. Trustworthiness 
3. Credibility 
4. Transferability 
5. Dependability 
6. Confirmability 
7. Validity 
8. Reliability 
9. Objectivity 
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 های پژوهش یافته. 3

های گردآوری شده به متنهای نوشتاری تبدیل شدند و پس از  ها، مصاحبه آوری داده پس از جمع
ها و استخراج کدها اقدام شد. سپس کدهای استخراج شده در سه  گذاری نمونه پالایش متنها، به شماره

محتوا، مسائل مرتبط با اساتید و مسائل مرتبط با تجربیات یادگیری مضمون اصلی مسائل مرتبط با 
بندی شدند. مضامین اصلی استخراج شده به همراه مضامین فرعی و کدهای استخراج  دانشجویان دسته

های  قول ( آمده است. در ادامه مضامین و کدهای استخراج شده با استناد به نقل2شده در جدول شماره )
 اند. ا توضیح داده شدهه مستقیم نمونه

 مضامین و کدهای استخراج شده -1جدول 

 کدها مضامین فرعی مضامین اصلی

مسائل مرتبط با 
 محتوا

 
کننده، تکرار  آموختن برخی از دروس در سایت نهاد رهبری، مطالب تکراری و کسل

مباحث دوره دبیرستان، عدم ارتباط موضوعات با مسائل واقعی، مرتبط نبودن با شغل 
 معلمی، پاسخگوی شبهات نبودن، عدم جذابیت محتوا، منابع نامناسب

مسائل مرتبط با 
 اساتید

 روش تدریس

سخنرانی و متکلم الوحده بودن، ناتوانی در ارائه مطالب، واگذاری تدریس به دانشجویان، 
های  دادن تکالیف سنگین و زیاد، کلاس نداشتن برنامه برای تدریس، تدریس پراکنده،

های متعصبانه به سوالات، روخوانی مطالب، نداشتن  روح، پاسخ غیرتعاملی، سرد و بی
ها، عدم تحرک در کلاس، وقت کلاس صرف  مدت کلاس خلاقیت، برگزاری طولانی

 ندادن به شبهات ها، پاسخ حواشی شدن، تراکم زیاد کلاس

 روابط اجتماعی
دانشجویان، نداشتن تعامل موثر، منعطف گیری، انتقادناپذیری، جدّی، عدم درک  سخت

 نبودن، حضور با تأخیر در کلاس، بدخلقی،

 توان علمی
عدم تسلطّ بر محتوای درس، نداشتن اطلاعات روزآمد، از نظر علمی ضعیف و متوسط، 

 کننده به سوالات های قانع ناتوانی در پاسخ به سوالات و شبهات، ندادن پاسخ

مسائل مرتبط با 
 یادگیری

 
تاثیر بر نگرش معلمی، آشنایی با موضوعات دینی، یادگیری و بازدهی کم، عدم تغییر در 
نگرش و بینش، عدم تاثیرگذاری، حفظ کردن مطالب و فراموشی آنها، سردرگمی در 

 بیان برخی شبهات، عدم توجه و تمرکز.

 محتوای دروس معارف مسائل مرتبط با. 3-1

اند:  را با این مفاهیم توصیف نموده معارفاز محتوای دروس  های مورد بررسی، تجربیاتشان نمونه
کننده، تکرار مباحث دوره  آموختن برخی از دروس در سایت نهاد رهبری، مطالب تکراری و کسل»

دبیرستان، عدم ارتباط موضوعات با مسائل واقعی، مرتبط نبودن با شغل معلمی، پاسخگوی شبهات 
 «.نامناسبنبودن، عدم جذابیت محتوا، منابع 

ها در سایت نهاد رهبری اینچنین بیان  ( در مورد استفاده از منابع آزمون24نمونه شماره )مثال  برای
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به نظر من نقطه قوت اساتید معارف اسلامی تاکید آنان بر شرکت در دروس سایت نهاد و »کند:  می
شد  ره دانشجویان مشخص میها بود که با این شیوه هم نیمی از نم شرکت در آزمون ها و گذراندن درس

 «.دیگر استرس و اضطراب زیادی نداشتیم ،ما بابت نمره نیز و
 البته»کند:  های درس چنین بیان می ( در مورد تفاوت مطالب سایت نهاد و کلاس5نمونه شماره )

همه تکرار  ،های معارف کلاس ؛گذارد اطلاعات مفیدی را در اختیار می ،در این بین دروس نهاد 
(، در مورد 9نمونه شماره )«. نکردند روشننها را آوقت برایمان  مکررات مجهولاتی است که هیچ

روزمره ما در ارتباط  یبا زندگ دروس معارف اکثراً »کند:  محتوای دروس معارف اسلامی چنین بیان می
روزمره و  یبه زندگ ،ون نحیتواند به بهتر ین درس را چگونه میمهم است که استاد ا یلیهستند و خ

ش خواهد یما هم افزا یریادگیزان یم ،تر باشد شتر و محکمیوند بین پیوند دهد و هرچقدر ایما پ یشخص
 «.افتی

کند:  ( در مورد محتوای دروس معارف اسلامی و منابع معرفی شده چنین بیان می3نمونه شماره )
پاسخگوی نیازهای زندگی فردی و دینی دانشجویان  ،به نظر من دروس معارف اسلامی در دانشگاه»

برخی  ،کنند. به علاوه نیست. بسیاری از اساتید معارف نیز منبع مناسبی را برای درس خود انتخاب نمی
 «کنند می انتخابخارج از حوزه درس و منبع  یهای از این اساتید نیز ضمن انتخاب منبع، بحث

 نکات»کند:  ی بودن محتوای دروس معارف چنین بیان مینیز در مورد تکرار( 29نمونه شماره )
بعضی مذاهب  ها و با عرفان .بود پندآموز یگاه و شد یم گفته اسلام صدر مورد در یحکم و یخیتار

چون  ؛دانش من داشت ثیر را در ذهن وأهایی بود که کمترین ت کلاس وکل جز اما در دیگر آشنا شدیم.
ای برای بیان کردن نداشت و به  خود استاد طرح درس آماده یگاه ها خیلی خشک بود و این کلاس
 «.کرد احادیث تکراری بسنده می جملات و

کند:  ( در مورد عدم ارتباط محتوای دروس معارف با زندگی واقعی چنین بیان می21نمونه شماره )
 ی،واقع یزندگ با مباحث نیا از یا رابطه چیه کردن برقرار بدون و ینظر صورت به تنها دروس نی»

 «.شوند انباشت ما ذهن تنها در مباحث نیا شود یم باعث
وجود و عدم »کند:  ( در مورد تکراری بودن مطالب معارف اسلامی چنین بیان می1نمونه شماره )

چراکه همه مطالب همان مطالب از قبل آموخته بودند که در  ؛وجود این دروس برای من فرقی نداشت
 عملاً  ،دوران مدرسه نیز وجود داشتند. برای رشته تحصیلی من این دروس و چندین واحد که داشت

و مرتبط با رشته و دروس تدریس من در کلاس  بودهاین دروس مخصوص رشته الهیات  .یدآ کار نمی به
( نیز در مورد عدم پاسخگویی به شبهات و مسائل روز چنین 3اره )روایت شم«. شود درس مدرسه نمی
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و فاقد مباحث مربوط به  بوده محتوای برخی از دروس، شامل مباحث تفهیمی و تکراری»دارد:  بیان می
محتوای دروس معارف ما به هیچ وجه . کلام جدید و شبهات و مسایل روز مطرح شده در جامعه است

 «. پرسؤال دانشجو نیستگوی قشر متفکر و پاسخ
ها در زندگی شخصی و حرفه معلمی چنین بیان  ( نیز در مورد کاربرد این درس1نمونه شماره )

ن آدهد که آنان نیز بتوانند از  این دروس چیزی برای یادگیری به دانشجویان آموزش نمی»دارد:  می
ن را به دیگران نیز آاستفاده کنند و  خود مطالب در کلاس درس و حتی در جامعه و زندگی شخصی

 «.آموزش دهند

 اساتید معارف اسلامی .3-2

گروه  سههای اساتید معارف اسلامی در  های مورد بررسی از حضور در کلاس تجربیات زیسته نمونه
 بندی شدند. شیوه تدریس، روابط اجتماعی و اخلاقی و توان علمی تقسیم

 سلامیشیوه تدریس اساتید معارف ا. 3-2-1

های مورد بررسی مسائل مرتبط با شیوه تدریس اساتید معارف را با این مفاهیم بیان نمودند:  نمونه
سخنرانی و متکلم الوحده بودن، واگذاری تدریس به دانشجویان، نداشتن برنامه برای تدریس، دادن »

 ه به سوالات، روخوانیهای متعصبان روح، پاسخ های غیرتعاملی، سرد و بی تکالیف سنگین و زیاد، کلاس
ها، عدم تحرک در کلاس، وقت کلاس صرف  مدت کلاس مطالب، نداشتن خلاقیت، برگزاری طولانی

 «.ها، پاسخ ندادن به شبهات حواشی شدن، شلوغی و تراکم زیاد کلاس
 یهاکلاس»کند:  های معارف چنین بیان می کلاس در مورد خشکی( 23برای مثال نمونه شماره )

 دیاسات .شد ینم انجام ها کلاس نیا در یخصوص به تیفعال و مشارکت و دبودن روح یب و خشک معارف
 و شوند مشتاق مطالب به انیدانشجو تا شد ینم باعث آنها سیتدر نحوه .بودند موثر یلیخ نهیزم نیا در
 «.شوند علاقمند ها کلاس نیا به

موضوع آزاد است و اساتید با توجه به ها  در برخی کلاس»کند:  ( چنین بیان می3نمونه شماره )
کنند. به نظر من این نوع روش تدریس  موضوعات را تعیین می ،سوالات و نیازهای زندگی دانشجویان

و وقت بسیار محدود است، از  بوده اما مشکل اساسی اینجاست که موضوعات گوناگون ؛خوب است
 «.آید حدی به دست نمیگیری وا نتیجه ،با توجه به موضوعات گوناگون ،طرف دیگر

 یسخنران وهیش »کند:  های معارف چنین بیان می کننده بودن کلاس ( در مورد کسل0نمونه شماره )
 شدن کسل باعث ،شد یم لیتشک صبح ها کلاس نیا اکثراً  که معارف دروس یبرا هم نآ یی،تنها به
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 «. شد می استاد به دادن گوش و یریادگی یبرا یکاف رغبت نداشتن و کلاس
نظر بنده در ه ب»کند:  ( در مورد خلاقیت اساتید معارف اسلامی چنین بیان می21نمونه شماره )

 یش طراحیاز پ یها به خرج دهند و فقط به دروس و آزمون یشتریت بید خلاقید بایاسات ،دروس معارف
س خود اضافه کنند یبه تدرس را ین تدرینو یها د روشنتوان یم یبه راحت اساتید بلکه ؛کنندن ءشده اکتفا

 «.خارج شوند یکم یمیقد یها و از چارچوب
استادی هم داشتیم »کند:  ( در مورد تدریس یکی از اساتید معارف اینچنین بیان می23نمونه شماره )

 ،این تدریس ضعیف .داد کرد و هیچ مطلب اضافه و توضیحی نمی روخوانی می که مطالب کتاب را کلاً 
 «. کرد کننده می دی و خستهکلاس را غیرکاربر
شیوه »کند:  تحرکی و روش سخنرانی اساتید معارف چنین بیان می ( نیز در مورد بی23نمونه شماره )

شد و  روش سخنرانی بود و با صدایی یکنواخت بیان می ،تدریس اساتید معارف هم همانطور که گفتم
و بعد از  الیت بدنی و حرکت نداشتندهم اساتید فع شد و اکثراً  لودگی دانشجویان میآباعث خواب 

 «. شد دقایقی حواس ما پرت چیزی دیگر غیر از کلاس درس می
کند:  ( نیز در مورد عدم مشارکت دانشجویان در مباحث کلاس اینچنین بیان می29نمونه شماره )

 و داشتند بحث در شرکت به لیتما کمتر و هداشت ینییپا مشارکت انیدانشجو معمولاً  ها کلاس نیا در»
 «. بود استاد عهده بر زین کار نیا که بود یراننسخ محور بر شتریب ها کلاس نیا در سیتدر

جربه من از ت»کند:  های درس معارف اسلامی را اینچنین توصیف می (، کلاس5نمونه شماره )
کننده،  روح، کسل های معارف، همراه با حضور در کلاسی سرد، بی حضور مجازی و فیزیکی در کلاس

شد به یک کلاس درس در دانشگاه فرهنگیان نشان  های منفی که می خلاصه بیشتر ویژگی بود. غیرفعالو 
 «.های معارف اسلامی دانشگاه فرهنگیان بود در کلاس ،داد

 تیظرف دادن قرار»کند:  های معارف را اینچنین توصیف می ( نیز ظرفیت کلاس21نمونه شماره )
 و دیاسات نیب اطلاعات دوطرفه تبادل و تعامل بحث، ها، درس نیا در کلاس هر یبرا نفر 04 یبالا

 «.بود کرده رممکنیغ را انیدانشجو
کند:  ( در مورد شیوه مباحثه و جذابیت در تدریس دروس معارف اینچنین بیان می20نمونه شماره )

 به در یسع ،محور مباحثه وهیش به و داشتند را خود خاص روش دیاسات ی،اسلام دروس یبرخدر »
 اغلب بیترت نیبد .کردند یم جذب کلاس در را افراد بیترت نیبد و داشتند انیدانشجو دنیکش چالش

 در زین گرید ی اساتیدبرخ. دندیپرس یم را خود سوالات و ماندند یم زین کلاس از بعد یحت انیدانشجو
 با یانتقادگر و انتقاد که ییفضا .کردند یم جادیا ینظام حکومت و بودند وحده متکلم شانیها کلاس
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 «.کردند یم رفتار آن عکس و نداشت ییمعنا گرید خودشان، دیتأک وجود
اساتید »کند:  ( نیز در مورد شیوه متفاوت تدریس اساتید معارف اینچنین بیان می9نمونه شماره )

ینی که مرتبط با برخی از آنها با بیان مطالب جذاب داما  ،معارف بیشتر خودشان متکلم وحده بودند
برخی دیگر با بیان مطالب تکراری مثل  .کلاس پرشور و فعالی داشتند، نیازهای ما دانشجویان بود

های  ای به شرکت در کلاس ای داشتند و ما هیچ علاقه کننده های کسل ... کلاسو توحید و نبوت
 «.دادیم کردند و ما کنفرانس می اینچنینی نداشتیم. برخی از اساتید نیز محتوای کتاب را بین ما تقسیم می

 روابط اجتماعی و اخلاقی. 3-2-2

های مورد بررسی، مسائل مرتبط با روابط اجتماعی و اخلاقی اساتید معارف با دانشجویان را  نمونه
گیری، انتقادناپذیری، جدّی، عدم درک دانشجویان،  تندخویی، سخت»اند:  با این مفاهیم توصیف نموده

 «.ثر، منعطف نبودن، حضور با تأخیر در کلاس، بدخلقیتعامل مو نداشتن

( در مورد ویژگی اخلاقی و اجتماعی برخی از اساتید معارف چنین بیان 21نمونه شماره )برای مثال 
 ،عقیده من در حوزه چگونگی رفتار این اساتید این است که آنها باید با اخلاق و رفتار خود»کند:  می

سفانه در بیشتر موارد خلاف آن را أهای آن کنند که مت و عمل به آموزهدانشجو را جذب این مفاهیم 
را  )ص(در آموزش همان راه پیامبرو  دنباش داشته اینکه در رفتارشان مهربانی و صبوری جای . بهبینیم می

 «.کنند دانشجو را بیزار می ،در اصرار بیش از حد در عمل به مفاهیم با تندخویی و بعضاً  ،بروند
درس معارف اسلامی از نوع »دارد:  گیری اساتید اینگونه بیان می ( در مورد سخت0شماره )نمونه 

اما بسیاری از اساتید معارف همزمان  ،های جدی ندارد گیری نیاز به سخت دروس عمومی است و
گذراند و رعایت حال  برعهده دانشجویان میرا تکلیف، ارائه، گذراندن دوره در سامانه نهاد و... 

 «.کنند شجویان خود را نمیدان
 تجربه»کند:  گیری و منعطف نبودن اساتید معارف اینچنین بیان می ( در مورد سخت1نمونه شماره )

 خشکنیز  و، دروس نیا دیاسات ادیز یریگسخت و نبودن منعطف و یبداخلاق دلیل به دروس نیا از من
 «.نبود یخوب تجربه یلیخ ،دیاسات نیا کلاس بودن سرد و

 یبرخ»کند:  اعتنایی اساتید معارف به دانشجویان اینگونه بیان می ( نیز در مورد بی22نمونه شماره )
. دندید ینم را دانشجو انگار و نداشتند انیدانشجو با یخوب برخورد یاخلاق لحاظ از معارف دیاسات از
 «.شد یم انیدانشجو ما یدلسرد موجب و بود کننده ناراحت اریبس موضوع نیا

اساتید خشک و جدی »کند:  ( نیز در مورد جدّیت اساتید معارف چنین بیان می3ایت شماره )رو
 «.خواهند اما در آخر ترم کل کتاب را از دانشجو می ؛روند بر محور کتاب پیش نمی هستند که معمولاً 
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به دانشجو  اصلاً »دارد:  ( در مورد انتقادناپذیر بودن اساتید معارف اینگونه بیان می23نمونه شماره )
رفتار نامناسبی از خود  ،مدآ دادند و در صورت پرسش سوالی که استاد خوشش نمی اجازه انتقاد نمی

از نظر اجتماعی هم اساتید معارف در برخورد با  های نخستین ما بود. داد که مربوط به ترم نشان می
 «.کردند دانشجویان خیلی اجتماعی عمل نمی

اساتید »کند:  ی اجتماعی و اخلاقی اساتید معارف را اینچنین بیان میها ( تفاوت21روایت شماره )
خواهان داشتن ارتباط موثر با دانشجو نبودند و حتی برای کارهای ضروری هم شماره  معارف ما اکثراً 

کردند. اما  شرایط ما را نه در کلاس و نه برای امتحان درک نمی دادند و اصلاً  همراه خود را به دانشجو نمی
کردند و ارتباط دوستانه و خوبی با  ر این بین اساتیدی هم داشتیم که ما را نسبت به مطالبشان مشتاق مید

 «.داشتنددانشجو 

 توان علمی. 3-2-3

های مورد بررسی، مسائل مرتبط با توان علمی اساتید معارف را با این مفاهیم و اصطلاحات  نمونه
س، نداشتن اطلاعات به روز، از نظر علمی ضعیف و متوسط، عدم تسلّط بر محتوای در»اند:  بیان نموده

 «.کننده به سوالات های قانع ناتوانی در پاسخ به سوالات و شبهات، ندادن پاسخ
 از یبعض»دارد:  ( در مورد توان علمی اساتید معارف اینگونه بیان می20نمونه شماره ) برای مثال

 مسائل با رابطه در یکامل و روز به اطلاعات ،بودند شده انتخاب معارف یواحدها یبرا که یدیاسات
 «.شد یم دانشجوها شتریب یسردرگم باعث ،دادند یم ها پرسش به که ییها پاسخ و نداشتند

های  از دیگر نقاط ضعف اساتید معارف اینکه پاسخ»کند:  ( نیز چنین بیان می23نمونه شماره )
کردند که برای دانشجو  بیان می ای به گونه اند و مطلب رهای دانشجویان نداشت برای سوال ای کننده قانع
 «.دکننده نبو قانع

 در یکاف اطلاعات یدارا یعلم نظر از معارف دیساتا»کند:  ( نیز چنین بیان می25) رهاشمنمونه 
 «.بودندجویان ندانش سوالات یپاسخگو نهیزم نیا در و بودهن خود رشته

 یمسائل دسته آن از یندارید ییچرا و ینید مباحث امروزه»دارد:  می( چنین بیان 21نمونه شماره )
 به پاسخ یبرا گفت دیبا اتفاقاً  و پرسند یم سوال آن درباره خود نیمعلم تمام از آموزان دانش که است

 در معارف دروس سفانهأمت .روند یم نیریسا سراغ ی،نید معلمان به مراجعه یجا به شتریب سوالاتشان
 یپاسخگو اندک یا اندازه به یحت میبتوان ما بعدها تا ،نداد پاسخ ما خود سوالات به دانشگاه

 گوناگون سطوح در معارف دیساتا»کند:  ( نیز چنین بیان می25نمونه شماره )«. میباش آموزان دانش
 یبرا شان یعلم سطح گرید ،کردند یم سیتدر ینامناسب روش به عموماً  چون اما ،داشتند قرار یعلم



 

 11   ...بررسی مسائل آموزش دروس معارف اسلامی در

 شکل انیدانشجو طرف از مباحث نیا یجد یریگیپ یبرا یچندان رغبت و نداشت تیاهم دانشجو
 «.گرفت ینم

به شبهات دینی »کند:  ( در مورد سطح معلومات اساتید معارف چنین بیان می5نمونه شماره )
ندارند ط کافی بر تخصص خود دهد یا تسلّ  دهند که نشان می های خود پاسخ نمی دانشجویان در کلاس

تی تدریس های سنّ  شان شبهات مطرح شود و همینطور فقط و فقط از روش یا دوست ندارند در کلاس
 «.مورد استفاده آنها نیست ،های نوین و فعال روش کنند و اصلاً  استفاده می

به نظرم »کند:  ( در مورد عدم توانایی برخی از اساتید در رفع شبهات چنین بیان می23نمونه شماره )
دادند را ندادند و  آن عملکرد خوبی که باید ارائه می ،تادان معارفی که با آنها کلاس گذراندماس

ای پاسخ دهند و کلاسشان نه  کننده به درستی و به طرز قانع ،شود توانستند به سوالاتی که پرسیده می نمی
 سائلی که در افکارممن بتوانم راحت در آنجا صحبت کنم و م نه آنقدر خوب که مثلاً  جذابیت داشت و

ای به دروس آنها نداشته باشم. به هر حال  شد که علاقه با آنها درمیان بگذارم و همین سبب می را دارم
 «.برای تربیت نسل دینی به اساتیدی با دانش و اطلاع کامل و همچنین فن بیان عالی نیاز است

 . تجربیات یادگیری از دروس معارف3-3

اند:  تجربیات یادگیری از دروس معارف را با این مفاهیم بیان نمودههای مورد بررسی،  نمونه
یادگیری و بازدهی کم، عدم تغییر در نگرش و بینش، عدم تاثیرگذاری، حفظ کردن مطالب و فراموشی »

 «.آنها، سردرگمی در بیان برخی شبهات، عدم توجه و تمرکز
گاهی نسبت به مس23نمونه شماره )برای مثال   یکل طور به»کند:  ائل دینی چنین بیان می( در مورد آ

 تا شدند باعث دیاسات مورد از چند فقط و نداشتند ما نگرش و دانش در یچندان ریتاث معارف دیاسات
گاه  دیاسات از یکی که یمسائل و نکات خصوص به ؛میکن دایپ یمعنو و ینید مسائل به نسبت یشتریب یآ

 «.کردند یم انیب زمان امام مورد در
های  کلاس»کند  های کلاسی چنین بیان می ( در مورد تأثیرات تکالیف عملی و ارائه20نمونه شماره )

حالا چه به  ؛های کلاسم بود معارف و تاثیرش در معلمی من مختص به همان تکالیف عملی و ارائه
ر ام تاثی های معارف که در معلمی و تنها عامل مفید کلاس ؛صورت حضوری چه به صورت مجازی

 «.شود مربوط به این موضوع می ،بگذارد
ها  این کلاس»کند:  های معارف چنین بیان می ( در مورد عدم تاثیرگذاری کلاس5نمونه شماره )

در اصلاح دیدگاه ما دانشجویان نداشت و آنقدر بعضی از اساتید معارف ما  ی زیادیتاثیرگذار
دادند که اکثر دانشجویان نسبت به این  شجو نمیکردند و اجازه اظهارنظر به دان دارانه صحبت می جبهه
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( در مورد 21نمونه شماره )«. توانستند تعامل خوبی با آنها داشته باشند اساتید حس منفی داشتند و نمی
 ها کلاس چون و بود یمعمول معارف یها کلاس در من یریادگی»کند  حفظ کردن مطالب چنین بیان می

 یرییتغ. تنها میکرد یم حفظ را مطالب و نداشت یچندان تیجذاب مطالب ند،بود یجد و خشک یلیخ
 باعث رایز ،باشم نداشته یجد و خشک یلیخ یها کلاس کهبود  نیا ،شد جادیا من نگرش در که

 معارف و ینید عرصه در ،گرفتم یم ادی معارف دروس نیا در که یموارد و شود یم موزانآ دانش یدلزدگ
 «.شد افزوده من دانش به

روس معارف اسلامی د»کند:  ها چنین بیان می ( در مورد تغییر نگاهش در این کلاس5نمونه شماره )
از  ولی قطعاً  ،کند به صورت آشکار و فیزیکی کمک چندانی به من برای تدریس در آینده نکرده و نمی

های داخلی و  لشها و چا نظر نگرشی تأثیرگذار بوده و در بسیاری از موارد نگاه من به مسائل و بحران
 «.حالا یا به شکل منفی یا به شکل مثبت ؛است تغییر کرده ،جهانی

های معارف اسلامی  رای کلاسب»کند:  هایش چنین بیان می ( نیز در مورد یادگیری1نمونه شماره )
 .دنهایی نبودند که به دانش و تخصص دانشجویان بیافزای چون کلاس ؛رسد چیز خاصی به ذهنم نمی

های آیین زندگی یا  مثل درس ،ن یاد کردآشود از  سال می پر کردن وقت دانشجو در طول چهار فقط برای
شد که بتوانند آن را  موخته نمیآاندیشه اسلامی که چیزی برای دانشجو نداشت و مطالبی به دانشجویان 

 «. آموزان یاد دهند به دانش
 یاسلام شهیاند به توان یم که یدروس نیچن از سفانهأمت»دارد:  ( نیز چنین بیان می22نمونه شماره )

 اتلاف جنبه شتریب و اموختمین یزیچ چیه من ،کرد اشاره...  و یاسلام انقلاب ،یاسلام اخلاق (،1و2)
 «.یریادگی جنبه تا داشتند مانیبرا وقت

 گیری نتیجه .4

است. به همین یکی از وظایف اصلی دانشگاه فرهنگیان، تربیت دینی و اخلاقی دانشجو معلمان 
اغلب  منظور آموزش معارف و تربیت اسلامی در این دانشگاه از اهمیت بیشتری برخوردار است.

های  اند، از روش های پرداخته هایی که به مسائل و مشکلات آموزش معارف اسلامی در دانشگاه پژوهش
ماری از مسائل و مشکلات ها با وجود آنکه اطلاعات گسترده و آ اند. این روش کمّی و آماری بهره برده

تواند اطلاعات عمیق و دقیقی مبتنی بر  کند، اما نمی ها ارائه می آموزش معارف اسلامی در دانشگاه
 تجربیات زیسته فراگیران از مسائل و مشکلات آموزشی این دروس ارائه دهد. 

می در هدف پژوهش حاضر بازنمایی کیفی برخی از مسائل مرتبط با آموزش دروس معارف اسلا
های دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان  دانشگاه فرهنگیان بود. بر این اساس تجربیات، نظرات و نگرش
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و سوال پژوهش مرتبط  با توجه به اینکه مسأله آوری و تحلیل شد. از مسائل آموزشی دروس معارف جمع
در سه مضمون اصلی های پژوهش  با مسائل آموزش معارف اسلامی در دانشگاه فرهنگیان بود، یافته

مسائل مرتبط با محتوای دروس معارف اسلامی، مسائل مرتبط با اساتید معارف اسلامی و مسائل مرتبط 
 بندی شدند. با تجربیات یادگیری دانشجویان از دروس معارف اسلامی دسته

 
 مسائل آموزش معارف اسلامی -1نمودار 

س معارف اسلامی اظهار داشتند که محتوای های مورد بررسی درباره مسائل مرتبط با درو نمونه
برخی از دروس معارف اسلامی تکراری و مرور محتوای درس بینش اسلامی در دوره دبیرستان است. 
محتوای برخی دروس معارف اسلامی کاربردی نیستند و ارتباط اندکی با زندگی واقعی و حرفه معلمی 

جذابیت لازم برخوردار نیستند و در پاسخ به آنها ندارد. همچنین محتوای برخی دروس معارف از 
( و 2932های پژوهش اشرفی و آخوندی ) شبهات روز و مقتضیات زمانه ناتوانند. این اظهارات با یافته

 ( هماهنگی و مطابقت دارد.2933( و حسینی کارنامی و همکاران )2930حلیمی جلودار )
مون فرعی روش تدریس، روابط اجتماعی مسائل مرتبط با اساتید دروس معارف اسلامی در سه مض

بندی شدند. دانشجویان مورد بررسی در مضمون مسائل مرتبط با روش  و اخلاقی و توان علمی دسته
های نوین تدریس و  تدریس بیان داشتند که روش تدریس اغلب اساتید معارف سخنرانی است، از روش

ه و بدون برنامه و در برخی مواقع نامرتبط با شود، موضوعات پراکند ای نمی ابزارهای آموزشی استفاده
ها فاقد خلاقیت و جذابیت برای مشارکت دانشجویان در  شوند، کلاس محورهای درسی تدریس می

کننده بوده و دانشجویان انگیزه کمتری برای  ها کسل ها هستند. روش تدریس و اداره کلاس بحث
ای به شبهات و سوالات مطرح  کننده ت و پاسخ قانعها بالاس مشارکت دارند. تراکم دانشجویان در کلاس

( و شمسایی و 2930های پژوهشی حلیمی جلودار ) برخی از یافته شود. موارد مطرح شده شده داده نمی
 کند. را تأیید می (2933همکاران )

های مورد بررسی بیان داشتند  در مضمون مسائل مرتبط با روابط اجتماعی و اخلاقی اساتید، نمونه
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پذیری  ای داشتند و از انعطاف گیری و جدیت بیش از اندازه ه برخی از اساتید معارف اسلامی سختک
لازم برخوردار نبودند. همچنین برخی از اساتید روابط مثبت و موثری با دانشجویان نداشتند و وضعیت 

 کردند.  و شرایط دانشجویان را درک نمی
د بررسی اظهار داشتند که برخی از اساتید معارف از در مضمون توانایی علمی نیز دانشجویان مور

توان علمی لازم و مناسبی برخوردار نبودند و در پاسخ به سوالات و شبهات دانشجویان، استدلال 
کردند. برخی از اساتید نیز بر مطالب درسی تسلّط نداشته و به روخوانی  کننده و مستدلی ارائه نمی قانع

( و شمسایی و 2930ها نتایج پژوهش فیروزی ) کردند. این یافته می مطالب کتاب یا جزوه اکتفاء
 کند. ( را تأیید می2933همکاران )
های مورد بررسی در مضمون مسائل مرتبط با یادگیری دروس معارف اسلامی بیان داشتند که  نمونه

برخی از آنها  یادگیری آنها از این دروس کم بوده و تاثیر زیادی بر نگرش معلمی آنها نداشته است،
معتقد بودند که دروس معارف اسلامی تغییرات عمیقی بر نگرش و بینش آنها نداشته و عمدتاً مطالب را 

کردند. برخی نیز مرور برخی مطالب را موجب سردرگمی آنها در طرح  حفظ و بعد از مدتی فراموش می
(، شمسایی و همکاران 2932های اشرفی و آخوندی ) دانستند. این مسائل با یافته برخی شبهات می

 ( مطابقت دارد.2931( و امینی و همکاران )2933)
توان مسائل مطرح شده در این پژوهش را به تمامی دروس معارف اسلامی تعمیم داد، اما  اگرچه نمی

هایی که در آموزش معارف اسلامی در دانشگاه فرهنگیان وجود دارد را  بخشی از مسائل و آسیب
. هدف از بررسی مسائل آموزش معارف اسلامی در دانشگاه فرهنگیان لزوماً به معنای کند بازنمایی می

حذف یا کاهش دروس معارف اسلامی در این دانشگاه نیست، بلکه هدف از بازنمایی این مسائل 
باشد. در حوزه  مداخله و سیاستگذاری در جهت بهبود عملکرد و تاثیرگذاری آموزش این دروس می

عارف اسلامی همچنان که نظرات و پیشنهادات متخصصین دینی مورد توجه قرار محتوای دروس م
گیرد، ضروری است انتخاب موضوعات و سازماندهی محتوا مبتنی بر مسائل اجتماعی روز، مرتبط  می

با حرفه معلمی و پاسخگوی نیازهای دینی و معنوی مخاطبان باشد. در انتخاب و تعیین اساتید دروس 
های اجتماعی و آشنایی با فنون نوین تدریس و  به معیارهایی چون توان علمی، مهارتمعارف اسلامی 

های آموزشی، توجه و تاکید شود. در باب مسائل یادگیری دانشجویان، ایجاد ارتباط میان  تکنولوژی
های ذهنی  موضوعات تدریس با زندگی واقعی و روزمره دانشجویان، پاسخگویی به نیازها و دغدغه

تواند به یادگیری موثر دروس  ن و انطباق و هماهنگی با حرفه معلمی، از مواردی است که میمخاطبا
  معارف اسلامی منجر شود.
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