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های واقعي  راهبردهای یاددهي و یادگيری باید امکان درک و تفسير پدیده ها، وقایع و روابط را در موقعيّت
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 مه مقدّ

های  ها، وقایع و روابط را در موقعيّتراهبردهای یاددهي و یادگيری باید امکان درک و تفسير پدیده

ای که شرایط را برای درک و تصميم گيری در مورد مسائلي که  واقعي زندگي تدارک ببيند، به گونه

ه عنوان یکي از شوند، فراهم کند. این موضوع بهای مختلف با آن مواجه ميدانش آموزان در موقعيّت

های درسي جدید آموزش علوم تجربي اصول حاکم در سند برنامه درسي بيان گردیده است. در برنامه

گر و تسهيل  آموز نقشي فعّال دارد و معلمّ نقش هدایتهایي است که در آنها دانشتأکيد بر روش

بر عهده دارد. همه   بين  ارتباط  ایجاد   توانایي   ، تفکّر، آگاهي  تلفيقي،   رویکرد   نگری،  جانبه  کننده را 

  هایي انسان  بتواند  که  دارهدف  و  سودمند  علم   کسب  عبارتي،   به  و  واقعي  زندگي   و  علمي  هایآموزه

 قرار   توجّه  مورد  علوم  آموزش  و  محتوا  سازماندهي  در باید  دهد،   پرورش خلاّق   و  متفکّر  پذیر،مسئوليت

  تفکرّ،  وگو،  گفت  آزمایش،  تجربه،  مشاهده،  که  باشد  جوش   و  پرجنب  و  شاد  علوم باید  کلاس.  گيرد

-فعاّليت  معرفّي  برای  است  منبعي  علوم  کتاب  باشد؛   جریان داشته  آن  در  گروهي  همکاری  و  اظهارنظر

  شکل  یادگيری  یپيرامون یک زمينه  علوم  درس  هر  شود؛  انجام   باید  عمل  در  آنچه  و  یادگيری  های

پس  .  کنند  کسب  گرفتن« را  یاد  شایستگي  آموزان »دانش  که  کندمي   فراهم  را  فرصتي  و  گيردمي

  یک  یدرباره  علوم   فصل  بدهد. هر  قرار  مناسب  یادگيری  موقعيت  در  را  آموزان  دانش  باید  تدریس

  با زندگي  علوم  تلفيق  برای  را  فرصتي  و  گيرد  شکل  باید  آموزان  دانش واقعي  زندگي  از  یادگيری  زمينه

 کند.  فراهم روزمره

های آموزشي اغلب در مسيری متفاوت از زندگي واقعي فراگيران قرار گرفته  در حال حاضر، هدف 

کند که وجود ندارد یا اینکه است. به بيان دیگر، اهداف آموزشي دانش آموزان را برای دنيایي آماده مي

در به درک  آموزان قاافتد که در آن دانشها در یک محيط غير واقعي و ساختگي اتّفاق ميآموزش

اکثر دانشروابط ميان آموخته نيستند.  واقعي  با زندگي  از طریق تعامل مشترک، های خود  آموزان 

یادگيری گروهي، به اشتراک گذاشتن، پشتيباني متقابل، فرایندهای تيمي و تقویت مثبت بهتر یاد  

گيرد.  زمایش صورت ميگيرند. بيشترین یادگيری دانش جدید با ارتباط دادن آن با تجربياّت و یا آمي

مطالعات کُلب نشان مي دهد که سبک اکثر دانش آموزان از نوع تجربه و انجام دادن است، در حالي  

 (.Davtyan, 2014دهد) که سيستم مدرسه به روش انتزاعي آموزش  مي

دانش محتوای    آموزانادراک  اینکه  بدون  است.  متمرکز  تئوری  بر  تنهایي  به  درس  کلاس  در 

یادگيری را با زندگي واقعي پيوند دهند. یکي از کارهایي که معلّمان به ویژه در مطالعه شيمي و در  
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برخورد با ادراکات منفي دانش آموزان باید انجام دهند، این است که یادگيری را به زندگي دانش   

نند. از جمله مواردی که معلّمان باید بتوانند به دانش آموزان توضيح دهند، دليل  آموزان مرتبط ک

یادگيری مطالب تدریس شده و مفيد بودن آنها در زندگي روزمره دانش آموزان است. ، اگر معلمّ  

آموز همچنان بر یادگيری محتوا متمرکز  باشد، توضيح دادن بدون توضيح بيشتر زمينه زندگي دانش

دانش آموزان در کلاس مفاهيم  (.  Majid and Rohaeti, 2018)انش آموزان آسان نخواهد بودبرای د

دانند، در صورتي که شيمي اساساً یکي از علوم مهم  شيمي را انتزاعي، فراموش شدني و ناپایدار مي 

مي  محسوب  مختلف  صنایع  دارد  در  زیادی  کاربرد  روزمرّه  زندگي  در  که  است  علمي  و  شود 

(Magwilang, 2016 .) 

ای است. طبق این مفهوم، ما نباید  گرایي، یادگيری زمينهیکي از مفاهيم وابسته به دیدگاه ساخت

دانستن را از انجام دادن یا آنچه آموخته شده است را از اینکه چگونه آموخته شده است، جدا بدانيم.  

آموزان را تشویق ي، باید دانشکنند که برای رسيدن به شناخت موقعيّتپيروان این دیدگاه پيشنهاد مي 

های اصيل، نمود تا از راه درگير شدن با تکاليف اصيل یا واقعي به یادگيری بپردازند. منظور از موقعيّت

های عيني و عملي زندگي است. در این نظریه، بر الگوهای آموزشي مبتني بر بحث گروهي  موقعيّت

شود. در ضمن بحث و گفت وگوی کلاسي  ، تأکيد ميکه در آن یادگيرندگان به تبادل نظر مي پردازند

یابد، موضوعهای درسي به طور عمقي کند و کاو مي شوند و  که در ميان دانش آموزان جریان مي

دانش آموزان، ادراکات و تفاهم های خود را با هم در ميان مي گذارند. همچنين، در این نظریه، بر 

در یادگيری بيشتر بر فرایندهای تفکر تاکيد مي شود تا بر   فرایند در مقابل فراورده تاکيد مي شود و 

فراورده های آن. این نوع یادگيری به طبقات بالای هدف های آموزشي در طبقه بندی بلوم یعني 

ترکيب و ارزشيابي و در طبقه بندی گانيه، حل مساله و راهبردهای شناختي مربوط مي شود. روش  

باید دیدگاه  این  بر  مبتني  و    آموزشي  بورزد  تاکيد  دانش  ساختن  جریان  در  یادگيرنده  فعّاليت  بر 

 (.Ahmadi, 2011اصطلاحا شاگرد محور باشد) 

مشکل مهم در آموزش علوم، عدم ارتباط بالقوه بين محتوای علمي و رویدادهای زندگي روزمره  

گي روزمره  ای یک مدل مفيد برای غلبه بر این شکست است زیرا نه تنها بر زند است. راهبرد زمينه

تمرکز مي کند، بلکه سعي مي کند به این سوال پاسخ دهد که »چرا باید این را یاد بگيریم؟« قابل  

آموزان بتوانند محتوای علمي را به زندگي روزمره خود مرتبط کنند، انگيزه و  ذکر است که اگر دانش

ن یک زمينه جالب و آمادگي بيشتری برای یادگيری خواهند داشت. منصفانه است که بگویيم یافت

جذاب برای یک موضوع و برنامه ریزی برای تهيه طرح درس مي تواند زمان بر و دردسرساز باشد، اما  
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نتيجه این است که دانش آموزان کنجکاو و مشتاق گوش دادن به درس و اجرای فعاّليت ها و آزمایش  

 .(Ultay and et al, 2017)ها هستند

اند. از طریق این  سال گذشته یادگيری مبتني بر زمينه را اجرا کرده  20بسياری از کشورها در  

دانش به  مي یادگيری،  داده  آموزش  روزمره  زندگي  با  مرتبط  آموزشي  مناسب  محتوای  -آموزان 

  شيمي  یادگيری  بر  آن  تأثير  به  توجّه  با   زمينه  بر  مبتني  یادگيری  (.Majid and Rohaeti, 2018)شود

مثل    هازمينه  از  بسياری  در  که  طلبدمي  را  آموزانيدانش  یکم  و  بيست  قرن  .دارد  مثبتي  اندازهایچشم

یکدیگرتسلّط  همکاری  و  ارتباط  خلاق،  تفکّر  مسئله،  حل  انتقادی،  تفکّر  هایمهارت   پيدا  با 

تواند  دهند، یادگيری شيمي مبتني بر زمينه مينتایج تحقيقات نشان مي (.Redhana, 2019کنند)

 ,Majid & Rohaeti)توجّه بهبود بخشيدهآموز را به طوری قابلپيشرفت یادگيری و نگرش دانش

2018 , Magwilang, 2016, assareh et al, 2015)  های شناختي،  بر بهبود جنبه و تأثيری مثبت

(. این راهبرد همچنين  minata et al, 2022د)عاطفي، رواني حرکتي و اجتماعي دانش آموزان دار

 (.Bayder, 2021آموزان از مفاهيم شيمي را تسهيل مي کند)درک و فهم دانش

در نظام آموزشي کشور، طرّاحي، تهيه و تأمين محتوای آموزشي)کتاب درسي( را وزارت آموزش  

عواملي گوناگون همچون   دهد. در تحقّق اهداف آموزشي هرچند،و پرورش به صورت متمرکز انجام مي

های فراگيران، الزامات اجتماعي، شرایط و امکانات آموزشي و کمک آموزشي، و حتيّ ویژگي  ویژگي

های درسي در فرایند آموزش  های انگيزشي، تجربي و تخصّصي معلّمان تأثير دارند، با این حال، کتاب

مطالعۀ محتوای کتاب درسي به تصميم سازان،  ای دارند. به همين دليل تحليل و  نقش و جایگاه ویژه

های درستي  های درسي تصميمکند تا در هنگام تدوین کتابریزان کمک مياندرکاران و برنامهدست

 ,HassanMoradiها به کمترین ميزان برسد)که تا جای ممکن نواقص و کاستيطوریبگيرند، به

2020.) 

  جلب نموده و   خود  به  را  که توجّه محقّقين  است  پژوهشي   مباحث  جمله  از  محورزمينه  رویکرد

است. در این ميان تعداد معدودی از پژوهش ها در حوزه    قرارگرفته  بررسي  مورد  آن  مختلف  ابعاد

کتاب محتوای  بودهتحليل  درسي  شيخهای  همکاران)اند.  و   ,Sheikh al Islami et alالاسلامي 

آمار ( کتاب2019 ریاضي  زمينه  به  توجّه  منظر  از  را  دهم   پایه  معلمّ   راهنمای  و  های    محور رویکرد 

اندک   محوریزمينه  هایمؤلفه  با  هاکتاب  این  درگيری  توجّه و  ميزان  که  هستند  مدعي   و  نموده  بررسي

 Rezaei)  همکاران  ندارد. رضایي و  محور انطباق زمينه  ریاضيات  اصول  با  مذکور  کتب  محتوای  و  است
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et al, 2018)   اساس مؤلفه  بر  را  ابتدایي   دوره چهارم  و   سوم  پایه  اجتماعي   های علومکتاب  محتوای-

اماّ   متوسّط طوربه  رویکرد این به کتاب  دو  هر  در  نشان دادند و  کرده تحليل محورزمينه رویکرد  ایه

  علمي،  شایستگي   کسب  معنادار،  های یادگيریمؤلفه  به  کتاب  دو  این  در.  است  شده  توجّه  نامتعادل

 شدن  درگير  هایمؤلفه  به  توجّه  شده و  توجّه  هامؤلفه  سایر  از  بيشتر  مسئله  حل  های ایجاد موقعيّت

  پژوهش   .است  علمي اندک  استدلال  پرورش  زمينه  ساختن  فراهم  و   کارهای گروهي  در  آموزاندانش

دوره    علوم  درسي  کتب  محتوای  تحليل  حوزه  در  (Najari & Rahim, 2020)  رحيمي  و  نجاری

  کتاب  جملات در که  اند نموده ادعا پایه چهارم تجربي  علوم کتاب  تحليل  با  و  رسيده  انجام به ابتدایي

  اتفاق  عمل  و  تئوری  بين  مؤلفه ارتباط  به  توجّه  کمترین  و  مشارکتي  یادگيری  مؤلفه  توجهّ به  بيشترین

 یادگيری   به  کمترین توجّه  و  محوریمسئله  به  توجّه  بيشترین  نيز  تصاویر   ها وفعّاليت  در.  است  افتاده

)  .است  یافته  اختصاص  مشارکتي همکاران  و  فاضلي  پژوهش  موضوع Fazeli et al, 2023در  با   )

ها دلالت  محور در درس علوم، پایه ششم از منظر محتوا و اجرا، یافتهبررسي ميزان تحقق رویکرد زميه

پژوهش محوری، یادگيری مشارکتي و ارتباط تئوری و عمل    هایبر این دارد که ضریب اهمّيت مؤلّفه

 .سازی کمتر از بقيه استمحوری و کاربردیبيشتر و مسئله

های دانشگاه فرهنگيان طراحي آموزشي مبتني بر زمينه است. از جمله موضوعات مهم در سرفصل

ها  نوشتن طرح  شود که تسلّط کافي دردر بررسي طرح های آموزشي اغلب دانشجویان مشاهده مي

های یاددگيری و اهداف رفتاری مناسب وجود ندارد. هر چند بخشي از  بخصوص در تعيين فعاّليت

های این راهبرد است، با این  این مشکل مربوط به عدم آشنایي معلّمان و دانشجو معلّمان با ویژگي

فعاّليتوجود چنان به  توجّه  در  مناسب  از محتوای  راهبرد های هر مرچه کتاب درسي  این  از  حله 

نشان مي بررسي مطالعات  بود.  مساله خواهد  این  دليل دیگر  نباشد،  عليبرخوردار  تأکيد  دهد  رغم 

پيشرفت تحصيلي دانش  راهبرد در  این  از  استفاده  به مزایای  پژوهش بيشتر  ها در خصوص آموزان، 

کافي صورت نگرفته است.   ای در کشور ما به اندازههای درسي به راهبرد زمينه توجّه محتوای کتاب

این مقاله در نظر دارد با معرفي اجمالي در خصوص این راهبرد مهم آموزشي، اقدام به تهيه یک نمونه 

طرح آموزشي با تأکيد بر تحليل محتوای کتاب درسي بر اساس توجّه به معنا و مفهوم هر کدام از  

ير به نقاط قوّت و ضعف محتوای کتاب  ای در موضوع شيمي بنماید و در این مسمراحل راهبرد زمينه 

درسي از جهت توجّه به مراحل این راهبرد بپردازد. پس سؤال اساسي در این پژوهش این است که  

راهبرد زمينه با مراحل  تناسب  ارائه فعاّليتدر  به  اقدام  اندازه  تا چه  های  ای محتوای کتاب درسي 

 یادگيری نموده است؟ 
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 روش پژوهش

ی هشتم و  تحليل محتوا از نوع کمي است. جامعه آماری کتاب علوم تجربي پایهروش پژوهش   

-1400نمونه انتخاب شده فصل دوم کتاب با موضوع » تغييرات شيميایي در خدمت زندگي« چاپ  

های یادگيری، تجربه و آزمایش است.  انتخاب گردید. واحد ثبت شامل جملات، سؤالات، فعاّليت1401

لاعات، عبارت است از جدول مقوله بندی که هر مقوله معيار توصيف مراحل راهبرد ابزار جمع آوری اطّ

ها، با استفاده از محتوای کتاب درسي، طرح آموزشي مبتني  محور هست. متناسب با این ویژگيزمينه

 بر زمينه که حاوی اهداف رفتاری و فعّاليت های یادگيری مرتبط با هر کدام از مراحل نيز بودند، تهيه

 گردید. 

 1راهبرد یادگیری مبتنی بر زمینه

گرایي است. دیدگاه ساخت  راهبرد یادگيری مبتني بر زمينه، براساس دیدگاه و رویکرد ساخت  

مي   تأکيد  تجربه  طریق  از  جدید  دانش  و  موجود  دانش  تعامل  بر  مبتني  دانش  ساخت  بر  گرایي 

و از طریق فرایندهای یادگيری دانش   دانش آموزان از طریق تجربه خود  .(Glasersfeld, 1993کند)

مي  ایجاد  را  آنخود  استفاده  کنند.  مختلف  مشکلات  حل  برای  علمي  فهم  از  بود  خواهند  قادر  ها 

بر اساس اصول   2مراحل راهبرد یادگيری مبتني بر زمينه  (.Suryawati & Osman,  2018کنند)

شتن، به کار بستن، به اشتراک گذاشتن ساخت گرایي شامل پنج مرحله برقراری ارتباط، به تجربه گذا

(.  در طرح آموزشي زیر  Crawford cited in Hasrudin, 2017و انتقال به موقعيّت جدید است)

ها(، در  ها، اصول و قوانين، فرایندها و مهارتضمن پرداختن به اجزا محتوا )مفاهيم، حقایق و واقعيت

راهبرد، به عنوان مقوله تحليل محتوا تعریف شده است. سپس  قسمت تحليل محتوا ابتدا هر مرحله از  

بر اساس توجّه به معنا و مفهوم هر مقوله، محتوای مرتبط در زیر آن مقوله با شماره که بيانگر تعداد  

 آن مقوله است، آمده است.

 تغييرات شيميایي در خدمت زندگي  موضوع درس:

 آنزیم، کاتاليزگر  مونوکسيد،  ، کربندهنده، فراورده، پارافين  واکنش مفاهیم جدید:  

 واقعیت ها و حقایق:

 باشند.  مضرّ یا  مفيد  توانند مي شيميایي تغييرهای

 
1  Contextual Learning 
2 REACT 



 

 تحلیل محتوای کتاب علوم پایه هشتم براساس مراحل طراحی آموزشی زمینه محور 

مواد، انرژی شيميایي دارند. وقتي یک مادّه، دچار تغيير شيميایي یا فيزیکي بشود، انرژی شيميایي  

 کند. آن تغيير مي

انرژی شيميایي ذخيره اثر تغييرهای فيزیکي و شيميایي    همه. مواد،  شده دارند؛ به طوری که در 

 کند.  انرژی آنها تغيير مي

 . است همراه گرما  و نور  توليد با که است شيميایي تغييری سوختن،

  آنها،  هایگيری  اندازه.  گيرنداندازه مي  را  هوا  های  گاز  درصد  گوناگون  های  روش  به  نيز  دانشمندان

 .(1دهد)نمودارمي تشکيل گاز اکسيژن را هوا  درصد 21 که  دهدمي نشان

 درصد است.  03/0برابر با   پاک  هوای در  اکسيد دی کربن  گاز درصد

  بيشتری   اکسيژن  زیرا  ماند؛مي  روشن  بيشتری  شمع، زمان  باشد،   بيشتر  ظرف  درون  هوای  مقدار  چه  هر

 . هست ظرف در

از  اگر   که  طوری  به   است  نياز  گرما   و  اکسيژن  سوختني،  مادۀ   به  سوختن  برای   مورد   سه   این  یکي 

 شود.نمي انجام سوختن نباشد، 

 . شوندمي مونوکسيد کربن  گاز  قرباني عزیز ما  هموطنان از نفر 900 حدود  سالانه

  دی  کربن گاز  بر ندارد، علاوه جریان آن در هوا که اتاقي یا بسته فضای در گاز و اثرسوختن چوب در

 . شودمي نيز توليد مونوکسيد کربن  گاز  آب، بخار و اکسيد

 شود. مي توليد رنگ شيری مخلوط  بدميم، آهک در آب را اکسيد دی کربن  گاز هرگاه 

  درصد   نتيجه  در.  شودتوليد مي  اکسيد   دی  کربن  گاز  طبيعي،  گاز  و  سنگ  زغال   نفت،  سوزاندن  از

 .شود  مي  آلوده هوا و بيشتر، هوا در آن  طبيعي مقدار از اکسيد دی کربن

 . شود مي  تبدیل …نوراني و الکتریکي، انرژی به شيميایي انرژی ساعت،  و همراه تلفن خودرو، در

 اصول و قوانین: 

 .شوند انجام ترسریع زنده موجودات  بدن در شيميایي تغييرات شوند مي  سبب ها  آنزیم

  توانيد مي   کنيد،  متصل  به یکدیگر مستقيم  غير طور به  مناسب شرایط در را آهن  و  مس فلزهّای  اگر

  تغييرهای   نيز  اینجا  در  .سازیدمي  باتری  یک  کار،   این  با   شما  واقع  در.  کنيد  توليد  الکتریکي  انرژی

 . شودمي تبدیل الکتریکي انرژی به موادّ شيميایي انرژی و دهند   مي رخ شيميایي

 کند.  جا   جا به  را  جسمي  و   انجام دهد  کار   تواند مي شود،  انجام  مناسبي  شرایط  در  شيميایي  تغيير  اگر
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 فرایندها: 

 
  به انرژی کردن آزاد ضمن و ترکيب هوا اکسيژن با  آنزیم حضور در  زنده  بدن موجودات در نيز گلوکز

 . شود مي  تبدیل و بخارآب اکسيد دی کربن

 
و  1مهارت های یادگیری  تجزیه  زدن،  آزمایش، حدس  طراحي  ارتباط،  برقراری  کردن،  مشاهده   :

 تحليل

 مراحل راهبرد:

  :2برقراری ارتباط 

ابتدا باید  .  شودمي  مربوط  روزمره  زندگي  های موقعيّت  به  جدید  اطّلاعات  مرحله  : در اینتعریف مقوله

ها،  توجّه دانش آموز را به مناظر، رویدادها و شرایط روزمره جلب کند. سپس باید با مرور و بررسي آن

روزمره را به اطّلاعات جدیدی مرتبط کند که باید جذب شود یا مسأله و مشکلي که   هایموقعيّت

 باید حل شود. 

  شد؟  چه خواهد  دهيد،   قرار  آزاد  و  گرم  هوای  در  ساعت  چندین  را  تازه  شير  ليوان  یک  اگر .1

  شير  خواصّ با گرم در هوای ماندن از پس شير خواصّ آیا کند؟مي تغيير آن بوی و مزه آیا

  زندگي   در   شير  شدن  ترش   مانند  شيميایي زیادی  تغييرهای  شاهد   روز  هر   است؟  یکسان   تازه

 . ببرید نام را تغييرها این نمونه از  چند نيز شما. هستيم خود روزانه

  شکل  10صفحه    در   شده  داده   نشان   شيميایي   تغييرهای  از  هریک   مضرّ بودن  یا   مفيد  دربارۀ .2

 . کنيد گو  و کلاس گفت در ،2

توان انرژی شيميایي  چگونه مي توان از انرژی ذخيره شده در مواد استفاده کرد؟ آیا مي .3

 موادّ را به انرژی الکتریکي و گرمایي تبدیل کرد؟ 

 
1 Process skills 
2  Ralated 



 

 تحلیل محتوای کتاب علوم پایه هشتم براساس مراحل طراحی آموزشی زمینه محور 

 
چگونه مي .4 شما  نظر  مصرف  به  یا  آزاد  انرژی  شيميایي،  تغيير  هر  در  که  داد  نشان  توان 

 شود؟مي

 مهار   را  سوختن  توانمي  چگونه  شود؟سوختن مي  سبب  )عواملي(   عاملي  چه  شما  نظر  به .5

 کرد؟ خاموش را آتش توانمي چگونه کرد؟

. هستند  اکسيژن  و  نيتروژن  دهندۀ هوا،  تشکيل  اصلي  گازهای  که  آموختيد  هفتم   کلاس  در .6

 دهد؟ مي تشکيل اکسيژن  گاز را هوا  درصد چند نظر شما به

 نيز   دیگری  هایبه روش  را  مواد  سوختن  شروع  برای  لازم  گرمای  توانمي  آیا  شما  نظر  به .7

 هایي؟ روش چه به کرد؟  فراهم

 طوری   به   دارند   شيميایي  انرژی  دیگر،   مواد  مانند  نيز  غذایي  مواد  که  آموختيد  هفتم  سال  در .8

 جرقه   یا  شعله  دیگر،  جانوران  و  هاانسان  کرد. در بدن  توليد  گرما  توانمي  آنها  با سوزاندن  که

بدن  غذایي   مواد   پس   ندارد؛  وجود  غذایي  مواد  سوختن  برای  چگونه   زنده   موجودات  در 

 سوزند؟مي

 ليتر   ميليون  40  از  بيش  روزانه  خودروها  باک  کردن  پر  و   هاجایگاه  در  بنزین  تخليۀ  هنگام .9

  از   استفاده  و  دخانيات  استعمال  دليل  همين  به.  شودمي       تهران  هوای  وارد  بنزین  بخار

 است ممنوع اکيدًا بنزین هایجایگاه  در تلفن همراه

 نظر   در  را  آهني(  ميخ  عدد   )چند  آهني  تيغۀ  یک  و  مسي(  سکۀ  عدد  چند  تيغۀ مسي)  یک .10

  چه  کنيد،  متّصل  یکدیگر  به  را  آنها  اگر  است؟  نهفته  شيميایي  انرژی  مواد  در این   آیا.  بگيرید

تيغۀ   آیا  افتد؟مي  اتفاقي   انرژی   کارگيری  به  برای  مناسب  روشي  مسي  یا  آهني  سوختن 

  الکتریکي  انرژی  به  را  فلزّ  دو  این  در   شيميایي موجود  انرژی  توان  مي  آیا   آنهاست؟   شيميایي

 کرد؟  تبدیل

  قرص  و   دهد مي  رخ  شيميایي  تغيير  بيندازید،   آب  در  را  جوشان  قرص  یک  اگر  که  دیدید  قبلاً .11

  شده   توليد  گاز  که  کنيد  مشخّص  توانيدمي  چگونه.  شودمي   تبدیل  دیگر  موادی  جوشان به

 کرد؟   استفاده کار دادن انجام برای توانمي تغيير شيميایي این از آیا چيست؟
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 :  1تجربه کردن   -مرحله دوم  

ای است. زماني که  تجربه و یادگيری از طریق اکتشاف و اختراع قلب یادگيری زمينه  تعریف مقوله:

دانش آموزان قادر به دستکاری تجهيزات و موادّ و انجام سایر اشکال تحقيق فعّال هستند، یادگيری  

 تجربه   را  هایيفعّاليت  تا   دهيم   اجازه  آموزان  دانش  به  که  است  این  شود. هدف تر انجام ميبسيار سریع

 .است مرتبط واقعي کار با مستقيماً که کنند

 1شماره تجربه 

 
 2تجربه شماره 

 
 

1  Experience 



 

 تحلیل محتوای کتاب علوم پایه هشتم براساس مراحل طراحی آموزشی زمینه محور 

 

 
 3تجربه شماره 

 
 4تجربه شماره 

 
 5تجربه شماره 
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 6تجربه شماره 

 
 7تجربه شماره 

 
 :  1به کار بستن  - مرحلۀ سوم  

 طریق   از  مفيد  ایزمينه   در  را  اطّلاعات  و  مفاهيم  آموزاندانش  ،«کاربرد»  مرحله  در  -تعریف مقوله  

 . گيرندمي کار به آزمایشگاهي  کارهای  ها وفعّاليت ها، پروژه

 
1  Application 



 

 تحلیل محتوای کتاب علوم پایه هشتم براساس مراحل طراحی آموزشی زمینه محور 

 1فعّاليت شماره  

 
 2فعّاليت شماره 

 
 3فعّاليت شماره 

 
 4فعّاليت شماره 

 
 : 1به اشتراک گذاشتن  -مرحله چهارم  

یادگيری با به اشتراک گذاشتن، پاسخگویي و برقراری ارتباط با سایر فراگيران است.   -تعریف مقوله  

کند تا مطالب را یاد بگيرند، بلکه با تمرکز واقعي  آموزان کمک ميتجربۀ همکاری نه تنها به اکثر دانش

 
1 Cooperation 
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آموزان را تشویق کنيم تا در  ای نيز سازگار است. ما دلایل زیادی داریم که دانشدر آموزش زمينه

 های مشارکتي را توسعه دهند. کلاس همکاری و مهارت

 
 : 1ه موقعیّت جدید انتقال ب - مرحلۀ پنجم 

  در.  کنندمي  تجربه  خود  روزمرّۀ  زندگي  در  احتمالاً  آموزان  دانش  که  هایيموقعيّت  - تعریف مقوله  

 .  کنند مي منتقل دیگر محيط به  محيطي از را دانش و  هامهارت  آموزاندانش این مرحله

 1فعّاليت شماره 

 
 2فعّاليت شماره 

 
ای را نشان ها در هر کدام از مراحل یادگيری راهبرد زمينه، ميزان توجّه به فعاّليت1جدول شماره  

 دهد. مي

 1جدول شماره  

 مراحل یادگیری زمینه محور  

 
برقراری  

 ارتباط

به تجربه  

 گذاشتن 
 به کار بستن 

به اشتراک  

 گذاشتن 

انتقال به  

موقعيتّ  

 جدید 

مجموع  

تعداد  

 فعاّليت 

 25 2 1 4 7 11 فراواني به تعداد 

 100 8 4 16 28 44 فراواني به درصد 

 
1  Transfering 



 

 تحلیل محتوای کتاب علوم پایه هشتم براساس مراحل طراحی آموزشی زمینه محور 

بر اساس نتایج جدول در محتوای بررسي شده، بيشترین ميزان توجّه به مرحله برقراری ارتباط و    

 کمترین مقدار به مرحله به اشتراک گذاشتن دیده مي شود.

 

 گیری  و نتیجهجمع بندی  

هدف مطالعه حاضر تحليل محتوای کتاب درسي علوم تجربي مبتني بر مراحل راهبرد یادگيری  

ویژه شيمي از اهمّيتي  ها در تدریس و یادگيری علوم تجربي و بهزمينه است. .نقش زمينهمبتني بر  

آموزان توانند با فراهم کردن مسائل واقعي و مرتبط با زندگي، دانشزیاد برخوردار است. معلّمان مي

عيتي یاد مي  ها و قوانين را در وضها مفاهيم، واقعيترا برانگيزند و تحریک کنند و از این طریق، آن

 گيرند که در دنيای واقعي وجود دارد.  

های  بر اساس تحليل صورت گرفته فصل دوم از کتاب علوم تجربي پایه هشتم، توجّه به مهارت

طور که نتایج نشان داد مشاهده، برقراری حائز اهمّيت است. همان 1یادگيری یا مهارت های فرایندی 

طراح کردن،  استنباط  زدن،  یادگيری ارتباط، حدس  های  مهارت  از  تحليل  و  تجزیه  و  آزمایش  ي 

هستند که در مرحلۀ به تجربه گذاشتن بيشتر استفاده شده است. این موضوع بيانگر این است که  

 این محتوا از نظر درگير کردن در یادگيری و اکتشاف از سوی فراگيران مناسب است. 

ارتباط در راهبرد زمينه محور  دهد که به مرحلۀ ببررسي نتایج تحليل محتوا نشان مي رقراری 

بيشترین ميزان توجّه صورت گرفته است. این ميزان توجّه از نظر جلب توجهّ و ایجاد چالش برای 

درگير کردن فراگيران به موضوع درس مناسب است. همچنين محتوا با فراهم کردن تجربيّات جدید  

انواع آزمایش فراگيران را به جست و جو و کاوش فرا خوانده و زمينۀ اکتشاف را   متعدّد، در قالب 

گرایي خوب ارزیابي  فراهم نموده است. این ميزان توجّه نيز در راستای پرداختن به دیدگاه ساخت

طور که نتایج این بررسي نشان داد، در تناسب با ميزان تجربياّت در مراحل قبل، مرحله شود. همانمي

اشتراک گذبه کار بستن آموخته به  از ميزان فراواني مناسبي  ها،  به موقعيّت جدید  انتقال  اشتن و 

های خود در معرض فعاّليت و سؤالاتي  برخوردار نيست. در این مراحل فراگيران با استفاده از تجربه

های خود را به اشتراک نماید، آموختهها کمک ميگيرند که به آنها در استفاده از آموختهقرار    مي

ودن این مراحل، آنها آماده مي شوند تا بتوانند مسائلي را حل نمایند که برگرفته  گذاشته و با طي نم

های  از محيط پيرامون زندگي بوده و به آنها کمک خواهد کرد تا آموخته های خود را در موقعيّت

 
1  Process Skills 
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معلّمان در  تواند به  جدید استفاده کنند. از این منظر محتوای ارائه شده مناسب ارزیابي نشده و نمي

 های یادگيری و اهداف رفتاری مناسب کمک کافي را بکند.  تهيّۀ فعاّليت

بر اساس آنچه که در حوزه نظری بيان گردید و بر اساس نتایج تحليل صورت گرفته، این پژوهش  

ای، به معرفّي نحوۀ تهيّۀ طرح آموزشي مبتني بر مراحل  ضمن بيان اهمّيت راهبرد یادگيری زمينه

ترین منبع آموزشي  برد اقدام نموده است. بنابراین، در شرایطي که در مدارس کتاب درسي مهمّاین راه

محسوب مي شود، مطالعه و استفاده از این مقاله برای تهيّۀ طرح آموزشي زمينه محور به معلّمان و  

پيشنهاد    شود. همچنين به مؤلّفين کتب درسيهای ابتدایي و متوسّطه توصيه ميدانشجومعلّمان دوره

توجهّ  مي محتوا  تهيّۀ  در  گذاشتن  تجربه  به  و  ارتباط  برقراری  مراحل  به  که  اندازه  همان  به  شود، 

فعاّليتشده به  ایناست،  پرداخته شود. در غير  نيز  صورت، هر چند ميزان دانش  های سایر مراحل 

عيّت جدید مورد غفلت  ها در موقشود، مشارکت در یادگيری و استفاده از آموخته فراگيران افزوده مي

به معلّمان علوم تجربي توصيه ميقرار خواهد گرفت که همان زمينه شود در  ها هستند. همچنين 

های مناسب برای درگير کردن ای در محتوا، خود اقدام به تهيه فعّاليتصورت مشاهده چنين نقيصه

وقعيّت جدید) زمينه های و  آموزان در مراحل به کاربستن، به اشتراک گذاشتن و انتقال به مدانش

اهمّيت مهارت تأکيد کتاب و  به  با توجّه  بنمایند.  پيراموني(  یادگيری در درگير کردن  محيط  های 

ها و نيز نحوه ارزیابي  شود با این مهارتفراگيران در یادگيری به معلّمان و دانشجو معلّمان توصيه مي

 ها بيشتر آشنا شوند.  یادگيری این مهارت

ش در راستای پيوند ميان نظر و عمل در حوزۀ تعليم و تربيت است. لذا به محقّقين  این پژوه

شود در تلاش برای پيوند ميان نظر و عمل، جهت کمک به آشنایي هر چه بيشتر معلّمان توصيه مي

با انواع الگوی طراحي آموزشي مبتني بر زمينه از این روش استفاده نمایند. همچنين به پژوهشگران 

ند در این عرصه توصيه مي شود برای مطالعۀ بيشتر، از جامعه و نمونه آماری بيشتری استفاده  علاقم

 نمایند. 
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Abstract 

Teaching and learning strategies should provide the possibility of understanding and 

interpreting phenomena, eventsو and relationships in real life situations  so that the 

students would be able to understand and decide on the issues the students face in 

different settings. The aim of the present study is to analyze the content of 

experimental science textbooks based on the stages of the context-based learning 

strategy. The research method is quantitative content analysis. The population of the 

study is the 8th grade experimental science textbook, and the sample includes the 

second chapter of the book on chemistry. The recording unit includes sentences, 

questions, learning activities, experience, and experiments. The tool for data 

collecting is the classification table. Each category in this table is a criterion for 

describing the steps of the contextual strategy. The results show that, there has been 

more focus on relationship and the experience stage. However, the other stages are 

less frequent. Therefore, it is necessary for the content of the textbook to provide 

more activities in the field of applying what has been learned, sharing, and 

transferring it to a new situation. 
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