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Background and Objectives: The present study was conducted to derive 

curriculum components based on the situated cognition theory, which is one of 

the latest learning theories considering learning as a situated and context-

dependent phenomenon. This article extracted the four main elements of the 

curriculum (objectives, teaching and learning strategies, learning experiences, and 

evaluation) based on this theory. Methods: This research employed a qualitative 

approach and a research synthesis method. Persian and English indexed scientific 

texts and studies related to the situated cognition theory and each curriculum 

element since 1993 were searched and reviewed using a combination of Persian 

and English keywords. Out of 120 initially identified articles, a six-step Gaff 

screening process was applied at two levels, resulting in the selection of 40 studies. 

Data analysis was conducted using the Elo and Kyngas framework, and coding 

was performed by determining meaning units based on Facione’s 

classification.Findings: Using the research synthesis method, 170 codes were 

organized into 42 categories/subcategories, leading to the identification of 

components related to objectives, teaching-learning strategies, learning 

experiences, and evaluation. Based on these components, 10 main themes were 

derived, and a model was designed. Conclusion: The findings of this study 

provide a flexible curriculum framework that emphasizes cultural characteristics 

and environmental considerations in education. This framework creates an 

opportunity for social activity that involves factors such as mind, body, 

interactions, and authentic situations. 
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شينه و اهداف: برنامه درسرری بر اسررار ن ریه  یهاپژوهش حاضررر، با هدد دسررتیابی به م  فه پي

و  یتیرا موقع یریادگیکه  یریادگیحوزه  یهاهین ر نیاز متأخرتر یکیعنوان شرررناخت موقعیتی، به

سته به زم ست. در این مقا ه، م  فه رفتهیانجام پذ داند؛یم نهیواب صل یهاا سی ) یا صر  4برنامه در عن

آمده دسررتبه هین ر نی( بر اسررار ایابیو ارزشرر یریادگیتجارب  ،یریادگی یاددهی یردهاهدد، راهب

ست سنتزپژوه یفیروش پژوهش، ک :هاروش. ا ست. کتب و پژوهش یو از نوع  س یهاا و  یعلمی فار

 هیرن  یسیو انگل یفارس یهادواژهیکل بیبا استفاده از ترک 1993شده و مرتبط از سال نمایه یسیانگل

س کیو هر یتیشناخت موقع صر برنامه در ست یاز عنا سج ست یوجو، برر شد. از ج وجوی و مطا عه 

شش قا هم 120او یه،  ست آمد و با انجام مراحل   رفتیانجام پذ 2و  1سطح  یگانه گاد، غربا گربه د

 نییاسررتفاده و با تع نگاریچارچوب ا و و ک ها ازداده لیوتحلهیپژوهش، انتخاب شررد. برای تجز 40و 

س سار تق صورت گرفت و بر ا س یبندمیواحدهای معنایی کدگذاری  ست آمد 170 ونه،یفا  .کد به د

گردید و  یدهطبقه/ مقو ه، سررازمان 42کد در  170تعداد  یبا اسررتفاده از روش سررنتزپژوه ها:يافته

ش یریادگیتجارب  ،یریادگی - یاددهی یهدد، راهبردها یهام  فه سار  یابیو ارز ست آمد. بر ا به د

این  یهاافتهی گيری:نتيجه .دیگرد یحاصرررل و مدل طراح هیمادرون 10آمده، دسرررتبه یهام  فه

جهت  یطیفرهنگی و ملاح ات مح یهایژگیبر و دیپژوهش، چارچوب برنامه درسی منعطفی را با تأک

ئه م چون  یکه عوامل کندیفراهم م یاجتماع تیفعا  یبرا یچارچوب فرصرررت نی. ادهدیآموزش ارا

 .هستند لیذهن، بدن و تعاملات در آن دخ نه،یزم
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 مقدمه

فرهنگی، اجتماعی، سرریاسرری و اقتصررادی هر کشرروری، توجه بسرریاری از  توسررعهزیربنای  عنوانبه وپرورشآموزش

ستمداران و  ستیسسیا ست.  گذارانا شته ا سی در فرایند یادگیری را به خود معطود دا سا سی یکی از ارکان ا برنامه در

عناصر  هیبقی درسی است که برنامهعناصر در تعلیم و تربیت،  نیترمهمشاید بتوان گفت که یکی از  .شودیممحسوب 

شی تدری. شوندیم متأثراز آن  شی و پرور سائل و مواد آموز شکل از م سی مت سطه معلم شده به سبرنامه در ست وا ا

(Gonodi and salami, 2011 و ) سجم یاددهی هاتیفعا و  هاانیجرکلیه شی را در  -ی من یبرمیادگیری ن ام آموز

خود را  موردن ری آموزشررری هان امی متفاوت، هاهین رو  هادگاهیدی درسررری با طر  هابرنامه. (Adli, 2015) ردیگ

ی خاص خود ارائه هاینیبجهانی و شرررناختجامعهی، شرررناختروانمبتنی بر رویکردهای  هرکدامکه اند کردهطراحی 

که به  رسررردییک برنامه درسررری خوب، وقتی به موفقیت م(. Veisi and Fathi Vajargah, 2008گردیده اسرررت )

 یهاتیفعا  یهاجنبه نیترمهم (.Nahar, 2010 ؛Van beik, 2014) زدپرداب یخوبیادگیرندگان و محیط درسرری، به

از طریق  ارتباطات اجتماعی(. Torgot, 2017) دهدییادگیری رخ م طی، در محمعلمآموزشررری و تعامل یادگیرنده با 

که دانش  کندیشررناخت موقعیتی مطر  م .(Coper, 2016) ابدییگسررترش مو  جادشرردهیتجارب و محیط یادگیری ا

عنوان یک تعامل فردی با محیط عنوان یک موجودیت جداگانه در ذهن یک فرد اسرررت، بلکه آن دانش بهفقط بهنه

توسررط افرادی چون  1980دهه  در 1ن ریه شررناخت موقعیتی )زمینه( خود به وجود آمده تا به یک هدد دسررت یابد.

Brown،Lave،Wenger، Duguid، Bereiter ،Shulman و Collins عنوان واکنشی به ن ریه پردازش اطلاعات به به

 بر فرآیندهای ذهنی، ازحدشیب دیظهور رسرررید. طرفداران این ن ریه معتقدند که ا گوی پردازش اطلاعات به د یل تأک

سان با محدود ستهروب ییهاتیدر تبیین نحوه یادگیری ان قعیتی به روابط بین یک فرد و یک موقعیت شناخت مو. رو ا

(.  یو و ونگر این ادعا را پیش برده و Shank, 2017) شررناختی صرررفا  در ذهن فرد قرار ندارند یندهایاشرراره دارد؛ فرا

 دیأکتدریافتی جامع  بر اندازکنند که این چشمو اشاره می« مند نباشدهیچ فعا یتی نیست که موقعیت»دارند اظهار می

دانش واقعیت بنیاد درباره جهان، به عبارتی « دریافت»است و نه  «شخص کامل»کند که مستلزم در ن ر گرفتن یک می

عامل یکدیگر را تشرررکیل  ،هیدوسرررو کند و بر این دیدگاه که فعا یت و جهان به نحوهمی دیتأکبر فعا یت در و با جهان 

 (.Wenger, 1991 & Laveدهند )می

محاسرربه گرایی »، «ی شررناختیهان ام»ی متفاوت از قبیل هاعنوانتحت  افتهیگسررترش پدیده عنوانبهشررناخت 

سترش سترده( و « افتهیگ سترشذهن »)گ ست  شدهگرفتهدر ن ر « افتهیگ  شناخت. (Clark & Chalmers, 1998)ا

ست، محرك دارد وجود محیط در که چیزی هر تنهانه که دارد تأکید نکته این بر موقعیتی  محیط از نیز اطلاعات بلکه ا

ست شی بهره هاآن از و کنیم درك را هاآن بتوانیم باید ما و دیآیم به د ساختن یادگیری  (.Young, 1993) ببریم آموز

. روشی که در آن شودیمدر بطن تجربه نهفته است و نه در موضوعات آموزشی، شناخت از طریق فرایندی عملی کسب 

شاهده فرد راهکار انجام ی صص م سط یک فرد متخ سپس  کندیمک کار را تو صددو  سئلهحل  در . تمرین دیآیبرم م

ستفاده از  سلط در ا از تجارب  تنهانه. یادگیری موقعیتی شودیمشده در موقعیت  آموختهدانشباعث بهبود مهارت و ت

(. همه دانش در بستر Stein، 1998و قرار گرفتن در بطن تجربه است ) یورغوطه، بلکه به معنی ردیگیم تنشاپیشین 

 پردازانهین ر(. ,Brown 1998اسررت ) شرردهواقعهای اجتماعی، فرهنگی و فیزیکی مقید بوده و در این بسررترها فعا یت

ی. های مفهومنمایند که مسررتلزم تفکر فوری اسررت، نه ذخیره و بازیابی دانشموقعیتی، مد ی از دانش را پیشررنهاد می

شناخت نم سا ،  سا ستن یا شود. بلکه دان ساخته  ستر جدا  ستر،  «در همان موقعیت»تواند از ب شته و از ب خود وجود دا

اسررت؛ بنابراین، یادگیری از من ر کارکرد م ثر و فزاینده یک شررخص در  ریناپذییجداها، مردم، فرهنگ و زبان فعا یت

سته میهای مختلف دیده میموقعیت سبهشود شود نه از من ر گردآوری دانش، چون آنچه دان ستر به لهیو ور طعامل و ب

های یادگیری، خلق معنا از فعا یت این نوع در (.Stein, 1989 Lave, Wenger, Brownگردد )مشرررترك تعیین می

                                                           
1. Cognition Situated 
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 در که است غیرمنطقی بسیار اسار است بر این زمینه و یادگیرنده جزء دو دارای یادگیریاست. واقعی زندگی روزمره 

 زمینه، بر تأکید از فراتر شناخت موقعیتی کرد. تصور ،شودیم حل مسئله آن در که یانهیزم از جدا را فرد ،مسئله حل

ن ریه یادگیری ( با عنوان 2018) پژوهش سررری تی نورانای هاافتهی (.Young, 1993) اسرررت رفتارها پیامد و نوآموز

در محیط  شردههیتعب یهایریادگیآموزش اثربخش به که  دهدیم نشران، آموزش م ثر در کلار موقعیتی، فهم کلیدی

 Yeoman and) مفاهیم را از زمینه به سررطح انتقال دهد تواندیآموزان موابسررته اسررت؛ تمرین و درگیرکردن دانش

Wilson, 2019)شی با عنوان شی . در پژوه شان ، شدهیطراح یهاروابط قا ب از طراحی برای یادگیری موقعیتی، نا ن

ها در درك فراگیران و کیفیت مشررراهدات آن ینوعها بهشرررده در آنکارگرفتههکه فضررراهای یادگیری و مواد ب دهدیم

فعال و از طریق تصرراویر،  یهااز روش یریگبا بهره .زندینوعی اکتشرراد، نوآوری و خلاقیت را رقم م و اسررت رگذاریثتأ

دارد و این مسرررئله در  کنندهیبانی؛ پیامدهایی برای جوامع پشرررتکندیآماده م انهیگراعمل یهایمحیط را برای نوآور

 .تئوری سازنده گرایی کاملا  مشهود است

سم شی با عنوان2018و همکاران ) پورقا سبت آن باترب ( در پژوه شناخت موقعیتی و ن ، بیان معلم تیواکاوی ن ریه 

دانش معلمی  ،ن ریه این ؛ردیگیمند شرررکل من ام یهاو دانش عملی معلمی از طریق کنش یاهویت حرفهکردند که 

فعا یت اجتماعی و فرهنگی خاصرری تکامل و تحول داده و  لهیوسررگوناگون و به یهاوهیرا در طی زمان و به شرر ازیموردن

 که اندکردهای پیرامون یادگیری موقعیتی بیان ( در مطا عه2017) مرد ریشرررو عا ی  فر روزیف. سرررازدیها را آماده مآن

توان از یمگویند دانش و یادگیری را ناجتماعی برخاسررته از ن ریه ویگوتسررکی، می ییسررازنده گراپیروان ن ریه  ژهیوبه

دانشری  جنبهی آموزشری و درسری، هابرنامهمحوری در حاف هکرد.  شرود جدایاد گرفته می در آنبافت یا موقعیتی که 

شی ذهنی و  ستمرار دارد، درحا یهاآموزشواقعیات زندگی در  دورازبهبودن و طراحی مطا ب آموز ی مدارر همچنان ا

ست؛ بلکه ایجاد م اددادنکار معلم ی که سط نی ست.  آموزدانشوقعیت برای یادگیری تو سئلها مهم دیگری که باید به  م

ی فرهنگی و هاتفاوتدرسررری متمرکز ملی برای تمامی نقاخ مختلف کشرررور و عدم توجه به  برنامهآن توجه شرررود، 

صلاحات جدی زیربرنامه ینهیدر زماجتماعی مناطق مختلف  ضعیت و انجام ا ست. خروج از این و شی ا سی و آموز ی در

ضروری به ن ر برنامهدر  سی و رویکرد حاکم بر آن  سدیمی در سبی برای این امر مهم  تواندیم. این پژوهش، ر مدل منا

ن ی مربوخ به آهاالس فراهم نماید. موارد فوق، پژوهشگر را بر آن داشت تا به این موضوع بپردازد و در پی یافتن پاسخ 

 ( ارائه نماید.1باشد و با استفاده از ن ریه شناخت موقعیتی چارچوبی برای طراحی برنامه ویژه مدارر )بوم

عنصر  4( مشتمل بر یک چرخه خطی و با 1949)در سال  2از زمان تایلر با یتقررسمی  صورتبهدانش برنامه درسی 

سی سا شد. دیگر  ا صر؛ هیلدا تابا 3 کرمانند وا ن رانصاحبمطر   سه عن صر؛ کلاین 4با  صر؛ ایزنر 5با هفت عن با  6با نه عن

اما همه اند؛ دادهقرار  موردتوجه چهارعنصرررآن را با  8و اش (Zadshir et al, 2023)با ده عنصررر؛  7هفت عنصررر؛ اکر

 طوربه، که (Nourian, 2017) در خوددارنداهداد، محتوا، روش و ارزشرریابی را  چهارعنصررری درسرری حداقل هابرنامه

، در این مقا ه تلاش شده تا با مرور (YarMohammadian, 2017)است  قرارگرفتهمتخصصان نیز  موردتوافقگسترده 

شناخت موقعیتی در حد امکان با تجمیع و ترکیب یافته صری این هام  فهها، هدفمند و بر مبنای ن ریه  رنامه ب چهارعن

های تحقیقاتی چه اهدافی را برای برنامه درسی مبتنی . تجمیع داده1از:  اندعبارتپژوهش  س الاتدرسی به دست آید. 

                                                           
ی درسی، زیربرنامهبرنامه درسی ملی، با اعتماد به صلاحیت و توان مدرسه، مجوز  13-2سند تحول بنیادین آ.پ و بند  5-5. به موجب بند 1

 .شودیمی حجم معینی از زمان رسمی آموزش در چارچوب مقرر به مدرسه واگذار ابیو ارزشاجرا 

2. Tyler 

3. Walker 

4. Hilda Taba 

5. Clyne 

6. Eisner 

7. Acker 

8. Eash 



5 /  1404 ،19شماره دهم، يازنظريه و عمل در تربيت معلمان، سال دو فصلنامه علمي    

 
H

o
m

e
p

ag
e

: h
tt

p
s:

//
it

t.
cf

u
.a

c.
ir

/ 

شناخت موقعیتی مطر  می سی مبتنی بر . تجمیع داده2کند؟ بر  های تحقیقاتی چه تجارب یادگیری را برای برنامه در

یادگیری را برای برنامه درسی  -ددهی های تحقیقاتی چه راهبردهای یا. تجمیع داده3 کند؟شناخت موقعیتی مطر  می

های ارزشیابی را برای برنامه درسی های تحقیقاتی چه شیوه. تجمیع داده4کند؟ و مبتنی بر شناخت موقعیتی مطر  می

 کند؟مبتنی بر شناخت موقعیتی مطر  می

 پژوهش روش

ای تحقیقات آینده با یکپارچه کردن کیفی( که موضرروعات اصررلی را بر لیفراتحلی )سررنتزپژوهدر این پژوهش، از روش 

شخص می ستفاده (Harris et al, 2009)نماید نتایج م ست. در این روش مطا عات مختلف که مرتبط با نیازها  شدها ا

ی دهسررازمانو دانش حاصررل در قا بی متناسررب با نیازهای کنونی مورد ارزیابی،  افتهی وندیپ باهمهسررتند، گردآوری و 

 ردگیقرار می دیتأکگیرد. سپس در چارچوب مشخصی که روابط جدیدی را به دنبال دارد، مورد می مجدد و تفسیر قرار

(Shurt, 2008) سار مدل ستفاده از این روش بر ا ست:  (Gough et al, 2017) گادی امرحلهشش. ا شر  زیر ا به 

سر دنیا بوده و زبان  سرا ضر در حیطه جغرافیایی،  ی هاگزارشمرحله اول )معیار ورود و خروج(: معیار ورود پژوهش حا

سی است. بازه زمانی منابع  سی و فار شی انگلی ستفادهپژوه سناد  2022تا سال  1993از سال  موردا سیو نوع ا ، موردبرر

های اسررتفاده از پژوهش درواقع. هسررتندای اطلاعاتی معتبر و دارای متن کامل هدر پایگاه منتشرررشرردهی هاپژوهش

 کهیطوربهای در حوزه آموزش و یادگیری بوده اسرررت اسرررتنتاجی، مطا عه موردی، پژوهش ن ریه - میدانی، تحلیلی

سی در  صر برنامه در سی هاآنحداقل یکی از عنا شد. معیار خروج  قرار گرفته موردبرر شامل موارد زیر نیز  عهاین مطا با

که فاقد  ییهاپژوهش. 2د. نداده بودن اهداد این تحقیق گزارش در زمینهکه اطلاعات کافی  ییهاپژوهش. 1: اسرررت

که به بررسرری نقش  ییهاپژوهش. 3. بودند افتهیانتشررار اعتباریب یهاکیفیت لازم علمی بودند و در مجلات و کنفرانس

فه کدام از م   خت هاهر نا یادگیری موقعیتیی شررر ند موقعیتی و  ته بود له دوم )جسرررت .پرداخ یب مرح وجو(: از ترک

رسی ، عناصر برنامه ددر آموزشی فارسی ن ریه شناخت موقعیتی، یادگیری موقعیتی، کاربرد ن ریه شناخت هادواژهیکل

ی اطلاعاتی معتبر هااهگیپادر  ی، برنامه درسرری مدرسرره محور،ریادگی یاددهمانند ارزشرریابی شررناختی و راهبردهای ی

شور، ازجملهداخلی  شریات ک سانی، بانک اطلاعات ن شگاهی، نورمگز: پورتال جامع علوم ان ، مرکز اطلاعات علمی جهاد دان

 Situatedی انگلیسرری هادواژهیکلمنابع مرتبط اسررتفاده گردید. از ترکیب  و شرردهانجامایرانداك، برای یافتن مطا عات 

Cognition Theory ،Curriculumn components ،Research Synthesis Method  عاتی هاگاهیپادر ی اطلا

 Google Scholarوجو و با کمک موتور جسرررت Springer ،ScienceDirect ،Taylor & Francisمعتبر خارجی 

له سرروم کتاب به دسررت آمد. مرح 3و مقا ه  120 درمجموعو منابع خارجی مرتبط دریافت گردید.  شرردهانجاممطا عات 

قدبهی ادومرحله ندیفرا کیدر )غربا گری(:  نابع ن ام ن یده م ته شرررد. در این مرحله چک خب پرداخ ناد منت ند اسررر م

سته از مقالات که معیار مرتبط بهباتوجه شدهیآورجمع شد. آن د  ملا  کابودن بازخوانی و مرور گردید و غربا گری انجام 

ها مطا عه گردید و بر مبنای ن رات محققان پژوهش نبودند، حذد شدند. سپس متن کامل پژوهش س الاتدر راستای 

به نقش اساسی بافت، زمینه، فرهنگ و موقعیت عمل در  Chalmersو  Lave Wengerمانند ن ریه شناخت موقعیتی 

شد. بر این مبنا تعداد  سی توجه  صر برنامه در . اندشدهارائه 1گردید که در جدول  مقا ه نهایی انتخاب 40هر یک از عنا

شد. ابتدا واحدهای معنایی تعیین Elo & Kyngäs,2008) شدهارائهمرحله چهارم )کدگذاری(: از چارچوب  ستفاده  (، ا

کد اسررتخراج گردید. مرحله پنجم  Facione،170ی بندمیتقسررشرردند، سررپس کدگذاری صررورت گرفت و بر اسررار 

ستخراج)ارزیابی(: در این مرحله با ت سب کدهای ا صر برنامه حلیل و واکاوی انتقادی، کیفیت و تنا شده با هر یک از عنا

سنتز تجمیعی تعداد  سنتز(: در  شم ) ش سی گردید. مرحله  سی برر سی به  42در صر برنامه در طبقه )مقو ه( برای عنا

سنتز ترکیبی تعداد  ست آمد. در  شدهمایه درون 10د سه، چهار و پنج ذکر ستخراج گردید.  در جداول دو،  ونگر و لاو ا

دسترسی به  ،فعا یت معتبر، معتبر نةیبرررررای طراحرررری برنامرررره یادگیری موقعیتی باید موارد زیر بافت و زم (2008)

سازی صی و فرایند ا گو ص شتراکی دانش ،عملکرد تخ ارزیابی و  گذاری و راهنماییچارچوب، هادگاهیبیان د ،تأمل، تو ید ا
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 زمانرهمیزمان و غچهره، یرررادگیری همبهاز آمررروزش چهره یازهیادگیری تلفیقررری نیرررز آم. ییریمرا در ن ر بگ معتبر

و از مزایای هررررر دو روش آمرررروزش  شوندیا کترونیکی است. در این محیط، تعاملات و ارتباطات اجتماعی تسهیل م

 ی طرولانیاسابقهیادگیری موقعیتی ریشه در یادگیری تجربی و  اگرچه .(2010نرگ، ا)و بردیسرنتی و مجرازی بهرره م

(. تحقیقرات مختلفری سودمندی یادگیری 2003)اسرمیت،  گرددیبازم 1990ی هاسالدارد، توجره دوباره بره آن بره 

 .اندکردهموقعیتی و تلفیقی را در آموزش و یادگیری بررسی 

 ت منتخبها و مطالعا. خلاصه تحقيقات، پژوهش1جدول 

 خلاصه نتايج
روش 

 پژوهش
 نويسنده عنوان مقاله

ی هایتئوریک هر  یبوده؛ و تدریس و یادگیری دو مقو ه مربوخ به هم 

ی بیرونی و نحوه ارائه و هامحرك. بدین معنی تدریس بر رادارندخاص خود 

ی است که از نتیجه ندیفراو یادگیری  مربوخ بوده هاآن دادنسازمان

 .شودمی درون ذهن فراگیر حاصلتدریس و در 

 یاکتابخانه

شناخت موقعیتی و 

شناختی 

کارآموزی: مفاهیم 

برای یادگیری در 

 کلار درر

(Hennessy, 

1993) 

مهم و  یشناخت یچارچوب کارآموز ای یتیموقع یریادگی کیدر  یابیارز

که بر بل رنده،یادگیتنها بر نه طیمح نیدر ا یابیاست. ارز دهیچیپ حالنیدرع

 و تناسب یشناسو جامعه یها، توا شامل محتوا، روش یکل یریادگی ندیفرآ

 تمرکز دارد. رندهیادگی دینوپد یازهایآن با ن

 

 یاکتابخانه

ارزشیابی در یک 

محیط یادگیری 

 موقعیتی

(McLellan, 

1993) 

محیط آموزش موقعیتی در اغلب موارد نیازمند ایفای نقشی متفاوت و مقتدر 

از سمت مدرسان است. یادگیری موقعیتی مستلزم تغییر نقش مدرر از 

 درك دانشجویان است. کنندهلیتسهانتقال دانش به 

 یاکتابخانه
های شناخت محیط

 یادگیری موقعیت

 (Choi & 

Hannafin, 

1995) 

، محتوای آموزش آموزدانشد کلی شناختی و انگیزشی برای کمک به رش

، حوزه موضوعی مهم آموزدانشباید در سه حوزه ثابت شود: معلومات روزانه 

ی عملکرد اجتماعی هامکتبو ن ریه رشد شخصیت که شامل  برای جامعه

 است.جامعه 

مطا عه 

 موردی

یادگیری و شناخت 

موقعیتی، یادگیری 

 ن ری و شناخت

(Hedegaard, 

1998) 

شامل اجزای سیستم حاف ه، تخصیص زمان  شدهارائهی اصلی مدل هاسازه

 ی تقسیماگونهبهزمان آموزشی  است.یادگیری بر اسار اهداد مشخص 

شود که به اهداد آموزشی بهبود در یادگیری و تفکر بالاتر و همچنین دانش 

 دست یابد.

مطا عه 

 موردی

پیوند ن ریه 

شناختی یادگیری 

ی انسخه با

 آموزشی

(Tennyson & 

Rasch, 1988) 

در  گونهنیارا  هاآنو  دهندها نمادهای خود را ایجاد کرده و توسعه میانسان

کنند. این نمادها، بازنمایی و تجربیات یادگیری با قوه را آزاد می تینهایب

ی ریه موقعیتکه اسار ن  شدهاصلا ای فراتر از تجربه ناب و فزاینده طوربه

ای پایه عنوانبه ی نماد، به رابطهجابهشناخت موقعیتی جهند، است، می

 کند.برای دانش اشاره می

 یاکتابخانه

شناخت موقعیت 

در مقابل 

ی هاهین ر

شناختی سنتی 

 یادگیری

(Moore, 1998) 

ی متفاوت از قبیل هاعنوانتحت  افتهیگسترش دةیپد عنوانبهشناخت 

ذهن »)گسترده( و « افتهیگسترشیی گرامحاسبه»، «شناختیی هان ام»

 است. شدهگرفتهدر ن ر « افتهیگسترش

 کتاب

تحلیل ذهن 

 گسترده.

 

clark, A. and 

Chalmers, 

(1998) 

سازی سبب تجسم مفاهیم او یه در دانشجویان و ایجاد های همسانفعا یت

ی با طراحی سازهمسانهای شود. حمایت از این فعا یتمی هاآنعلاقه در 

 های گرافیکی میسر شد.مدل ارتباخ متعدد با اتیعمل

 -ی توصیف

 تحلیلی

های رفع چا ش

موجود در یادگیری 

مبتنی بر پژوهش 

با استفاده از 

فناوری و طراحی 

 برنامه

(Edelson et al, 

1999) 
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 خلاصه نتايج
روش 

 پژوهش
 نويسنده عنوان مقاله

 ای با استادفعال در جستجوی برقراری روابط حرفه طوربهاستاد علوم باید 

های مختلف آموزش علم باشد تا در صورت استفاده مهارت وی در جنبه

شناسی علم و آموزش، کیفیت و تأثیر تدریس علوم و یادگیری آن را معرفت

 در سطح تحصیلات تکمیلی بهبود بخشد.

مطا عه 

 موردی

ایجاد مد ی 

آزمایشی برای 

سازی آماده

ای مدرسین حرفه

آینده درر علوم: 

دیدگاه شناخت 

 قعیتیمو

(Sweeney & 

Paradis, 2004) 

ی شناختی حل مسئله تأکید ندهایفراچارچوب مدل کارآموزی شناختی، بر 

کند و دو یادگیری تبدیل می وةیش مشاهدةقابلرا به اجزاء  هاآندارد و 

 مجموعه آموزاندانشسازد تا را میسر می مهارت« حرکتی»و « روانی»عامل 

، شده ییراهنما وةیشی مشاهده، ندهایفراها را از طریق ی از مهارتاکپارچهی

 بازتاب طرز بیان و اکتشاد، کسب کنند.

مطا عه 

 با ینی

شناخت موقعیتی و 

کارآموزی 

شناختی: مد ی 

ی هامهارتبرای 

مهم تدریس و 

یادگیری در محیط 

یادگیری غنی و 

 صحیح

(Woolley & 

Jarvis, 2007) 

 

ساز را در بستری خاصی های مشکل، موقعیتهاآموزشبندی صورت

شوند که از و به ابزاری منسجم و مشخص تبدیل می دهندیمقرار  موردتوجه

 بیشتری دارای ارزش اصلی و کاربردی هستند. احتمالبهدیدگاه یادگیرنده 

 -آزمایشی 

 یامشاهده

برنامه درسی  طر 

 افتةینمود 

موقعیتی: )مربوخ 

ها و بندیبه صورت

 ها(زمینه

(Barab et al, 

2007) 

تواند از بستر جدا ساخته شود. بلکه دانستن در همان اساسا ، شناخت نمی

ییجداها، مردم، فرهنگ و زبان موقعیت خود وجود داشته و از بستر، فعا یت

است؛ بنابراین، یادگیری از من ر کارکرد م ثر و فزاینده فرد در  ریناپذ

شود نه از من ر گردآوری دانش، چون آنچه های مختلف دیده میموقعیت

 .گرددمشترك تعیین می طوربهعامل و بستر  لهیوسبهشود دانسته می

پژوهش 

 یاکتابخانه

شناخت موقعیتی 

 )فصلی از کتاب(
(Orgill et al, 

2008) 

 نةیزیر بافت و زم :بررای طراحری برنامره یادگیری موقعیتی باید موارد

 ،و فرایند ا گوسازیدسترسی به عملکرد تخصصی  ،فعا یت معتبر، معتبر

و  راهنمایی ،گذاریچارچوب، هادگاهیبیان د ،تأمل، تو ید اشتراکی دانش

 گرفت.را در ن ر  ارزیابی معتبر

 کتاب

یادگیری موقعیتی 

جانبی مشارکت 

 مشروع

Lave, J. & 

Wenger, E. 

(2008). 

دار ای معنینقطه های زندگی روزانه است وفعا یت در کلار متناسب با ایده

های میدانی و فضایی برای یادگیری فعال است و برای ورود به پژوهش

؛ ی و ایجاد دانش جهانی برای خود هستندمبناسازدانشجویان قادر به 

بخشی از زندگی روزانه دانشجویان به  عنوانبهبنابراین، مناظر معمو ی 

تجربیات فردی سابق، اقدامات  لیوتحلهیتجزمکانی برای کاوش و کشف، 

 .شوندیمفعلی و احتمالات آتی تبدیل 

پژوهش 

 میدانی

ترویج فعا یت 

کلاسی: پژوهش 

میدانی در حوزه 

 عنوانبهجغرافیایی 

 عملکرد آموزشی

Wolf, 2009 
(Hovorka & 

های متفاوت، آوری در پایهن ریه آموزش موقعیتی در باب آزمون تاب

های محیطی، علمی، مدیریت راهکاری برای انسجام آموزش فرد در حوزه

و نه  شناسیبر آموزش بوم دیتأککند. شناسی ارائه میمنابع طبیعی و جامعه

برقراری ارتباخ مناسب ی موجود در محیط امکان هادهیپدافراد است تا 

 میان محیط و فرد آموزنده را فراهم کند.

مطا عه 

 موردی

تحصیلات و 

آوری: آموزش تاب

موقعیتی و 

اجتماعی در 

دانشگاه و 

آموزان مقطع دانش

 متوسطه

(Krasny et al, 

2009) 
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ها و ایده مهارت توسعةدانش و درك احتما ی از  بر اسارحمایت از معلمین 

آموزشی: مرزبندی علم،  ی برنامههادستورا عملموجب توجه به علم،  درباره

ی بندچارچوبهای عملکرد علمی، تشخیص و تعیین نقش اهداد و شیوه

بین شواهد علمی و ن رات در علم و  رابطةن رات در تحقیق علمی، تعیین 

یی و تردید آگاهانه و تساوی گراشکل)مانند  هاارزشهمراه شدن بعضی از 

پذیری، مسئو یت اجتماعی( اختیارات( و ا زامات و تعهدات )مثل، مسئو یت

 .شودیم ...ای ونسبت به استادان متخصص، حرفه

پژوهش 

 میدانی

ن رات در مورد 

علوم طبیعی در 

محتواهای مطابق 

با روش تدریس: 

های نگرش

از  آمدهدستبه

دیدگاه موقعیتی 

دانش مدرسین 

 ابتدایی

(Guerra et al, 

2010) 

وجهی تتواند جایگاه قابل، میهاکتابن ریه، توسط دانشجویان از طریق  ارائه

حمایت از انتقال، از سطح طر  و برنامه  به رایزداشته باشد،  معلمتیتربدر 

، یادگیری که شامل انتقال و اسار نیا بر. کندیمبه سطح ن ریه کمک 

 نیازمند است. ی و ساختار دقیقدهسازمانتبدیل سطح است، به 

 کارورزی و

 کارآموزی

یادگیری  ةین ر

موقعیتی و آموزش 

: گامی معلمتیترب

در جهت دیدگاه 

جامع عملکرد معلم 

 و یادگیری از معلم

(Korthagen, 

2010) 

یادگیری موقعیتی، موجب افزایش انگیزش تحرصیلی و پیشرفت تحصیلی 

ی آموزشی هابرنامهروشری مناسرب در  عنوانبه تواندیمشده و  انیدانشجو

 قرار گیرد. موردتوجه

پژوهش 

 میدانی

)اجرای 

 آزمون(

طراحی و اجرای 

برنامه آموزشی 

مبتنی بر یادگیری 

موقعیتی و تعیین 

اثر مداخله آن 

و  زشیبرانگ

پیشرفت تحصیلی 

 دانشجویان

نعیمی حسینی و 

همکاران 
(Naeimi, 

2011) 

تلفیقی موجب  مستقیم، یادگیری موقعیتیدر مقایسه با روش آموزش 

و کاهش اضطراب  افزایش انگیزش تحصیلی ،افزایش پیشرفت تحصیلی

 .شودیم امتحان

پژوهش 

 میدانی

)اجرای 

 آزمون(

یادگیری  ریتأث

موقعیتی 

برانگیزش، 

پیشرفت تحصیلی 

و اضطراب 

ی هاآزمون

 دانشجویان

نعیمی حسینی و 

همکاران 
(Naeimi, 

2011) 

تجربه  ریتأثتضایی روشی جدید برای دستیابی به دانش و چگونگی ن ریه اق

به محیط بر دانش تفکر و یادگیری است. چارچوب موقعیتی اقتضایی ابزاری 

 .آوردیممفید برای تشخیص روند تدریس یا رویدادهای با ینی را فراهم 

پژوهش 

 یاکتابخانه

 ی(اسهیمقا)

ن ریه اقتضایی: 

چگونگی تعامل 

 کنندگانمشارکت

با محیط راهنمای 

AMEE  شماره

52 

(Durning & 

Artino, 2011) 

 محورتیموقعآموزش زبان  ندیفرامیان دانشجو و مدرر در  در تعامل

های دستیار . در ارزیابی ویرایششودیمموجب افزایش مشارکت دانشجویان 

ود. ر عمیق بها، تفکر دانشجویان بسیااستاد و مشارکت در ویراستاری مقا ه

های آنان و دستیار استاد و ویراستاری مقالاتی که مکا مه لیوتحلهیتجز

انجام شد، بیانگر پیشرفت دانشجویان حاضر در آموزش  هاآنمطابق با ن ر 

 است. محورتیموقع

ی سیونویسنار

 یسازهیشبو 

مشارکت دانشجو 

در محیط آموزش 

و  محورتیموقع

 آنلاین زبان

(Yang, 2011) 



9 /  1404 ،19شماره دهم، يازنظريه و عمل در تربيت معلمان، سال دو فصلنامه علمي    

 
H

o
m

e
p

ag
e

: h
tt

p
s:

//
it

t.
cf

u
.a

c.
ir

/ 

 خلاصه نتايج
روش 

 پژوهش
 نويسنده عنوان مقاله

فعال به یادگیرنده  صورتبهاست و دانش در آن  دوطرفهی ندیفراموزش آ

کند. استفاده از راهنما عمل می عنوانبهمعلم  ندیفراشود. در این منتقل می

فناوری اطلاعات در حین تدریس و عینی نمودن مفاهیم بر یادگیری 

 .است م ثرآموزان، رشد شناختی و پیشرفت تحصیلی آنان دانش

 کتاب

 وپرورشآموزش

شناختی: از 

کلاسیک  شناخته

 تا ساخت دانش

تلخابی و زیباکلام 

(Talkhabi & 

Zibakalam, 

2012) 

بهی تفکر سطح بالا، در خلال یادگیری و هامهارتشناخت موقعیتی بر 

زمینه پیشرفت و ترقی پرستاران  ؛ وحقایق، تأکید دارد واریطوطی ادسپاری

 ازن ر قبولبه دستیاران متخصص، متبحر و قابل شدنلیتبدکار را برای تازه

 .آوردیمبا ینی را فراهم 

ی سیونویسنار

 یسازهیشبو 

شناخت موقعیتی: 

ارتباخ آن با 

سازی در شبیه

 آموزش پرستاری

(Onda, 2012) 

ی هاروشپیشران اصلی پیشرفت و توسعه آموزشی، نمایشی از کلار درر، 

. برای بهبود هستتدریس و صحبت پیرامون مسئو یت جمعی و کار عملی 

یی هاتیفعا دستورا عمل اجرایی تدریس، مدرسینی که کمتر درگیر چنین 

 شوند، بایستی مورد ن ارت و کنترل قرار گیرند.می

پژوهش 

 میدانی

ی تدریس هاروش

 یفناورو شواهد 

آموزشی 

از  آمدهدستبه
TALIS 

(Vieluf et al, 

2013) 

بر درك و فهم، ایجاد نگرش  مسئلهانتخاب راهبرد آموزش مهارت حل 

تأثیر دارد. آموزش مهارت حل  آموزاندانشمثبت و پیشرفت تحصیلی 

در پیشرفت تحصیلی را  آموزاندانشبخش مهمی از ناکامی  تواندیممسئله 

 .جبران نماید

پژوهش 

 میدانی

)اجرای 

 آزمون(

های ارتقای مهارت

حل مسائل از 

طریق تدریس 

مبتنی بر شناخت 

موقعیت: 

 بر لیوتحلهیتجز

اسار چارچوب 

 دیپو 

(Costillas, 

2015) 

های رسمی و استفاده از فضاهای یادگیری آنلاین و فیزیکی در چارچوب

برای کسب موفقیت در  سازی نوجوانانی امری ضروری در آمادهررسمیغ

های تصویری فضاهای لازم است استفاده از مثال  ذا؛ دانش جدید است

خلاق )محل تعاملات اجتماعی( بیشتر از قبل در چارچوب برنامه رسمی 

 مدرسه قرار گیرد.

کارآموزی 

 شناختی

شناخت موقعیت و 

محیط آموزش: 

مفاهیم مدرسان 

آنلاین و آفلاین در 

عصر نوین 

 های دیجیتالرسانه

(Gomez & 

Lee, 2015) 

چارچوبی  عنوانبه تواندیم شدهییشناساها و اصول تجویزی تدریس راهبرد

برای طراحی تعاملات آموزشی در تدریس کلاسرری و همچنین ملاکی برای 

 نایمتصدمعلمان و  مورداستفاده هاآنارزشیابی میزان اثربخشی و کارآمدی 

 .قرار گیرد تیوتربمیتعل

پژوهش 

 میدانی

ی ارزیابی هاوهیش

ی ریادگیو معلمان 

موقعیتی 

در  آموزاندانش

و  گچ آموزش عا ی:

 ریپن

(Merry et al, 

2015) 

ی رهبری مربیان پرستاری جهت اثربخشی آموزش با ینی هامهارتی ارتقا

که رهبری موقعیتی در آموزش با ینی  شودیم هیاست؛  ذا توصضروری 

 .توسط مربیان به کار گرفته شود

 یاکتابخانه

رهبری موقعیتی 

آموزش با ینی در 

دانشجویان 

 پرستاری

 (Ghorbani et 

al, 2016) 

انی رسی در آموزش زبان انگلیسی در دبستان، یاریاچندرسانهمثبت  ریتأث

 در هاآنآموزان به یادگیری زبان انگلیسی، فایده به افزایش علاقه دانش

 ریأثتی بیشتر کلار است و رگذاریتأثارتقای یادگیری و حاف ه و کمک به 

منفی آن شامل: صرد زمان زیاد برای برنامه درسی، محتوای نامناسب برنامه 

آموزان و کاهش تعامل آموزان، بروز اختلال توجه در دانشدرسی برای دانش

 آموزان است.معلمان و دانش

پژوهش 

 میدانی

 )توصیفی(

پژوهش تجربی 

 ایچندرسانه ریتأث

بر آموزش زبان 

انگلیسی در 

دبستان مطابق با 

ن ریه شناخت 

(Jia-yu, 2017) 
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موقعیت )مطا عه 

موردی دبستان 

 (وان ینانمرکزی 

طراحی موقعیت تدریس ریاضی مطابق با منابع آموزشی سبب افزایش علاقه 

شود. پژوهش می هاآنآموزان و بروز بهترین احساسات ممکن در در دانش

، معلمان بایستی برای ایجاد حالنیبااآموزان دشوار است. ریاضی برای دانش

ر ی و شادی و دآسانبهآموزان یک محیط شناختی بهینه تلاش کنند تا دانش

 حین تعامل با یکدیگر درر ریاضی را یاد بگیرند.

پژوهش 

 میدانی

تدریس نوین 

ریاضی در 

هنرستان فنی 

مطابق با ن ریه 

 شناخت موقعیت

(Qin & Pan, 

2017) 

طراحی و فضاهای تدبیر و  دیگران مسئلهتعاملات طراحان با محیط و 

دهد و دانش را از طریق عملکرد دارای هدد و تبدیل حل را تغییر میراه

 مجددا ، بازسازی و داده شدههای ترجیح های موجود به موقعیتموقعیت

 کند.ایجاد می

 -ی سازهیشب

 آزمایشی

به سمت منشأ 

شناخت طر  

 موقعیتی

(Jackson & 

Strimel, 2018) 

 آموزاندانشگرایی باعث افزایش میزان خلاقیت  استفاده از تدریس ساختن

( شده است. این محورمعلمگروه آزمایش نسبت به گروه تدریس سنتی )

یکی  عنوانبه تواندیم در فرایند آموزش آموزاندانششیوه با فعال ساختن 

 .به کار رود ی اصلی جهت افزایش خلاقیتهاروشاز 

آزمایش 

 (یتجربمهین)

روش تدریس  ریتأث

یی بر گراساخت

خلاقیت در 

 آموزاندانش

 (Shahvali, 

2018) 

مضامین ناظر بر اهداد برنامه درسی در این برنامه بر سه سازه اصلی 

و مهارتی تکیه دارد. در بخش محتوای آموزشی به هنرهای  شناختی، نگرشی

هیجانی، یادگیری زبان و ریاضی،  - های اجتماعیزیبا، یادگیری مهارت

ی؛ و در بخش راهبردهای یاددهی و تجربعلومو  های زندگی، ایمنیمهارت

یادگیری، استفاده از راهبردهای مبتنی بر فعا یت، مبتنی بر هنر، یادگیری 

 و مشارکتی، آموزش مستقیم، راهبردهای یادگیری مستقل و مهارت تفکر

 .کندیم دیتأک راهبرد کاربست

ژوهش پ

میدانی 

آزمون )پیش

 آزمون(و پس

طراحی و اعتبار 

ا گوی برنامه 

درسی مبتنی بر 

مغز در دوره 

 دبستانشیپ

 (Nozohouri, 

2018) 

 موجب کاهش معلمتیتربی ن ری شناخت موقعیتی در هادلا تی ریکارگبه

های تدریس و دانش عملی ها و روشها و تئوریبین دانش مفهومی ن ریه

 معلمتیتربهای تدریس معتبر پیوند بین دانش معلمی و عمل معلمی محیط

 شود.محیط کار می عنوانبهو مدارر 

 -ی تحلیل

 استنتاجی

واکاوی ن ریه 

شناخت موقعیتی و 

 تیباتربنسبت آن 

 معلم

 (Ghasempour 

et al, 2019) 

 ،نقش یادگیرنده ،: نقش معلمطبقهسه ،تحلیل محتوای مقالات بر اسار

بر مبنای ساختن  شدهارائها گوی آموزشی  ؛ ونقش دانش به دست آمد

 .دارد آموزاندانشگرایی شناختی اثربخشی لازم را برای آموزش 

 تحلیل محتوا

طراحی و 

ی ا گوی ابیاعتبار

آموزش مبتنی 

 ییگرابرساخت

شناختی برای 

آموزان پایه دانش

 ششم ابتدایی

 (Soleiman et 

al, 2019) 

ها تمرکز دارد. ای فناوری بر تعامل انسانجامعه آموزشی بر نقش واسطه

ها و مدیریت دانشجویان آنلاین که سطح محتوا، مباحث، برنامه طورهمان

ساختارهای تفکر محور  ؛ وکنندشود، ماهیت تعاملات کلاسی تغییر میمی

با طیف  و آموزش قرار گرفته موردن ر)اجتماعی(  فردمحور)معرفتی( و 

 .شودیم انجامکاملی از منابع و ساختارهای دیجیتال 

مطا عه 

 موردی

طراحی برای 

آموزش موقعیتی: 

درك روابط موجود 

میان منابع، شکل 

طراحی و 

های فعا یت

 اضطراری آموزشی

(Yeoman & 

Wilson, 2019) 

یی هاتیموقعبایستی  در هنگام طراحی برنامه درسی شناخت موقعیتی پژوهش  طراحی و   
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ی پیچیده، واقعی و هاتیفعا انتخاب شوند که دانشجو معلمان در 

 ؛ ومحور مشارکت داشته باشند تا دانش موردن ر را کسب کنندمسئله

 ارزیابی مستمر رشد فکری فردی و جامعه یادگیرندگان از آنان به عمل آید.

اعتباربخشی  میدانی

چارچوب برنامه 

 معلمتیتربدرسی 

بر مبنای ن ریه 

شناخت موقعیتی 

 )رسا ه دکتری(

(Ghasempour, 

2020) 

آموز محور( در کنار روش کاربرد یی )ا گوی دانشگراساختا گوی تدریس 

زاعی و انتهای عنوان دانشی با جنبهشناسی بهخلاقیت، با تفهیم درر زیست

 آموزان، ارتباخ مستقیمی دارد.ناملمور ازن ر اغلب دانش

 -ی توصیف

 تحلیلی

نگاهی به دو 

رویکرد در آموزش 

شناسی: زیست

یی و گراساخت

 کاربرد خلاقیت

 (Naseri, 

2020) 

بر مبنای ن ریه شناخت  شدهارائهی چارچوب برنامه درسی ریکارگبه

 جهیدرنتبه کاهش فاصله دانش ن ری و عملی و  معلمتیتربموقعیتی در 

 .ن ریه و عمل کمک خواهد کرد

پژوهش 

 این ریه

ی هام  فهتبیین 

برنامه درسی 

بر  معلمتیترب

 هین رمبنای 

 شناخت موقعیتی

 (Ghasempour 

et al, 2020) 

ی آموزشی آنلاین با استفاده از رویکرد موقعیتی، تعاملات هانهیزمبسیاری از 

مربیان،  نیرا برا به حداقل و تعاملات عمومی  آموزدانشمربی و  خصوصی

. همچنین رویکرد مشارکت رساندیمآموزان و همسالان به حداکثر دانش

آموزان، درك و تحقق مفاهیم موجود را به حداکثر و فرسودگی شغلی دانش

 وجدلبحثو  آموزدانشی به دهنمره، پراستررمدرسان که ناشی از ساعت 

 .رساندیممورد نمره است را به حداقل  در

 -ی سازهیشب

 کارآموزی

رتبه تجسم مجدد 

ی، ارزیابی و گذار

آزمون آنلاین با 

استفاده از شناخت 

 موقعیت

(Hickey & 

Harris, 2021) 

 

قابلیت »طراحی گردید. برای اعتباربخشی، روش کیفی  1ی کلی مدل، شکل ریگجهینتها و بندی یافتهبا جمع

. بارور پذیری: با روش توصیف همتایان؛ از همکاری پنج استاد و 1 است: شدهاستفادهبا چهار معیار زیر  «اطمینان

 ی و علوم تربیتی دانشگاهشناسروانریزی آموزشی، دانشگاه فرهنگیان، دانشکده از سازمان پژوهش و برنامه ن رصاحب

ی گروه علوم تربیتی، استفاده شد. همتایان به کدگذاری هاشیگرا ازی کیدر و با مدرك تحصیلی دکتری  باتجربهتهران 

ی هدفمند، ابتدا ریگنمونهی: که با روش ریپذانتقال. 2های نگارندگان مطابقت داشت. ها پرداخته، نتایج با یافتهتحلیل

پذیری: با روش کفایت ینان. اطم3هسته شروع شد و از طریق آن سایر مقالات به دست آمد.  عنوانبهای مطا عه با مقا ه

ی از مراکز آموزشی دانشگاه کیدر ای با کمک استاد راهنما و با حضور استادان علوم تربیتی اجتماعی و طی جلسه

ی: از روش ریدپذییتأ. 4به مبانی ن ری موجود بررسی گردید و ن رات اصلاحی دریافت شد. فرهنگیان، روند کار باتوجه

از  افتنییآگاه من وربههای شخصی که در حین انجام کار استفاده شد، یعنی از یادداشت یتأملهای نگارش یادداشت

اده گردید و بگذارد، استف ریتأثو بر نتایج پژوهش  فتدیبها اتفاق ها، که ممکن بود ناخودآگاه در نوشتن و تحلیلسوگیری

 آن انجام شد. واسطهبهدت پژوهش های مبسوخ پژوهشگر در طول مها و یادداشتها، یافتهبازبینی داده

 هايافته

ستهپس از  ستفاده از روش بندد ستبهکد  170ابتدا از تعداد  بیفراترکی تحقیقات و ا سنتز  42، آمدهد سار  طبقه بر ا

ستخراج و ویژگی شترك، ا ست آمد. در این بخش، یافته هیمادرون 10سپس های م  س الاتها و تحلیل هر یک از به د

 شود.پژوهش ارائه می
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واحد معنایی و از  46، با استخراج کد از 2به شر  جدول  اول، عنصر هدف در برنامه درسي، سؤالدر پاسخ به 

های فردی و تمرکز بر زمینه بر توانمندی شناختی، توجه به تفاوت دیتأکی( هاهیمادرونعنوان پژوهش، مضامین ) 40

 د.های معتبر به دست آمانجام فعا یت

 عنصر هدف شدهاستخراجمفاهيم( و طبقات/ مقولات و منابع کدها ) .2جدول 

 منبع طبقه/مقوله کد )مفاهيم(

مقوله 

 یاهسته

 (هيمادرون)

یی گراجهان( 1) مدل عنوانبهاستفاده از جهان 

 در کسب معنا

 (Ghasempour et al, 

2020) 

 یهایتوانمند

 ،شناختی

طبقات شماره )

2-5-7-9-

10-11-13- 

15) 

 (Orgill et al, 2008) مجدد معنا در جهان و مذاکره بر مذاکرهمشارکت مبتنی 

( تو ید خلاقانه 2) یک حوزه مشخص از طریق خلاقیت در چارچوبایجاد دانش 

 دانش حل مسائل

(Tennyson & Rasch, 

1988) 
 (Hennessy, 1993) لمسائ و اصلا از طریق اختراع، اکتشاد  و مشکلاتحل مسائل 

ی ابیتی( هو3) هویت در سنین مدرسه از طریق موضوعات خاص دادنشکل

مبتنی بر 

 یادگیری

(Hedegaard, 2009) 

 (Ghasempour, 2020)  ی یادگیریریگبر شکل ریتأثتوسعه هویت اجتماعی برای 

 برای ساخت مفهوم شخصی فردمنحصربهایجاد موقعیت 

ی( شخص4)

 ی معناساز

(Durning & Artino, 

 جاربو ت هاشهیاندیادگیری معنادار با توانایی تفسیر شخصی از  (2011

م ثر ی هامهارتیادگیری شبکه ارتباطی دانش و توسعه 

 ی دانشریکارگبه

(Tennyson & Rasch, 

1988) 

یادگیری مفاهیم جدید با پیونددادن دانش پیشین با تجربیات 

( انجام 5) آمدهدستبهواقعی 

 ی معتبرهاتیفعا 

 و معنادار

 (Soleiman et al, 2019) 
در فرایند  بودنفعالدانش با  و ساختکسب معنا از تجربیات 

 یادگیری

 (Orgill et al, 2008) ی معتبر و معنادارهاتیفعا تمرکز بر 

 حرکتی - حصول شناخت با ارتباخ از طریق بروندادهای حسی

( شناخت 6)

 –مداوم حسی 

 محیطی در زمان

 (Ghasempour, 2020) 

 ی سطح بالای شناختی در فراگیرهامهارتافزایش 

( تو ید دانش 7)

و از مصنوعات 

 فرهنگ

 (Choi & Hannafin, 

 های فکری بر حفظ اطلاعاتارجحیت آموزش مهارت (1995

یادگیری در  میو مفاهضرورت تمرکز بر فرایندهای فکری 

 آموزش فناوری
(Hennessy, 1993) 

 (Krasny et al, 2009) های گوناگونی فرد در حوزههاآموزش ی بهبخشانسجام
مدنی در  و مشارکتکسب صلاحیت از طریق حضور مستمر 

 جامعه عمل

ی سازنهی( نهاد8)

 دیو تو شناخت 

 دانش

 (Ghasempour, 2020) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

این ن ریه برای کسب  یررسمیغی رسمی و هاچارچوبایجاد 

 موفقیت در دانش جدید اقتصادی
(Gomez & Lee, 2015) 

به یک فرد متفاوت از طریق ارتباخ با جامعه  شدنلیتبد

 یادگیری

ی روزمره به مفاهیم در زندگتوانایی تبدیل مفاهیم موضوعی 

 شخصی
 (Dehgani, 2020) 

 ( استخراج9) دوره کارآموزی ی ضمنی حل مسائل درهادانشواضح کردن 

 دانش ضمنی
(Hennessy, 1993) 

 (Ghasempour, 2020)  انجام کارورزی شناختی در مدرسه
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 منبع طبقه/مقوله کد )مفاهيم(

مقوله 

 یاهسته

 (هيمادرون)

 یهاتفاوت 

 ،فردی

طبقات شماره )

1-2-3-4-5-

6-7-8-9-

10) 

 ( موقعیت10) یادگیری حل مشکلات از طریق تغییر شرایط

آفرینی برای حل 

 مشکل

خاص به شکل  تریدرب سازمشکلی هاتیموقعتبدیل نمودن 

 ابزار
(Barab et al, 2007) 

 تیو موقعی گروهدرونتوسعه پیچیدگی شناختی با تعاملات 

 مسئلهحل 

 ( توسعه11)

ی دگیچیپ

 شناختی

(Tennyson & Rasch, 

1988) 

 (Hennessy, 1993) گروهی مشکلات وفصلحلآموزش 
در  رشدنیدرگبه عضو جامعه عملکردی با  کردنلیتبد

 هاتیفعا 

(12 )

 توانمندسازی

 ی معتبرهانهیزم

(Durning & Artino, 

2011) 
 دانش ذهنی در محیط اجتماعی یگذاربه اشتراك

 (Yang, 2011) ی بیشترهامشارکتبرای  و ناهمگامتعاملات همگام  کردناضافه
 قیو دقی عملی برای تشکیل چارچوب درست هاتجربهانجام 

 یشناختمعرفت
(Sweeney & Paradis, 

2004) 

 واسطهبهی اجتماعی سیاسی هاجنبهایجاد علاقه به 

 آن جادیدر ا دادنمشارکت
(Hedegaard, 2009) 

 (Talkhabi, et al, 2020)  ی معتبرهانهیدر زمتجربیات توانمندسازی  آوردنفراهم

 توانایی ایجاد معنا در تعاملات اجتماعی

ی ( معنا ساز13)

از موقعیت، 

 ندیو فرافعا یت 

(Durning & Artino, 

2011) 

تمرکز بر 

زمینه انجام 

 یهاتیفعا 

 ،معتبر

طبقات شماره )

1-4-5-6-

12-13-14) 

 (Edelson et al, 1999) یانهیزمفراگیری نحوه دسترسی به اطلاعات 
 (Talkhabi, 2019)  ی موقعیتیهادر کنشفرهنگی  و مصنوعات ابزارهامحرك بودن 

و فعا یت  محورتیموقعی آموزش هاهین ر زمانهماستفاده 

 محور برای ظهور عملکرد نوآورانه
(Krasny et al, 2009) 

 (Naseri, 2020)  به روند یادگیری دیتأکمحوری و  آموزدانش
شناسی با شرکت در ی اجتماعی و بومهان ام ردادنییتغ

 ی سرپرستی محیط و آموزش اجتماعیهاتیفعا 
 ( فعا یت14)

معتبر 

ی )یا شناختبوم

کسب معنا از 

 بوم(

(Krasny et al, 2009) 

 (Krasny et al, 2009) ی موجود در محیطهادهیپدو  یشناسبوم بر آموزش دیتأک

 ( شناختی15) اکو وژیک مدنی تقویت سرمایه اجتماعی از طریق عملکرد

بودن سرمایه 

 اجتماعی
(Krasny et al, 2009)  برای ایجاد سرمایه  سالانبزرگجوانان و  زمانهمتعامل

 اجتماعی

 

های پژوهشی به شر  ی عنصر هدد، از تجمیع دادههام  فه عنوانبه، طبقات 2در جدول  شدهانیبهای یافته بنا بر

یی در کسب معنا؛ یعنی معنا باید حاصل درهم تنیدن دانش با زیست جهان شخصی گراجهان م  فهاست.  آمدهدستبهزیر 

ی معتبر و معنادار؛ یعنی مهارت هاتیفعا انجام  م  فه. (Kharrazi & Talkhabi, 2011)فرهنگی باشد  در زمینهفراگیران 

. (Fischer & Bidell, 2007)اجتماعی به خود بگیرد  –گی و دانش از طریق بافت و زمینه درونی شود و باید ساختار فرهن

 های معنا؛ یعنی فرصت استخراج معنا برای تجربه خاص با عبور از صافی ادراکات، عقاید و ارزشسازیشخص م  فهبرای 
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ی؛ لازم است شرایط تجربیات مشارکت در جوامع عمل برای شناختبومهای معتبر فعا یت م  فهبه فراگیر داده شود. برای 

 توانمندهای معتبر لازم است تجربیات توانمندسازی زمینه م  فهبرای  .(Billett, 1995)ساخت دانش کاربردی فراهم شود 

یابی مبتنی بر هویت م  فههای معتبر و پرداختن به فرایند یادگیری در کنار معلمان متخصص اتفاق بیفتد. در زمینه ساز

یادگیری به این معنی است که تشکیل هویت فردی و ارتباخ بین افراد، از طریق درگیر شدن و درهم آمیختن، هویت 

شناخت  م  فهدر  (Ghasempour et al, 2020)افتد. ی فعا یت و فرایند تفکر، کنش و یادگیری اتفاق میزمانهماجتماعی، 

 های رشدیتاریخچه ریتأثی فردی معنا به ریگشکلجاد ارتباطات، درك مشترك و محیطی در زمان، در ای –مداوم حسی 

ی از موقعیت، فعا یت و فرایند به این معنی معنا ساز م  فه. (Newman et al, 1989)و یا تجارب شخصی افراد توجه شود 

توسعه  م  فه (Brown et al, 1989)است که ساخت معنا از طریق تعامل افراد با اجتماع و فرهنگ جوامع طراحی شود. 

ه شود بلکه باید به افراد کمک شود تا بداشتن دانش، حاوی دانش نمی واسطهبهپیچیدگی شناختی تصریح دارد که ذهن 

 & Talkhabi, 2019- Scardamalia)یک ن ام شناختی دست پیدا کنند و صلاحیت افراد در ساختن دانش توسعه یابد. 

Bereiter, 2006) ی شناختی بودن سرمایه اجتماعی، موقعیت آفرینی برای حل مشکل، استخراج دانش ضمنی؛ اهم  فه

سازی دانش، تو ید دانش از مصنوعات شوند. نهادینههای درونی هدایت که با انجام اعمال داوطلبانه بازنمایی کنندیمعنوان 

های درونی از چگونگی جهان هدفمند باید مدل، یعنی برای قابلیت تو ید مسائلو فرهنگ و تو ید خلاقانه دانش حل 

 .(Pacherie, 2015)ی تغییر آن با عمل ارگانیسم درك شود. و چگونگخارج 

واحد  32، با استخراج کد از 3به شر  جدول  عنصر تجارب يادگيری در برنامه درسي، دوم، سؤالدر پاسخ به 

های اصیل، یادگیری وابسته به بافت و ، انجام فعا یتتی در فعاوری غوطه هیمادرونپژوهش،  عنوان 40معنایی و از 

 وری در بافت، زمینه و کسب معنا به دست آمد.زمینه، غوطه

 عنصر تجارب يادگيری )محتوا( شدهاستخراجمفاهيم( و طبقات/مقولات و منابع کدها ). 3جدول 

 منبع طبقه/مقوله کد )مفاهيم(

مقوله 

 یاهسته

 (هيمادرون)

ایجاد فرایندهای شناختی در هسته شناخت موقعیتی ناشی از تعامل 

 تیو موقعبین فراگیر 

 ( کسب1)

معنا از 

تجربیات 

محیطی، 

 فرهنگی

 (Ghasempour et al, 

2019) 

تعاملات 

محیطی 

طبقات )

-2-1شماره 

3-4) 

 معنادار شدن تعاملات با محیط از طریق درك مستقیم امکانات عملی

 (Talkhabi, 2019) باور به شناخت اجتماعی فرهنگی 

 ی بر تسهیل تعاملات خاص فیزیکی با بدنمندبدن دیتأک

 موجود زنده و فوقمعانی در ذهن هستند، فرهنگ خاستگاه معنا 
 (Talkhabi & 

Zibakalam, 2012) 

بودن عمل نسبت به توضیحات انتزاعی و نقش اساسی  تریاساس

 عامل در رفتار واسطهیبمحیط 
 (Dehgani et al, 2019) 

ساخت دانش با استفاده از روابط اجتماعی، شرایط فرهنگی، دانش 

 هانهیو زمقبلی 
(Khine & Saleh, 2010) 

توجه به استفاده با قوه از مصنوعات آموزشی و تسهیل بحث  دییتأ

( انجام 2) ی سخنرانیجابه

ی هاتیفعا 

 اصیل

(Durning & Artino, 

2011) 

 (Shahvali, 2018)  محورمسئلهی هاتیموقعایجاد تفکر از طریق ایجاد 

 ,Ghasempour et al)  ی فردی معناریگشکلتاریخچه رشدی بر  م ثربودن

2019) 
 (Naseri, 2020)  استفاده معلم از فعا یت اصیل یادگیری

( تو ید 3) تو ید دانش در موقعیت از طریق فعا یت همکاری

گروهی 
 (Ghasempour, 2020) 

بافت، زمینه و 

فرهنگ   به نفع گروه و استفادهی اطلاعات محیط توسط همه گذاراشتراك
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 منبع طبقه/مقوله کد )مفاهيم(

مقوله 

 یاهسته

 (هيمادرون)

طبقات ) دانش در یک محیط اجتماعی هاذهنی دانش توسط گذاراشتراك

-5-1شماره 

6) 

دانش  ونددهندهیو پ م ثرتو ید عمل از شرایط آموزش  دربازشرکت 

 یاهیروی هامهارت

 یریادگیو  جایگزین کارورزی پیرامونی مشارکت

با  و تعامل، از طریق مشارکت مندنهیزمی هامهارتتحقق توسعه 

 جامعه عمل

 بر یادگیری م ثرمعرفی مجموعه گسترده از تعاملات 

 (Durning & Artino, 

بافت، زمینه و  (2011

فرهنگ 

طبقات )

-5-1شماره 

6) 

تغییر چارچوب آموزش با تمرکز بر محتوا و سایر عوامل و نحوه اجرای 

 هاآن

 بهترین مدل شناخت عنوانبهاستفاده از جهان 

( مشاهده 4)

 یسازو مدل
 (Ghasempour, 2020) 

حجم کار شناختی حاف ه با بارگذاری وظیفه جدید بر روی  کردنکم

 محیط

 جهان تأثر و ریتأثی شناخت در ذهن ناشی از ریگشکل

 نقش محوری اتصال بین عامل و محیط در فرایندهای شناختی

( 5) جهان معنادار بخشی از وجود انسان بدون  حاظ جغرافیا

ی در ورغوطه

بافت و 

و زمینه 

 معنا کسب

 (salehi, 2020) 

در  یورغوطه

فعا یت 

طبقات )

-5-2شماره 

6) 

با  در روابط شدهفعالبه یک فرد متفاوت از طریق امکانات  شدنلیتبد

 جامعه
 (Ghasempour, 2020) 

 یادگیری حرکتی از بیرون به درون

 یریادگی یریگشکلاثر توسعه اجتماعی یادگیرنده بر چگونگی 

 ی شناخت فراتر از ذهن و بدن، همراه با کنش فردیریگشکل

 ( یادگیری6)

 به وابسته

و  بافت

 زمینه

 (dehgani, 2020) 

 (salehi, 2020)  یادگیری یعنی ساخت مشارکت میان اشخاص و محیط

 یانهیزم عوامل با شناخت مداوم و پیوستگی انسجام

 (Ghasempour, 2020)  مفاهیم و فرهنگ برایهاتیفعا سه عنصر  و گستردهارتباخ یکپارچه ، 

 شناخت

 طیدر محفرهنگی  ی مطا عههاروشی تکامل مفاهیم و ریگشکل

 زندگی
 (Talkhabi, 2019) 

 

های یادگیری )عنصر محتوا(، از تجمیع داده عنصر تجاربی هام  فه عنوانبه، طبقات 3های جدول یافته بنا بر

ها فرهنگی؛ به د یل وابستگی مهارت -ی کسب معنا از تجربیات محیط م  فهاست. در  آمدهدستبهپژوهشی به شر  زیر 

های معتبر برای فراگیران باید با وظایف معتبر در زمینه .(Talkhabi, 2019)ها به بافت اجتماعی و فرهنگی و دانش

سیاری از گیری بسازی ادراکی و شکلشبیه ریتأثهای اصیل؛ انجام فعا یت م  فههای شناختی شرکت جویند. با فعا یت

شود تو ید گروهی دانش؛ موجب می م  فه. (Hatami, 2013) شودیمهای شناختی مغز انجام زاعی و فعا یتمفاهیم انت

سازی موجب مشاهده و مدل م  فه. (Hutchins, 1995)گیرد هایی از افراد در قا ب فعا یت فرهنگی شکل شناخت گروه

وجه شوند تجربیات ذهنی مشابه در دیگران هم وجود تا مت کنندشود کودکان مشابه اعمال خود را در دیگران مشاهده 

معنا باید پیوند ناگسستنی بین عرصه عمل، ملازمات  و کسبی در بافت، زمینه ورغوطه م  فه (Goldman, 2006)دارد. 

برای  اولستدیادگیری وابسته به بافت و زمینه مبین شرایط تجربه  م  فهی را سبب شود. و کنشگراجتماعی  -ی فرهنگ

، بازشناسی و ارزیابی از جستجو کردنمو د استفاده کنند و با  عنوانبهآموزان ایجاد نماید تا از منابع اطلاعاتی، دانش

 .(Harley, 2004)ای برای اهدافشان استفاده کنند منابع زمینه
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، با استخراج 4به شر  جدول  يادگيری در برنامه درسي،سوم، عنصر راهبرهای ياددهي  سؤالدر پاسخ به 

 به دست آمد. 4عنوان پژوهش، طبقات ذکرشده در جدول  40از  واحد معنایی و 43کد از 

 عنصر راهبردهای ياددهي يادگيری شدهاستخراجمفاهيم(، طبقات/ مقولات و منابع کدها ). 4جدول 

 منبع طبقه/ مقوله کد )مفاهيم(

مقوله 

 یاهسته

 (هيمادرون)

استفاده از  (1) مسئلهی مبتنی بر سازهیشباستفاده از تکنیک 

ی هاکیتکن

 محورمسئله

(Tennyson & Rasch, 

1988) 

توسعه مهارت 

و ایجاد انگیزه 

طبقات )

-2-1 شماره

3) 

 (Edelson et al, 1999) ی علمیهاپرسشعلایق و  زمانهمطراحی فعا یت جهت توسعه 

 ,Tennyson & Rasch) س ال/  مسئلهاستفاده مستمر از استراتژی 

1988) 
طراحی  (2) یسازهمسانی هاتیفعا مفاهیم او یه از طریق  و تجسمایجاد علاقه 

فعا یت 

سازی و صحنه

سازی همسان

برای ایجاد 

انگیزه و 

توسعه مهارت 

 پژوهشی

(Edelson et al, 1999) 

 مدتیطولانسازی برای ایجاد انگیزه ی صحنههاتیفعا گذاری ترتیب

 یادگیری

 یسازصحنهی هاتیفعا ی مفهومی فنون پژوهشی با هامدلارائه 

ی سازصحنهی هاتیفعا پژوهش از طریق  و مهارتتوسعه دانش 

 ترتیبی

ا گوسازی  (3) برای حل مسائل و اطلاعات هادادهی آورجمعایفای نقش ا گویی برای 

و ساماندهی 

 لیتحل

اطلاعات 

جهت 

استقلال 

 یادگیری

(Hennessy, 1993) 
 (Edelson et al, 1999) هاتیفعا پیوند بدون واسطه اطلاعات با 

 (Barab et al, 2007) ی اطلاعاتسازخلاصهی جابهاطلاعات  لیو تحلمشارکت در آزمایش 

 ,Gomez & Lee) مسائلکمک به استفاده از دانش پیشین در حل 

2015) 

 (Barab et al, 2007) ی عینی برای پشتیبانی از انتقال عمیق مفاهیممحو ساز

ی سازنهینهاد

یادگیری 

شناختی و 

 موقعیتی

طبقات )

-5-4 شماره

6) 

درگیری  (4) مسئلهاستفاده از مدل کارآموزی شناختی برای حل 

با موقعیت 

عمل برای 

 ایجاد شناخت

(Woolley & Jarvis, 

2007) 
 (Vieluf et al, 2013) یاحرفهی یادگیری هاتیفعا مدرسه محوری در تعریف 

 (Hedegaard, 2009) ی یادگیری با کارآموزیریگشکل
 (Orgill et al, 2008) تمرکز بر روی تعامل فرد و محیط و زمینه

 امور روزانه در قا ب برنامه درسی

نهادینه  (5)

شدن کسب 

شناخت با 

 امور روزمره

(Gomez & Lee, 

2015) 
 تبدیل مفاهیم موضوعی به مفاهیم روزمره

(Hedegaard, 2009) 

ی علمی در مسائل هاروشبا کاربرد  آموزدانشگسترش شناخت 

 روزمره

 یهاتیو موقعهدایت فراگیران به مسائل موقعیتی مرتبط با رشد 

 زندگی

فعال  (6) ی میدانی کلار محورهاپژوهشاستفاده از 

نمودن 

فراگیران در 

ی هاپژوهش

 میدانی

Wolf, 2009 Hovorka 

& 

 Wolf, 2009 Hovorka نیو تمرایفای نقش فعال توسط فراگیران از طریق پژوهش 

& 

 (Edelson et al, 1999) ی تجربی در طراحی یادگیری مبتنی بر پژوهشهاداده آوردنفراهم

 تسهیل (Costillas, 2015)ایجاد  (7) با مدرر آموزو دانش آموزدانشبا آموزدانشچا ش 
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مقوله 

 یاهسته

 (هيمادرون)

 متقابلچا ش  آموزانمابین دانش آموزان وی افکار میان مدرسان و دانشگذاراشتراك

در 

 یگذاراشتراك

 افکار

یادگیری 

ی و چندبعد

 مشارکتی

طبقات )

-8-7 شماره

9) 

 ,Ghasempour et al)  در تدریس متقابل و منتقد دکنندهیتو ایجاد نقش دوگانه 

2020) 

ی هاتخصصشروع فرایند رشد از یک دیدگاه و حرکت به سمت 

 چندگانهی هادگاهیدپیچیده 
تهیه  (8)

نقشه 

ی چندبعد

 یادگیری

 (Choi & Hannafin, 

1995) 

 (Qin & Pan, 2017) آموزشیطراحی موقعیت تدریس مطابق با منابع 
ی موجود به هاتیموقعبازسازی و ایجاد تفکر طراحی از طریق تبدیل 

 ی مرجحهاتیموقع
(Jackson & Strimel, 

2018) 

با ن ارت متخصص  هامهارت و توسعهفرصت تمرین  آوردنفراهم

 با ینی
(Woolley & Jarvis, 

2007) 

 (9) ادراك کنندهلیتسهدانش به  دهندهانتقالتغییر نقش مدرر از 

ر دتسهیلگری 

 یگذاراشتراك

 تجارب برای

ی سازیشخص

 شناخت

 (Choi & Hannafin, 

1995) 
و  هاتخصصی گذارو اشتراكمشارکت مدرسان همانند فراگیران 

 ,Gomez & Lee) شخصی اتیتجرب

2015) 
 گروهی و مذاکراتاستفاده از مشارکت 

 (Ghasempour, 2020)  یک جامعه عملی افزایش مشارکت در

 یادگیری تدریس به شکل فرایندی اجتماعی فرهنگی درن رگرفتن
تلفیق  (10)

 آموزش با

ی هاوهیش

فرهنگی 

 اجتماعی

(Korthagen, 2010) 

آموزش 

و  یانهیزم

ترکیبی 

طبقات )

-10 شماره

11) 

 روزمرهی فرهنگی برای تغییر مشارکت در زندگی هامجموعهطراحی 

 (Vieluf et al, 2013) و فرهنگ ملی هااز سنتی تدریس ریرپذیتأث
 طوربهی فرهنگی برای آموزش مفاهیم علمی هاوهیشاستفاده از 

 میرمستقیغ
(Hedegaard, 2009) 

 (Orgill et al, 2008) از طریق گفتگو و روایت هادهیا و اصلا توسعه مباد ه 

فراهم  (11) شهودی و رسمیپیونددادن دانش 

آوردن امکان 

ی انهیزمرشد 

مفاهیم از 

طریق شهود، 

کاوش و 

 اکتشاد

(Gomez & Lee, 

2015) 

 Wolf, 2009 Hovorka و کشفتبدیل مناظر معمو ی به مکانی برای کاوش 

& 

 ,Choi & Hannafin)  ینیبشیپقراردادن کل موارد موجود بدون  در دسترر

1995) 

و در وابستگی متقابل محتوا  و تفکری مفاهیم انهیزمدرك رشد 

 عملکرد
(Hedegaard, 2009) 

 

توانند به راهبرد تجویزی است که باکمی خلاقیت توسط معلمان می آمدهدستبه، فهرستی از راهبردها 4در جدول 

رد و ی ندااشدهنییتعجواب صریح و از پیش  هاس البرای پاسخ  محورمسئلهبرای هر موقعیت تبدیل شوند. یادگیری 

 Naeimi et). کندیمایجاد  مسئلهرا برای حل تری تر و بینش صحیحهای مختلف درك عمیقاز دیدگاه مسائلبررسی 

al, 2011) های اجتماعی با ایجاد جو مطلوب موجد عمل یادگیری بوده و موجب تعلق به یادگیری مشارکتی و حمایت

های پژوهشی گویای آن است که یادگیری پروژه محور، . ایجاد انگیزه و توسعه مهارت(Wijnia et al, 2011) شودگروه می

 (.Talkhabi, 2019) رادارندتر و یادگیری بر اسار مباحثه و گفتگو، توانایی ایجاد محیط یادگیری مناسب محورمسئله

واحد  47، با استخراج کد از 5به شر  جدول  چهارم، عنصر ارزشيابي در برنامه درسي، سؤالدر پاسخ به 

ی از بوم و سیستم اجتماعی، ریبازخوردگی بودن تفکر، چندبعدترکیبی و  هیمادرونعنوان پژوهش، به  40معنایی و از 
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 سازی، خلاقیت و عملکرد به دست آمد.بودن ارزیابی و مفهوم توأمان

 عنصر ارزشيابي شدهاستخراجمفاهيم( و طبقات/ مقولات و منابع کدها ). 5جدول 

 منبع طبقه/ مقوله کد )مفاهيم(

مقوله 

 یاهسته

 (هيمادرون)

ارزیابی  بررسی پیشرفت از طریق علایق غا ب و عملکرد فرهنگی

ی چندبعد

و  پیشرفت

ر و تفک تیفیک

 عملکرد

(Hedegaard, 2009) 

ارزیابی 

 یچندبعد

تفکر، 

پیشرفت و 

 تیفیک

عملکرد 

طبقات )

-2-1شماره 

3-4-5-11) 

 دهندگانانجامیی و توانا تیو ظرفارزیابی مستمر کیفیت کار 

 (Ghasempour et al, 

 کردو عملی متنوع مرتبط با تفکر، رفتار و استانداردهاارزیابی اقدامات  (2020

ارزیابی  تبدیل ارزیابی به بخشی از یک محیط تلفیقی مداوم و یکپارچه

ی چندبعد

و پیشرفت 

ر و تفک تیفیک

 عملکرد

 (Ghasempour et al, 

2019) 
بودن ارزیابی با یادگیری محصول مشارکت در محیط  و مرتبطمتصل 

 یادگیری

 (McLellan, 1993) بودن ارزیابی و یادگیری توأمان
 (Hennessy, 1993) و اهدادی آینده هامیتصمی جاری، اکارهتوسط فراگیر از  س الطر  

کسب معنی از  هاتیو موفق هاتیقابلدر قضاوت از  هاآزموننقش معنی در 

 هاآزمون

 (Choi & Hannafin, 

1995) 

 ,Choi & Hannafin)  اساسی در شیوه آزمون و تحولاتتغییر 

1995) 

های کلاسی و ارزیابی سطح سازندگی در آزمودن ساختار فعا یت

 های درر از طریق پژوهشکلار

ی محورپژوهش

ی هایابیارزدر 

تکوینی کلار 

 درر

 

و ایجاد تعامل 

 بیترک

ی هاروش

 توسعه

یادگیری 

 گروهی

(Hennessy, 1993) 

موانع یادگیری مبتنی بر  لیوتمرکز ارزیابی تکوینی بر شناسایی 

 پژوهش با استفاده از تجسم علمی
(Edelson et al, 1999) 

ی هانهیزمی از طریق و عمومبه حداکثر رساندن تعاملات خصوصی 

 آموزشی آنلاین
(Hickey & Harris, 

2021) 

 یریبازخوردگ

از بوم و 

 ستمیس

اجتماعی 

طبقات )

-8-12شماره 

9-6-15-2) 

شبکه منسجم و ترکیب  کیدر  و مختلفی جزئی هاروشترکیب 

 میو مفاهحرکات، پیامدها 
(McLellan, 1993) 

 (Hennessy, 1993) استراتژی یادگیری گروهی کنندهمحقق
 -ر ی فراگیهانقشی از طریق بحث، تبادل زیربرونتحقق توسعه و 

 گروهی مسئلهمربی و حل 
 (Ghasempour et al, 

2020) 

ی بازخورد ده ی از طریق بازتاب ن ارت گروهیاحرفهی یادگیری هاتیفعا بازتاب 

و فردی 

ی گروه

ی هاتیفعا 

 یو ذهنعینی 

(Vieluf et al, 2013) 
 (McLellan, 1993) تمرکز و مطا عه موردی بر روی فرد و گروه

آموزان حین کار با کامپیوتر به شکل گروهی و ن ارت بر پیشرفت دانش

 فردی
(McLellan, 1993) 

 ,Dehgani et al)  ی مستقیمهاسهیو مقاانتزاعی مشاهدات  بازپخشمتمرکز بودن بر 

2020) 

و  س الطر   دانش مرتبط کنندهاعمالانتقال دانش و مهارت به موقعیت جدید و 

از  مسئلهحل 

 قیطر

ی هامهارت

خودارزیابی در 

 موقعیت جدید

 (Choi & Hannafin, 

1995) 
 (Hennessy, 1993) و اهدادی آینده هامیتصمی جاری، اکارهتوسط فراگیر از  س الطر  

درجات  و بهی مختلف هاروشحل مشکلات خاص یک پروژه با 

 مختلف
(McLellan, 1993) 

 (Salehi et al, 2020)  ی پیچیدههاتیفعا ی خودارزیابی و خود ن ارتی در هامهارتتوسعه 

 و افراداجتماعی محل آموزش  - تمرکز بر بازخورد سیستم بومی

 موردتعامل

ی ریبازخوردگ

از کسب دانش 
(Krasny et al, 2009) 
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 منبع طبقه/ مقوله کد )مفاهيم(

مقوله 

 یاهسته

 (هيمادرون)

تعامل با و  و فرهنگارزیابی دانش در بافت 

 سیستم بومی

 اجتماعی -

(McLellan, 1993) 
 (Krasny et al, 2009) یو اجتماعی بازخورد از میان سرمایه انسانی، طبیعی ریگشکل

 (Onda, 2012) ی با ینیهاتیموقعکسب دانش واقعی از 

 ,Durning & Artino) استفاده از محیط واقعیتکمیل یادگیری با 

2011) 

 بروز دانش در یک محیط واقعی

ارزیابی 

یادگیری در 

موقعیت با ینی 

 واقعی

(McLellan, 1993) 
توأمان بودن 

ارزیابی 

 یریادگی

طبقات شماره 

12-14-10-

4-15-2-5-

9 

ارزیابی  یبر کارآموزی مبتنی اانهیرای هاستمیساستفاده از 

فرایندی از 

طریق ابزارهای 

ا کترونیکی 

 ریوز

 ا کترونیکی

(McLellan, 1993) 

 ی از پورت فلیو برای سنجش تواناییریگبهره

 ی از پورت فلیو ا کترونیکیریگبهره

 برای کنترل زیاد کاوش ابررسانهاستفاده از 

ی، سازیبرون ی در قا ب بازگویی دانشسازیبرونتشخیص مداوم با 

و حل مسائل 

 و انتقال دیتو 

 دانش

(McLellan, 1993) 

 ,Choi & Hannafin)  دانش و انتقالارزیابی به حل مسائل  تیمسئو تغییر 

1995) 

 

 ,Sweeney & Paradis) یاهیروارزیابی دقیق از سنجش دانش 

2004) 
ی بندقا ب ی تحقیقات علمیبندقا بی متفاوت هاوهیشدرك 

و متفاوت 

ی سامانده

مجدد 

ی هایاستراتژ

 موجود وجدید

(Guerra et al, 2010) 
 (McLellan, 1993) انجام تحقیق مشترك روی استراتژی موجود وجدید

 (Korthagen, 2010) ی مجدد طر  به د یل احسار نیاز به ساختاردهسازمان

و درك فرایند  درك عمیق فرایندها از طریق اشاره واژگان به آن

ی طراح

از  شدهتیحما

طریق 

و ی سازمفهوم

 تیخلاق

(McLellan, 1993) 
 شدهتیحماتعهد و یا نگرش تحلیلی به طراحی 

تو ید مفهوم مذاکره  -ر حل معضلات نوظهو -خلق داستان و سناریو 

و ی مبهم هادادهی از سازمفهوماز اجتماع و  جادشدهیادرك  -شده 

 دهیچیپ
(McLellan, 1993) 

 خودارزیابی و گرانیو دارزیابی از خود 

دگر ارزیابی از 

 تأملطریق 

(McLellan, 1993) 
، یسازمفهوم

خلاقیت و 

 عملکرد

طبقات شماره 

3-7-13-

11-12 

 تأملاز طریق  آموزدانشیا یک  مقایسه با متخصص و

 یابیخودارز و تأملاستفاده از 

ارزیابی  ی شناختیهامهارتوابستگی کارورزی به ارزشیابی از طریق 

 موقعیتی و

ی هامهارت

شناختی از 

طریق 

 کارورزی

 (Ghasempour et al, 

2020) 

 (McLellan, 1993) ارزیابی تشخیصی یکی از اشکال ارزیابی موقعیتی
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تواند در ابعاد چندگانه تدارك دیده شود؛ نماید که ارزشیابی میی پژوهشی مشخص میهاافته، تجمیع ی5در جدول 

 ,Ghasempour)های ملی یک ارزیابی بیرونی از نیل به سیاست عنوانبهیک عنصر درونی برنامه درسی و هم  عنوانبههم 

 وقعیتیم دانش زیرا باشد، همراه یادگیری با باید کند، ارزیابیارزیابی یادگیری در موقعیت واقعی بیان می م  فه (2020

 یدئویی،و برنامه یک مانندشده کنترل محیطی در و یا واقعی کار محیط به شبیه یا واقعی کار محیط در باید دانش. است

 جودو منصفانه بررسی طریق از تفکر و ادراك تو ید، در رشد مختلف اشکال ردیابی امکان ی کهاگونهبه شود. آموخته

تنها نهاشد و ب مرتبط یادگیری هایفعا یت به اساسا  و بوده پویا و مداوم باید موقعیتی یادگیری در باشد. تشخیص داشته

 ستند؛ه او عملکرد ساززمینه که دانشی ساختارهای و هااستراتژی شناختی، پردازش اجزای به بلکه فرد، عملکرد سطح به

 رمعلم، بیشت است، بهبود حال در آموزاندانش عملکرد که طوراست و همان جریان در مداومطور به شود. ارزیابی توجه نیز

 با و ییتنهابه بتوانند آموزاندانش که زمانی تا دهدمی پاسخ را کمتری س الات و شودمی محو زمینهپس در بیشتر و

 و مهم شناختی کارآموزی چارچوب یا موقعیتی یادگیری یک در ارزیابی .(McLellan, 1993)کنند  عمل خود برهیتک

 فه. م  کندمی تحمیل به معلمخصوص به و یادگیرنده به را جدیدی تقاضاهای رویکرد این. است پیچیده حالنیدرع

 بهتجر اثربخشی واقعی، ارزیابیمن ور به دارد و باید حیاتی ی تکوینی کلار درر اهمیتهایابیارزپژوهش محوری در 

نشان  (Schutt, 2007) . شاهدهند روی فرهنگی بافت در یک زمانهم طوربه باید ارزیابی و یادگیری. شوند درك یادگیری

موجب افزایش  واسطهیبی، گفتگوی آنلاین و کیا کترون ریغارزیابی فرایندی از طریق ابزارهای ا کترونیکی و  م  فهداد که 

ناختی دهد. کارورزی شرا در محیط، برای یادگیری افزایش می ، توانایی انسانشدهعیتوزشود و شناخت انگیزه یادگیری می

 .رندیگکاربههای معتبر و در موقعیت حقیقی سازد تا ابزارهای مفهومی را در فعا یتچارچوبی است که فراگیران را قادر می

 شان داده شدهن 1ن ریه شناخت موقعیتی در شکل  بر اسار، مدل مفهومی برنامه درسی شدهمطر به مباحث باتوجه

مدل، سعی شد با  وارهطر استفاده گردید. در  5تا  2در جداول  آمدهدستبهی هاهیمادروناست. برای منطق مدل از 

چین انعطاد آن در موقعیت نشان داده ی بودن این ن ریه در یادگیری و با خطوخ خطچندبعداستفاده از شکل مکعب 

 اهآنیی هدد در موقعیت و ارتباخ متعامل جاجابه، به معنی هام  فهه بین های دوطرفشود. در عنصر هدد رسم پیکان

و  ابعاد مکعب لهیوسبهیی راهبرد یادگیری برای کسب تجربه یادگیری در موقعیت، جاجابهبا یکدیگر است. امکان 

 کهییازآنجاداده شد. معلق بودن در دایره درونی نشان  واسطهبهی در بافت، زمینه، فرهنگ و عوامل محیطی ورغوطه

به  است. این داده شدهی این عنصر در گرداگرد سایر عناصر قرار هام  فهیادگیری است،  مثابهبهارزشیابی در موقعیت 

ی و انتخاب راهبرد و تصمیم برای تجربه یادگیری را تغییر گذارهدد توانیمارزشیابی در موقعیت  بر بنامعنی است که 

 داد.
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 نظريه شناخت موقعيتي بر اساس. مدل مفهومي برنامه درسي 1شکل 

 

 گيرینتيجهبحث و 

های فرهنگی و ملاح ات محیطی جهت بر ویژگی دیتأکی این پژوهش چارچوب برنامه درسررری منعطفی را با هاافتهی

صتی برای فعا یت اجتماعی فراهم دهدیم آموزش ارائه که عواملی چون زمینه، بافت، فرهنگ،  کندیم. این چارچوب فر

ی مبتن م ثر یادگیری - یا گوی یادده ی یکزیرطر برای دخیل هسررتند.  در آنذهن، بدن، تعاملات و موقعیت معتبر 

بافت و زمینه چگونگی  بافت و زمینه:. 1بر شرررناخت موقعیتی )یادگیری موقعیتی(، باید موارد زیر را در ن ر بگیریم: 

شکلات و  ستفاده از دانش در زندگی و درباره م شان هاچا شا سب در دهدیمی دنیای واقعی را ن . برای ایجاد بافت منا

و حتی ایفای نقش،  ی مرتبطهاداسررتانی کلامی، یا بیان رسررازیتصرروو یا  هالمیفاز تصرراویر یا  توانیمذهن مخاطب 

ستفاده کرد.  شند.  هاتیفعا رای اینکه ب :هاتیفعا . 2ا شابه و مرتبط با موقعیت واقعی با سترده  س الاتاز  توانیمم گ

سخ ضوع از هانیتمرو  پا سی مو ستفاده کرد.  دارند ازینی مختلف هادگاهیدیی که به برر ساز. 3ا  به اهمیتباتوجه :یا گو

ساز ستی یادگیرنده قبل از انجام تکا یفا گو  سئلهم، عملکرد یک فرد خبره را در مواجهه با ی در یادگیری موقعیتی، بای

ستفاده نماید. هاتیفعا ا گوی  عنوانبهببیند و  شترك دانش:. 4ی خود ا ساختشناخت موقعیتی  تو ید گروهی و م  بر

عال و گروهی دانش مل ف عا ماعی دانش از طریق ت هایفراآموزان و اجت عال در ند کلی ف ماعی ریگشررر یت اجت ی هو

: یاد گیرند، کار خود و سررایر تأمل. 5ی گروهی تقویت شرروند. گفتگوهاو  هاتیفعا بایسررتی  ؛  ذادارد دیتأکآموزان دانش

آموزان بر عهده . برای این کار ارزیابی تکا یف به خود دانشکندیمو نقد  قرار داده لیوتحلهیتجزافراد را مشاهده و مورد 

شان قرار گیرد.  شتراك دانش:. 6خود سایر دانش شدهساختهدانش  ا سهمآموزان با  شتراك  صورتبه هایکلا تعاملی به ا

شود. شته  سکوبند سکوبندی:. 7گذا ستبهبا حمایت مربی و توانایی  آموزدانشی افزایش توانمندی در  رد عملک آوردند

ستمر ارائه محتوای آموزشی را به تدریجی و م دهندهسازمانشیپ ضمن استفاده از توانیماست.  موردن رتخصصی آنان 

شارکت جامعه یاد میداد.  شاهده و تعامل با دیگران در بافت یادگیری و م ند و گیردر یادگیری موقعیتی افراد از طریق م

پردازند. در این وضرررعیت یادگیری از طریق تعاملات تر میهای جدید و پیچیدهوارهبه تو ید دانش و سررراخت طر 

ساخت دانش با آن سمی با دیگران،  ستبهو  هاگروههمبه  اعتمادکردنها، غیرر ها و فرهنگ نو در جامعه ارزش آوردند

شارکت ی هاوهیش، افتدیمموقعیتی اتفاق  صورتبهیادگیری  کهیهنگامشود. همچنین باید گفت که ایجاد می کنندهم

یت و متکی بر فرایند ارزشرریابی باید مبتنی بر شرررایط موقع ؛  ذادهندیمسررنتی ارزشرریابی کیفیت خود را از دسررت 
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سئلهیادگیری، درك و حل  شد. علاوه بر موارد  م شدهبا ، در یک تدریس مبتنی بر یادگیری موقعیتی، مواردی چون ذکر

ست هاسیتدرآموزان، ارتباخ، تجربه، همیاری و انتقال دانش نیز با ی دانشهاتیفعا اهداد تدریس،  سنتی متفاوت ا ی 

 د.قرار گیرن موردتوجهکه بایستی 

شگران حوزه  شناخت موقعیتی زیربرنامهپژوه ستفاده از ن ریه  سی برای آموزش با ا  دانکردهیی را ارائه هامدلی در

 شدهدو بخرش مفهرومی و کرارکردی ارائه( متشکل از 2005شیرمحمدی )توسط راه دور  و از آمروزش بازمدل  ازجمله

، دهندیم و اهرررداد عناصرررر اصرررلی مررردل را تشکیل هاهین ر، وب، اصرررول و همانند مدل آموزش مبتنی برررر است

 دیگری نیز توسط ا گوی دهدیکرررارکردی را تشکیل م یهاو ارزشیابی م  فه ، ترررأمین، اجررررایگذاراستیس یهاحوزه

آموزان زندگی برای دانش یهادرسی مهارت باهدد طراحی ا گوی مناسب برنامه( 2005پاشاشرررریفی ) نوقرررابی و کرد

ری و یهاروش ، نوع محتوا،تجاربرئور  شامل اهداد، ارائه گردید. این مدل وره متوسطهد ریابی  یهاروش آموزش ارزش

روارد  است رهموجود که علاوه بر تمامی م رر در برنام ری ب ری مبتن رز درس ررا نی رر اج رود دارد وب عنص رشد  بر و وج

سمیررررد داردفررررردی، خودتن یمی، یادگیری فعال و ارتباخ متقابل تأک  یرا برا هین ر نیا (2020همکاران )پور و . قا

دل اما مزیت ماند؛ به دو راهبرد پرداخته تنها اند وکرده هیته یواحد کارورز یفقط برا و معلمتیترب یبرنامه درستدوین 

سایر  شدهارائه ضمن توجه کامل و  هامدلدر این مطا عه با  ست که  صوص  کاردر این ا ن ر م  فه مورد اتفاق چهاردر خ

 یازسمفهومبر ابعاد چهارگانه ) ؛ وستا دهیرس تیها به جامعم  فهیک از آن در هر  با یتقر یریزان برنامه درسهمه برنامه

مان بودن ارز ،و عملکرد تیخلاق عد یبیترکی، ریادگیو  یابیتوأ ندب  سررریسرررتمبازخوردگیری از بوم و و  بودن یو چ

صوص  .کندیم دیتأکی( اجتماع  یهاتوجه به تفاوت و نهزمی بر ی، تمرکزشناخت یتوانمند یهام  فهاهداد؛ م  فه در خ

 ی،ریادگی ینقشرره چندبعد هیتهی به ریادگی یده - ادی یم  فه راهبردها. در خصرروص دهدیمرا در او ویت قرار  یفرد

ستفاده از فن سئله یهاا شناختیجا یعمل برا تیبا موقع یریدرگ ،محورم شتراك جادیا ،اد   یگذارچا ش و تقابل در ا

و  زهیانگ جادیا یبرا یسررازو همسرران یسررازصررحنه تیفعا  یطراح ی،دانیم هایپژوهش در رانینمودن فراگفعال ،افکار

 یذارگدر اشتراك یلگریتسه ی،ریادگیاطلاعات جهت استقلال  لیو تحل یسامانده ی،ا گوساز ی،توسعه مهارت پژوهش

 یهاوهیآموزش با شرر قیتلف ،شررناخت کردننهیامور روزمره در نهاد یریکارگبه ،شررناخت یسررازیشررخصرر یتجارب برا

سایر  دیتأکی اجتماع یفرهنگ صوص تعاملات محیط  هامدلدارد. همانند  بر عوامل؛ بافت، زمینه و فرهنگ،  دیتأکدر خ

صوص ورغوطه شیابی اظهار م  فه ی در رابطه و فعا یت دارد. در خ ستی باتوجه دداریمارز از هر  هاتیفعا به نوع که بای

ه این د یل ب هاپژوهشارزشیابی تلفیقی صورت پذیرد. برجستگی این پژوهش نسبت به دیگر  شدهانیبی هام  فهیک از 

ست که سن ر همه برنامهم  فه مورد اتفاق چهار یبر رو. این مطا عه 1 ا  ا بیکارکرده و در هر م  فه تقر یریزان برنامه در

بر برنامه درسرری و با  دیتأکی را با امدرسررهاین پژوهش قادر اسررت راه موفقیت در تحول  .2سررت ا دهیرسرر تیبه جامع

 ، فراهم نماید.شودیمی احرفهی زندگی و هامهارتی واقعی را که موجب کسب هاتیموقعرویکرد یادگیری در 

 ی و پيشنهادهابندجمع

 و تیخلاق یسررازمفهومبر  دیتأکچارچوب برنامه درسرری منعطفی را با  شرردهارائهل به مدی این پژوهش باتوجههاافتهی

های گیو ویژ یاجتماع ستیبودن بازخوردگیری از بوم و ز یو چندبعد یبیترک ی،ریادگیو  یابیتوأمان بودن ارز ،عملکرد

که  کندیم. این چارچوب فرصتی برای فعا یت اجتماعی فراهم دهدیمفرهنگی و ملاح ات محیطی جهت آموزش ارائه 

نگ،  نه و فره فت، زمی با عاملات محیطی،  یادگیری بر ت جارب  طهعواملی چون ت یت، ورغو عا  طه و ف ندی در راب  یتوانم

تحقیقات دخیل هسرررتند.  در آنی در تدریس و موقعیت معتبر فرد یهاتوجه به تفاوت و نهیرکز بر زمتم ی،شرررناخت

انجام این پژوهش به د یل نوظهور بودن ن ریه با محدودیت کم بودن منابع  .کنندیتلفی نیز از این عقیده حمایت ممخ

با آن و مصادد شدن با  ن رانصاحبی از شمارانگشتدر داخل کشور، دشواری درك ن ریه و آشنایی تعداد  اولدست

شور )پدیده  ساما  ( روبرو بود19کووید شرایط خاص ک ستار نتایج بهبر ا صیه مد  :که شودیآمده از این پژوهش، تو

دوین و ت موقعیتی یادگیریی هاروشاز اسررررتفاده تشویق معلمان به به نسبت  وپرورشریزان آموزش مسئولان و برنامه
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ستفاده از روش ضمن ا سی که مت  ناختیش. برای کاربردی نمودن ن ریه تلفیقی و موقعیتی اقدام نمایند یهامحتوای در

 تلفیقی و یهااستفاده از روش و چگونگیها روشاین برا  معلمانآموزشری بیرشتری در جهرت آشرناسرازی  یهاکارگاه

در این  .راهکارهای تشویقی در ن ر گرفته شود کنندیکره در ایرن زمینه فعا یت م معلمانیموقعیتی برگزار شود و برای 

 ی،ریادگی ینقشرره چندبعدتهیه  لیقبی از ریادگی یراهبردها م  فهی مختلف هارمجموعهیززمینه اسررتفاده از  هادوره

 یگذارچا ش و تقابل در اشررتراك جادیا ،ابعاد شررناخت یعمل برا تیبا موقع یریدرگ ،محورمسررئله یهااسررتفاده از فن

سان یسازصحنه تیفعا  یطراح ی،دانیم هایپژوهش در رانیفعال نمودن فراگ، افکار و  زهیانگ جادیا یبرا یسازو هم

 یذارگدر اشتراك یلگرتسهی ی،ریادگیاطلاعات جهت استقلال  لیو تحل یسامانده ی،ا گوساز ی،توسعه مهارت پژوهش

 یهاوهیآموزش با شرر قیتلف ،کردن شررناخت نهیامور روزمره در نهاد یریکارگبه ،شررناخت یسررازیشررخصرر یتجارب برا

اهش ی و کفیتأ به رویکرد چند شررود باتوجهپیشررنهاد می، همچنینی در تدریس اسررتفاده به عمل آید. اجتماع یفرهنگ

سی و  فیتأ تمرکز در  ستگاهکتب در سار )بوم قانونی برنامه ویژه مدارر خا  16-1و  11-6،6-5،2-5راهکارهای ( بر ا

این چارچوب برای طراحی برنامه ویژه مدارر از  ؛برنامه درسی ملی 2-13 وپرورش و مصوبهسند تحول بنیادین آموزش

شی که  شود. همه مراکز آموز ستفاده  شند؛  توانندیما شته با سی نیمه تجویزی و یا غیر تجویزی )اختیاری( دا برنامه در

از این چارچوب  توانندیمهای پرورش فکری کودکان و نوجوانان و مدارر غیرانتفاعی ی و کانوندبستانشیپمانند مراکز 

 بری برنامه درسررری هام  فهتفاده نمایند. همچنین در ادامه این پژوهش، تحقیقی با عنوان تدوین مدل اثربخشررری اسررر

 ن ریه شناخت موقعیتی و یادگیری موقعیتی توسط پژوهشگران انجام گیرد. اسار

 تعارض منافع

 «است نشدهانیگونه تعارض منافع توسط نویسندگان بهیچ»
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