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Abstract 

Hadiths emphasizing the theme of "teaching the Gate of Guidance" (Bāb al-Hudā) and 

the "virtuous teacher" (Muʿallim al-Khayr) hold significant potential for informing the 

governance of knowledge and education. Examining these narrations, which closely align 

with "teaching goodness," not only affirms the desirability of guidance-oriented education 

but also invalidates secular governance in academia and the notion of value-free knowledge. 

This descriptive-inferential study analyzes these hadiths through the lens of knowledge and 

educational governance. After validating the authenticity of these narrations, substantial 

insights for completing the governance framework can be derived from credible sources. 

Key inferred implications include: Macro-directionality of educational environments; 

Motivating voluntary engagement in guidance-oriented teaching; Leveraging modern tools 

for knowledge dissemination; Revising criteria for teacher evaluation; Avoiding pure 

intellectualism in academic circles; Cultivating a culture of guidance-centered education. 
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 چکیده

احادیثی با مضمون تعلیم باب هدی و معلم خیر که در روایات اسلامی وجود دارد، ظرفیت بالایی جهت 

بخشی به حکمرانی دانش و آموزش دارد. تحلیل و بررسی روایات تعلیم باب هدی  مانبرداری در راستای سا توشه

آمیز، مهُر بطلانی بر  بر اثبات مطلوبیت تعلیم هدایت که قرابت مضمونی فراوانی با تعلیم خیر دارند، علاوه

پژوهش حاضر حکمرانی سکولار در حیطه علم و تعلیم و ایده فراغت دانش از ارزش هستند. در این راستا، 

درصدد است با روش توصیفی استنباطی به بررسی این احادیث از منظر حکمرانی دانش و آموزش بپردازد. پس 

محور این روایات، مطالب فراوانی در راستای تکمیل پازل حکمرانی، از ادلهّ معتبر قابل اصطیاد  از غربال حجیّت

بخشی جهت  گیری کلان فضای تربیت، انگیزه ت: جهتهای استنباط شده بدین قرار اس  است. برخی از دلالت

آمیز، توجه به ظرفیت ابزارهای نوین جهت نشر مضاعف دانش، بازبینی و  ورود باذلانه به عرصه تعلیم هدایت

سازی عمومی  گرایی محض در جوامع علمی و فرهنگ های صحیح ارزیابی معلمان، پرهیز از ذهن کشف مولفه

 آموزش هادیانه.
 

 معلم خیر، انگاره معلمی، فقه تربیتی، فقه حکمرانی تربیتی، آموزش، حدیث. ها: هکلیدواژ
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 . مقدمه1

رفته  شد، با گذشت زمان، رفته ای اداره می زندگانی بشر که روزی در قالب بسیار ساده به صورت قبیله
 ها نیاز ی تمدنریز ها به صورت تمدن نمودار شد. پایه ارتقاء یافت. قله سبک زندگی اجتماعی انسان

های نوین داشت. لذا، اندیشمندانی پای در عرصه تولید علم با  به گسترش علوم سابق و تأسیس دانش
محوریت نیازهای تمدنی نهادند. رشد علم در عصر روشنگری شتاب مضاعف گرفت و گوی سبقت را از 

ناب اسلام شیعی مهیاء  تراث تمدن اسلامی ربود. لکن پس از انقلاب اسلامی که فرصت احیای گفتمان
گردید، جامعه نخبگانی ابتدا با انگیزه دفاع از مرزهای دین و سپس با دغدغه گسترش و تبلیغ اسلام ناب 

اسلامی زد. یکی از این علوم  -محمدی، قدم در میدان علوم جدید نهاده و دست به تأسیس علوم انسانی
های مرتبط با  راوانی در شرع مقدس دارد، دانشکه ارتباط وثیقی با غرض ارسال رسل داشته و اهمیت ف

لایرضی »توان تربیت را از اموری دانست که  تربیت نفوس مومنین است. این اهمیت تا بدانجاست که می
 است. یکی از بهترین طرق وصول و یا حداقل اقتراب به دیدگاه الهی پیرامون تربیت، پرداختن« الشارع بترکه

آوری کتب موضوعی حدیث، تدوین اصول فقه تربیتی و  وری همچون جمعبه احادیث تربیتی است. ام
تواند در این طریق راهگشا باشد. اگرچه استناد یک نظریه به دین از طریق  فعالیت اجتهادی منضبط، می

پذیر است، لکن مطالعه موضوعی احادیث با  بررسی و کاربست جامع منابع و مبانی )استفراغ وسع( امکان
رود. در تراث روایی شیعه،  شمار می نیز گامی ارزشمند در تنظیم و استغنابخشی تفقه تربیتی به نگاه تربیتی

معلم »و « تعلیم باب هدی»مضامینی وجود دارد که آبشخور مشترک دانش و ارزش است. تعابیری چون 
آن با آموزشی  که اقتراب معنایی زیادی دارند، از آن جمله هستند. ملاحظه این مضامین و مقایسه« الخیر

آفریند که حل آن در تنظیم الگوی حکمرانی  زند، چالشی را می نسبتی ارزش و دانش می که دم از بی
مطلوب، تاثیر فراوانی دارد. با توجه به حاکمیت جمهوری اسلامی در کشور ایران و تمایل گفتمانی برخی 

، تعیین تکلیف حکمرانی آموزشی فرهنگی به سکولاریسم و لیبرالیسم دنیای غرب -از جریانات سیاسی
 رسد. مطلوب، بسیار ضروری به نظر می

با توجه به پهنه روایات تعلیم باب هدی، »بنابراین، پرسش نخست پژوهش حاضر بدین شرح است: 
با عنایت به احادیث آموزش »به عبارت دیگر، «. دانش و ارزش چه نسبتی با یکدیگر خواهند یافت؟

«. آغوشی دانش و ارزش؟ گزیند: تربیت سکولار یا هم وزش کدام مورد را برمیآمیز، حکمرانی آم هدایت
 برداری حداکثری از مجموع روایات گیری کلان شریعت، گام بعدی، توشه پس از تشخیص جهت

رخ  بخشی حکمرانی آموزش است. به عبارت دیگر، در گام پسین این مسئله مرتبط با مقام در جهت سامان
دهی کلان فضای آموزش، چه  بر تشخیص جهت یث تعلیم باب هدی، علاوهاحاد»نماید که  می
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پژوهش حاضر که با روش توصیفی «. در راستای تکمیل پازل حکمرانی آموزش و دانش دارد؟ هایی ظرفیت
و استنباطی تدوین شده، سعی در تشکیل خانواده حدیث با محوریت این مضمون و بررسی نسبت آن با 

ای  ش دارد. لذا، در این پژوهش، اجتهادی در زمینه علوم تربیتی با تمسّک به دستهحکمرانی دانش و آموز
از روایات رقم خواهد خورد. طریق رایج حل اجتهادی مسئله که نخست به بررسی سندی ادلّه با متد 

ان مقبول علم رجال و سپس استظهار از ادلّه معتبر براساس ضوابط فهم متن دینی که در علم اصول فقه سام
مثابه بابی جدید در  پردازد، در این نوشتار نیز مراعات شده است. توضیح آنکه، فقه تربیتی به یافته است، می

های تربیتی و احکام شرعی از کتاب و سنّت   شناسی اجتهادی درصدد کشف دلالت  پژوهی، با روش تربیت
(. بر این 2932گیرد )اعرافی،  شناسی چهارچوب فقه تربیتی جای می باشد و نوشتار حاضر در روش  می

شناسی فقه   اساس، منظور از تحلیل احادیث در عنوان مقاله، بررسی سندی و دلالی آن برمبنای روش
 باشد.  تربیتی )اجتهاد تربیتی( می

گردد، مورد سنجش قرار  پیش از هر چیز مذاق متون دینی درباره آموزشی که سبب هدایت متعلم می
ت مطلوبیت این اقدام از منظر شارع، با تمرکز بر دلالات روایات معتبر در مقام، گیرد. پس از اثبا می

تواند در مقام  هایی که می گردد. توشه دهی حکمرانی تربیتی اصطیاد می های فراوانی جهت سامان توشه
های  بر اینکه حیطه آفرین باشد. علاوه های اجتماعی نقش گذاری های فردی و سیاست سنجی اولویت

های انجام شده،  نصیب نخواهند ماند. طبق بررسی ها بی گری و خدمات عمومی نیز از این توشه ظیمتن
ای از  سازی تربیتی یا حل مسئله پژوهشی با این عنوان یافت نشد، اگرچه پرداختن به روایات جهت قاعده

گاهی گرفته شده است. بعد ای نسبتاً غنی دارد. تعلیم از ریشه علم به معنای دانستن  علوم تربیتی، پیشینه و آ
ای از تکرار با هدف  رود. راغب گونه کار می از رفتن به باب تفعیل، متعدی شده و به معنای آموختن به

(. 712ق، ص2423اثرگذاری در نفس متعلم را نیز در مفهوم تعلیم أخذ کرده است )راغب اصفهانی، 
مایی و در مقابل ضلالت و گمراهی است از ریشه هدایت به معنای پیش افتادن برای راهن« هدی»

(. حکمرانی از ریشه حکم و فرمان است و در ادبیات دانش مدیریت و 51، ص4ق، ج2421)فراهیدی، 
 شود.  گذاری اراده می گذاری و نیز سیاست مشی علوم سیاسی رواج دوباره یافته و به ترتیب به معنای خط

نست که حکمرانی در اصطلاح متأخر خود به معنای در هر صورت در کاربردهای این واژه، باید دا
 اند حکمرانی، فرآیندی روایی و یا اداره کردن )مدیریت( نیست و معنایی خاص یافته است. برخی گفته  فرمان

گری خود شامل  دهی است. تنظیم گری و خدمات گذاری، تنظیم جامع دارای سه رکن اصلی سیاست
سازی، تحقق مقررات، رصد و نظارت و ارزیابی و در انتها  ی، گفتمانگذاری، ساختارساز های مقررات پایه

 اصلاح فرآیندها است.
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 . گزارش و بررسی سندی احادیث2

، 2ق، ج 2425در روایات اسلامی، آموختن علم به هر نحوی مطلوب تلقی شده است )کلینی، 
ا مقید به فروضی که سبب (. البته همواره قیدی لفظی یا لبی وجود دارد که مطلوبیت کسب علم ر92ص

توان حکم به رجحان  کند. لذا، پیش از آنکه کلام به باب هدایت برسد، می ضلالت متعلم نگردد، می
کسب علم نمود. از منظری دیگر حکم فعل معلم جای بررسی دارد. بدین تقریر که آیا همانطور که کسب 

توان فرض تلازم بین حکم تعلیم و تعلم را علم رجحان دارد، تعلیم نیز امری مطلوب است؟ اگرچه شاید ب
(. لکن، میان حکم تعلّم و 33ق، ص2429مطرح نمود و برخی از روایات اشعار به این تلازم دارند )مفید، 

توان از وجوب تعلّم، وجوب تعلیم را برداشت نمود؛ چراکه ملازمه   حکم تعلیم، ملازمه وجود ندارد و نمی
د به صورت جداگانه حکم تعلیم را به کاوش نهاد. اگرچه اکتشاف حکم روشنی درمیان نیست؛ لذا، بای

توان با نگاهی گذرا به روایاتی که از  تعلیم بدون قید هدایت از حوصله این نوشتار خارج است، لکن، می
دانند  ( و زکات علم را در نشر آن می243، ص1ق، ج2424جایگاه رفیع معلم حکایت کرده )قمی، 

الجمله اثبات نمود. آنچه در این مقام  (، مطلوبیت هرگونه نشر علم را فی42، ص2جق، 2425)کلینی، 
آمیز دارند. به عبارت دیگر، کلام  گیرد، بررسی احادیثی است که اشاره به تعلیمی هدایت مورد توجه قرار می

اد فقیهانه پیرامون آموزشی است که غرض یا نتیجه آن راهیابی متعلم به باب هدی خواهد بود. جهت اصطی
گردد. در ادامه نیز با تمرکز  از روایات مرتبط با مقام، ابتدا با هدف تفکیک ادلّه معتبر، اسناد آنها بررسی می

 شود. بر احادیث معتبر، بررسی دلالی آنها انجام می

 . صحیحه ابی عبیده الحذاء2-1

مِ » بْدِ الْح  دِ بْنِ ع  مَّ نْ مُح  ادِ ع  سْن  ا الْإِ ذ  زِ دِ ع  یو  بِه  ءِ بْنِ ر  لا  بِ ینِ الْع  نْ أ  بِ یعُب   ین  ع  نْ أ  اءِ ع  ذَّ ة  الْح  ر   ید 
عْف   (ع)ج 

م   لَّ نْ ع  : م  ال  اب    ق  مِل  بِهِ و  لا    هُدًی  ب  نْ ع  جْرِ م  هُ مِثْلُ أ  ل  ئِك  مِنْ أُجُورِهِمْ ش  یف  صُ أُول  ان  ینْق  ل  ک 
لا  اب  ض  م  ب  لَّ نْ ع  ئاً و  م 

ل   لا   هِ مِثْلُ یع  مِل  بِهِ و  نْ ع  ارِ م  وْز  ارِهِمْ ش  یأ  وْز  ئِك  مِنْ أ  صُ أُول   (.97، ص2ق، ج2425)کلینی،  «ئاً ینْق 
تعبیر بهذا الاسناد در ابتدای سند با توجه به روایت پیشینی که در مصدر اصلی آمده، عبارت است از 

آیند؛ زیرا علی بن ابراهیم  به حساب میعلی بن ابراهیم عن احمد بن محمد البرقی که هر دو از ثقات شیعه 
(، محمد بن عبدالحمید 55، احمد بن محمد بن خالد برقی )همان، ص(132، ص2937نجاشی، )

( 252( و زیاد ابوعبیده الحذاء )همان، ص131(، علاء بن رزین القلاء )همان، ص993عطار )همان، ص
نقل  )ع(صحیحه است. ابی عبیده از امام باقرهمگی ثقه و امامی هستند. بنابراین، سند معتبر، و روایت 

بخش عمل  کند که هر کس باب هدایتی را آموزش دهد، مثل اجر همان کسی که به آن محتوای هدایت می
فرمایند: مأجور بودن معلم، چیزی از اجر  کرده است را خواهد برد. حضرت دفع دخل مقدر نموده و می
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شود که هر کس با تعلیم خویش باب  روی دیگر سکه نیز بیان می کند. در ادامه متعلّم هدایت شده کم نمی
گمراهی را به روی دیگری گشاید، همان وزر و وبالی را به دوش خواهد کشید که عامل عاصی متحمل 

 شود. خواهد شد و این سبب سبک شدن بار فرد گنهکار نیز نمی

 . موثقه ابی بصیر2-2

لِ » اهِ  یع  د  یبْنُ إِبْر  حْم  نْ أ  رْقِ  م  ع  د  الْب  مَّ لِ  یبْنِ مُح  نْ ع  لِ  یع  نْ ع  مِ ع  ک  بِ  یبْنِ الْح  بِ  یبْنِ أ  نْ أ  ة  ع  مْز  صِ  یح  ال  یب  ر  ق 
هِ  بْدِ اللَّ ا ع  ب  مِعْتُ أ  م  خ    قُولُ ی (ع)س  لَّ نْ ع  هُ غ  یم  م  لَّ إِنْ ع  مِل  بِهِ قُلْتُ ف  نْ ع  جْرِ م  هُ مِثْلُ أ  ل  هُ یراً ف  لِك   یجْرِ ی  ر  ال  إِنْ ذ  هُ ق  ل 

ات   ال  و  إِنْ م  ات  ق  إِنْ م  هُ قُلْتُ ف  ی ل  ر  هُمْ ج  اس  کُلَّ هُ النَّ م  لَّ  (.97، ص2ق، ج2425)کلینی،  «ع 
این روایت که توسط شیخ کلینی نقل شده، سند قابل تمسّکی دارد. اگرچه به دلیل حضور علی بن ابی 

یابد. علی بن ابی حمزه بطائنی که  موثقه تنزل میحمزه در سلسله روات آن، حدیث از مقام صحیحه به 
ق، 2421، به شدت مطرود شد )نوری، )ع(یکی از رئوس واقفیه است، پس از انحراف از دستگاه اهل بیت

فرمایند: هر کس  شنیده است که می )ع(گوید: از امام صادق (. از نظر دلالی نیز ابابصیر می943، ص4ج
کند. در ذهن ابابصیر چنین  سی را خواهد برد که به آن خیر عمل میخیری را تعلیم دهد، اجر همان ک

توان حکم مذکور را به  آموز مباشر، در این حکم شیرین موضوعیت دارد؟ یا می کند که آیا دانش غلیان می
دهند. راوی که گویی  حکم را حتی به همه مردم نیز سرایت می )ع(مخاطبان غیرمباشر نیز تسرّی داد؟ امام

پرسد: حتی اگر معلم خیر از دنیا برود، این زنجیره  شمارد، دایره را وسعت بخشیده و می را مغتنم میفرصت 
دهنده نخستین نیز سبب قطع این  گیرد: حتی مرگ تعلیم یابد؟ که چنین پاسخ می طلایی همچنان ادامه می

ت، لکن قرابت مفهومی گردد. اگرچه در این دلیل حرف از تعلیم خیر درمیان اس سلسله ثواب افزا نمی
در لغت، ضدّ شرّ  بسیار زیاد با تعلیم باب هدی سبب ذکر این روایت در این مقام شد. توضیح آنکه، خیر

( و هدایت در لغت ضدّ ضلالت و گمراهی است )فراهیدی، 134، ص4ق، ج2424است )ابن منظور، 
اقل نسبت عام و خاص (. نسبت مفهوم شرّ و ضلالت یا نسبت تساوی و یا حد51، ص4ق، ج2421

 وجه است.  مِن

 . مرسله عبدالرحمن بن ابی عبدالله2-3

نِ » ث  دَّ بِ  یح  نْ أ  د  ع  مَّ دُ بْنُ مُح  حْم  بِ یأ  نْ أ  د  ع  مَّ دِ بْنِ مُح  مَّ نْ مُح  رْقِ  یهِ ع  هِ الْب  بْدِ اللَّ بْدِ  یع  نْ ع  ان  ع  ب  نْ أ  اهُ ع  و  نْ ر  مَّ ع 
بِ  نِ بْنِ أ  حْم  بْدِ  یالرَّ هِ ع  بْدِ اللَّ بُو ع  ال  أ  ال  ق  هِ ق  نْ یلا    (ع)اللَّ جْرِ م  هُ مِثْلُ أ  ان  ل  ا إِلاَّ ک  أُخِذ  بِه  قٍّ ف  ةِ ح  لِم  جُلُ بِک  مُ الرَّ لَّ ک  ت 
ا و  لا   ذ  بِه  خ  ل  یأ 

لا  ةِ ض  لِم  مُ بِک  لَّ ک  ل  یت  ان  ع  ا إِلاَّ ک  ذُ بِه  ایؤْخ  ذ  بِه  خ  نْ أ   (.291ق، ص2423ابویه، )ابن ب «هِ وِزْرُ م 
، «عمن رواه»رغم وثاقت همه روات مذکور در سلسله سند این حدیث، با توجه به عبارت  علی
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توان به این دلیل تمسّک نمود؛ چراکه روایت اصطلاحاً مرسل به حساب آمده و از نظر فقهی از دایره  نمی
، مردی تکلّم به کلمه حقی که أخذ کند که نقل می )ع(گردد. عبدالرحمن از امام صادق حجّیت خارج می

کند، مگر آنکه اجر همان کسی که به آن عمل کند را خواهد برد و همین نسبت در تکلّم به  به آن شود، نمی
تواند به عنوان موید برای دلیل نخست به حساب آید؛ لذا، ذکر آن  ضلالت نیز مطرح است. متن فوق می

باشد،  که در این روایت آمده، اعم از تعلیم باب هدی می« رجل تکلم»خالی از فائده نخواهد بود. البته 
 قرابت معنایی آن با محل بحث بیشتر خواهد شد.« فاخذ بها»لکن با قرینه 

 . روایت جابر2-4

ال   یأ بِ » هُ ق  للَّ هُ ا  حِم  نِ  ر  ث  دَّ هِ  ی: ح  للَّ بْدِ ا  عْدُ بْنُ ع  دِ بْنِ عِ  س  مَّ د  بْنِ مُح  حْم  نْ أ  ی؛ی، ع  اهِ  س  اشِم  یو  إِبْر  نِ  م  بْنِ ه  ، ع 
لْحُس   بِ  ف  ینِ بْنِ س  یا  نْ أ  مِ یهِ س  ی، ع  ة  یفِ بْنِ ع  بِ  ر  نْ أ  ، ع  ابِر  نْ ج  مْرِو بْنِ شِمْر  ع  نْ ع  ر   ی، ع 

عْف  مُ الْخ   )ع(ج  لِّ رِ یقال مُع 
رْضِ و  حِ ی

 
ابُّ الْْ و  هُ د  غْفِرُ ل  غِ یسْت  انُ الْبُحُورِ و  کُلُّ ص  بِ یت  ة  و  ک  ة  فِ یر  ائِهِ  یر  م  هِ و  س  رْضِ اللَّ ق، 2423)ابن بابویه،  «أ 

 (.291ص
بحث سندی این روایت با توجه به وجود عمرو بن شمر الجعفی، با چالش مواجه است؛ زیرا نجاشی 

توان به این روایت تمسّک نمود. امام  (. بنابراین، نمی115، ص2937او را تضعیف نموده است )نجاشی، 
دهند، که جنبندگان زمین، ماهیان دریا و هر موجود  از استغفار عظیمی برای معلم خیر خبر می )ع(اقرب

 کوچک و بزرگی در آسمان و زمین، در آن شریک هستند. 

 . روایت دوم از جابر2-5

بِ » نِ بْنِ أ  حْم  بْدِ الرَّ نْ ع  د  ع  مَّ دُ بْنُ مُح  حْم  ا أ  ن  ث  دَّ ال  ح  ان  و  مُ  یق  جْر  دِ بْنِ الْحُس  ن  مَّ نِ یح  اصِم  ع  مْرِو بْنِ ع  نْ ع  نِ ع 
بِ  نْ أ  ابِر  ع  نْ ج  الِم  ع  لِ بْنِ س  ضَّ ر   یالْمُف 

عْف  م   (ع)ج  لِّ هِ صإِنَّ مُع  سُولُ اللَّ ال  ر  ال  ق  رْضِ و  یرِ یالْخ    ق 
 
ابُّ الْْ و  هُ د  غْفِرُ ل  سْت 

حْرِ و  کُلُّ ذِ یحِ  انُ الْب  مِ الْ  یرُوح  فِ  یت  اءِ و  ج  و  م  فِ یه  لِّ ع  الِم  و  الْمُت  رْضِ و  إِنَّ الْع 
 
اءِ و  الْْ م  هْلِ السَّ اءٌ  یعُ أ  و  جْرِ س 

 
انِ یأْتِ یالْْ

س  یوْم  الْقِ ی ر  ف  ةِ ک  ان   یام  انیرِه  حِم   (.9ق، ص2424)صفار،   «زْد 
خواند،  دوش یکدیگر می نیز همبر استغفارهای فراوان دلیل قبل، عالِم و متعلم را  این روایت که علاوه

 به دلیل مجهول بودن عمرو بن عاصم و مفضل بن سالم، فاقد اعتبار است.

 . مرسله منقول از ملاصدرا2-6

 )صدرالدین شیرازی،تان البحر یر الهواء و دواب الارض و حیه طیر اذا مات بکی علیالخ  : معلم)ص(قال
مختلف در جهت تکریم معلم خیر، بکاء موجودات این روایت نبوی نیز که در (. 13، ص1، ج 2919

 کند و توسط ملاصدرا نقل شده، به دلیل ارسال سند، قابل استناد نیست. زمان موت او را بیان می
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 )ع(. مرسله کتاب الفقه المنسوب الی الامام الرضا2-7

مُ » لِّ بِ و  ینِ یرِ و  الدِّ یالْخ    مُع 
 
ام  الْْ ق  هی یذِ جِبُ مِثْلُ الَّ یقُومُ م  قَّ اعْرِفُوا ح  هُ ف  )علی بن موسی  « جِبُ ل 

 (.994ق، ص2423، )ع(الرضا
است که به دلیل «  )ع(الفقه المنسوب إلی الإمام الرضا»این عبارت بخشی از روایتی طولانی در کتاب 

پدر  گردد و حقوقی مشابه ارسال سند، فاقد حجّیت است. این بار معلم خیر، جایگاه رفیع ابوت را حائز می
 یابد.  نسبی انسان می

 . مرسله محمد بن خالد برقی2-8

نِ » ث  دَّ نِ  یح  ث  دَّ ال  ح  نِ ق  س  دُ بْنُ الْح  مَّ الِد   یمُح  دِ بْنِ خ  مَّ نْ مُح  د  ع  حْم  دِ بْنِ أ  مَّ نْ مُح  ارُ ع  فَّ نِ الصَّ س  دُ بْنُ الْح  مَّ مُح 
رْقِ  بِ  یالْب  نْ أ  هُ ع  ر  ک  نْ ذ  مَّ هِ  یع  بْدِ اللَّ الِمُ  (ع)ع  اهِد  و  الْع  لْفِ ز  ابِد  و  أ  لْفِ ع  لُ مِنْ أ  فْض  الِمٌ أ  : ع  ال  عُ بِعِلْمِهِ خ  یق  ف  رٌ و  ینْت 

بْعِ  ةِ س  اد  لُ مِنْ عِب  فْض  ابِد  یأ  لْف  ع   (.292ق، ص2423)ابن بابویه،  «ن  أ 
از نقیصه ارسال « ذکره عمن»این روایت که همه سلسله راویانش امامی ثقه هستند، با توجه به عبارت 

برند را بر  توان افضلیت عالمی که دیگران از علمش نفع می رنج برده و فاقد حجیّت خواهد بود. لذا، نمی
« العالم ینتفع بعلمه خیر»هزار عابد و زاهد اثبات نمود. لازم به ذکر است که تعلیم باب هدی اخص از 

 مناسبت نیست. آید، ذکر آن در اینجا بی شمار می هاست؛ لکن از آنجا که قطعاً یکی از مصادیق آن ب

 . مرسله مجموعه ورام2-9

ال  » ةٌ لا    (ع)ق  ث  لا  افِقٌ ذُو ش  یث  هِمْ إِلاَّ مُن  قِّ خِفُّ بِح  ة  فِ یسْت  مُ  یب  لِّ امٌ مُقْسِطٌ و  مُع  مِ و  إِم  سْلا  )ورام،  «ریالْخ    الْإِ
  (.121، ص1ق، ج2422

توان  و ازجمله عبارت فوق، به صورت مرسله در دسترس هستند. لذا، نمی روایات کتاب مجموعه ورام
 شود. به آنها استناد کرد. بنابراین، حکم به ممنوعیت یا مذمّت استخفاف حق معلم خیر، ثابت نمی

 . روایت عبدالله العلوی العمری2-11

ا الْحُس  » ن  ث  دَّ د  بْنِ إِدْرِ یح  حْم  هِ ینُ بْنُ أ  انُ اللَّ ل   س  رِضْو  بِ یع  ا أ  ن  ث  دَّ ال  ح  د  بْنِ  یهِ ق  حْم  دِ بْنِ أ  مَّ نْ مُح  ی بْنِ یحْ یع 
رِ  شْع 

 
ان  الْْ ازِ  یعِمْر  ان  الرَّ سَّ دِ بْنِ ح  مَّ نْ مُح  لِ  یع  دِ بْنِ ع  مَّ نْ مُح  نْ عِ  یع  وِ یع  ل  هِ الْع  بْدِ اللَّ ی بْنِ ع  رِ  یس  نْ أ بِ  یالْعُم  هِ یع 

لِ  نْ ع  ائِهِ ع  نْ آب  ائِ  (ع)یع  ف  مْ خُل  هُمَّ ارْح  هِ صاللَّ سُولُ اللَّ ال  ر  : ق  ال  ثاً قِ  یق  لا  نْ یل  یث  هِ و  م  سُول  اللَّ ال    ا ر  اؤُك  ق  ف  ذِ   خُل    ن  یالَّ
غُون  ی لِّ دِ   ب  تِ   یثِ یح  تِ یثُمَّ  یو  سُنَّ ا أُمَّ ه  مُون  لِّ  (.212، ص2953)ابن بابویه،  «یع 

به صورت تلویحی با محل بحث این نوشتار « الذین یبلغون حدیثی»ارت این روایت که با توجه به عب
گیرد؛  به عنوان خلیفه ایشان، مورد ترحم الهی قرار می )ص(کننده کلام رسول اکرم گردد و ابلاغ مرتبط می
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 گردد. حداقل به دلیل ضعف محمد بن حسان الرازی و محمد بن علی ابوسمینه از دایره حجیّت خارج می

 وایت ابی امامه الباهلی. ر2-11

ی أ  » و  بِ یو  ر  نْ أ  اهِلِ  یضاً ع  ة  الْب  ام  ا یأُم  دُهُم  ح  نِ أ  جُلا  هِ صر  سُولِ اللَّ : ذُکِر  لِر  ال  ال   ق  ق  الِمٌ ف  رُ ع  ابِدٌ و  الآخ  سُولُ  ع  ر 
ضْلِ  ف  ابِدِ ک  ی الْع  ل  الِمِ ع  ضْلُ الْع  هِ صف  ال  إِ  یاللَّ اکُمْ ثُمَّ ق  دْن  ی أ  ل  ة  فِ ع  مْل  ی النَّ تَّ رْضِ ح 

 
هْل  الْْ هُ و  أ  ت  ئِک  لا  ی و  م  ال  ع  ه  ت   ینَّ اللَّ

ی الْحُوت  فِ  تَّ ا و  ح  حْرِ ل   یجُحْرِه  مِ یالْب  لِّ ی مُع  ل  ون  ع  لُّ اسِ الْخ   یص   (.147، ص32ق، ج2429)مجلسی،  «ر  یالنَّ
. لذا، در بستر فقه شیعی قابل تمسّک اند این روایت را علامه مجلسی از اسناد اهل سنّت نقل نموده

داند )همان(. حضرت  باشد. اگرچه طبق نقل بحار، ترمذی این روایت را حدیث حسن صحیح می نمی
ترین مخاطبشان قلمداد نموده و صلوات  نسبت عالِم به عابد را همچون نسبت خود با پایین )ص(رسول

بندی بحث  جمعدانند.  صورت مداوم برای معلم خیر میخداوند متعال، ملائکه و اهل زمین را تاکیداً و به 
دهد که اگرچه تعداد زیادی از ادلّه مذکور فاقد حجّیت انفرادی  از حجیّت ادلّه مذکور چنین نتیجه می

ریزی  ای از استفاضه یا حتی تواتر معنوی را پایه تواند گونه بودند، لکن جمع همه آنها در کنار یکدیگر می
 نکه ادلّه آغازین به نحو مستقل نیز دارای اسناد قابل تمسّک بودند.بر آ کند، علاوه

 . بررسی مدلول روایات3

الجمله مطلوبیت تعلیم باب هدی قابل برداشت  پیش از ورود تفصیلی به دلالات روایات فوق، فی
قیقتی های ثواب، استغفار سایر موجودات و افضلیت بر هزار عابد و زاهد، کشف از ح است؛ چراکه وعده

نماید. به عبارت دیگر، وقتی کلام از اعطای اجر الهی و طلب مغفرت برای  ثبوتی نزد خداوند متعال می
باشد و موید آن  آمیز می آید، یعنی شارع درصدد ایجاد بعث به سوی تعلیم هدایت معلم خیر به میان می

عبادت را پیشه خود  هایی چون زهد و علو جایگاه معلم باب هدی نسبت به کسانی است که ارزش
اند. از آنجا که روایات آغازین از قوت سندی بالاتری برخوردار بودند، توجه تفصیلی به دلالات آنها  کرده

خالی از وجه نخواهد بود. روشن است که بررسی همه روایات )حتی روایات ضعیف السند( از باب 
 تواند در جایگاه موید قرار گیرد.   ل آنها میاستفراغ وُسع و استقراء پژوهشی است و در مواردی نیز مدالی

 ای به این شرح از اولین حدیث قابل برداشت است: گانه نکات دوازده
توان حداقل حکم به استحباب تعلیم باب  . با توجه به اجر و وزری که برای معلم ذکر شده است، می2

 هدی و کراهت آموزش باب ضلال نمود. 
ها براساس معیارهای  در جامعه دینی مطلوب که ملاک ارزشگذاری انسان. با توجه به برداشت فوق، 1

تواند باعث تمایل و حتی عزم دینداران برای ورود به عرصه  گردد، همین حکم رجحانی می الهی تنظیم می
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روز به چراغ علومی که با هدف هدایت  به تعلیم خیر گردد. در این صورت فضای جامعه اسلامی روز
 تر خواهد شد. کند، روشن ا میبشریت نشر پید

. مراد استعمالی باب هدی منحصر در هدایت وحیانی نیست، لکن با توجه تقابل آن با ضلالت، 9
توان ادعای انصراف این تعبیر به هدایت مورد نظر شارع نموده و مراد جدی حضرت را بیان ثواب فردی  می

ی کند. البته لزومی ندارد این حکم، منحصر در آموز خود را به سمت طریق الهی راهنمای دانست که دانش
زنند، بلکه شاید کشش این فهم نیز  علومی دانسته شود که مباشرتاً از مسیر قول الهی هدایت را رقم می

رسانند.  هایی نیز گردد که با واسطه، متعلم را به هدف می وجود داشته باشد که رجحان مذکور، شامل دانش
دارند.  برخی از متفکرین معاصر، علوم تجربی در دایره تحلیل افعال الهی گام برمیبدین بیان که طبق تقریر 

ای از علم دینی را  لذا، در صورتی که دستاوردهای خود را با نگاه به مبدأ و منتهای عالم ضمیمه کنند، گونه
دروس  (. در صورت پذیرش این تعمیم فهمی، حتی آموزگاران2931اند )جوادی آملی،  سامان بخشیده

توانند با دغدغه هدایت، به اجور مذکور نائل آیند. این فروض، زمانی متصور است که  غیردینی نیز می
 ( باشد.2آموز به علم عمل نماید، تا مشمول حدیث شماره ) دانش
توان چنین حکم کرد که  های هدایت و ضلالت، ضدین است، و نه نقیضین؛ لذا، نمی . ارتباط باب4

توان  اب هدایت ندهد، قطعاً در حال تعلیم باب ضلالت است، و بالعکس؛ بلکه میهر کسی تعلیم ب
توان به علم  اموری را تصور کرد که نه بار مثبت هدایت دارد و نه بار منفی ضلالت. به عنوان موید می

و فضل آید، اما مصداق گمراهی نیز نبوده  علم به حساب نمی )ص(انساب اشاره نمود که به نظر پیامبر اکرم
 (.91، ص2ق، ج2425رود )کلینی،  شمار می به

آمده که عام است و شامل هر کسی که مطلبی را به دیگری آموزش « من علّم». در روایت، تعبیر 7
دهنده، اصطلاحاً دارای شغل معلمی باشد؛ اگرچه  گردد. بدین معنا که لزومی ندارد شخص تعلیم دهد، می

اه معلمی است. بنابراین، هر فردی بتواند آموزشی با شرایط مذکور به که قدر متیقن از این تعبیر، جایگ
سازی  تواند در مقام فرهنگ سایرین دهد، شامل امتیازات تعلیم باب هدی خواهد شد. این برداشت می

عمومی جامعه، نقش بزرگی ایفا کند؛ چراکه همه ارکان حاضر در اجتماع، خود را مخاطب این کلام یافته 
 یل به آن مقام رفیع اقدام خواهند نمود.و در جهت ن

های تعلیم نیز  از جهت ویژگی« من علّم»بر شمولیتی که از ناحیه فاعل استنباط شد، تعبیر  . علاوه3
اطلاق دارد. بدین تقریر که شرط شفاهی یا حضوری بودن آموزش )انتقال سنّتی به صورت سینه به سینه( 

وان بستر آموزش مجازی را نیز فرصتی مضاعف برای دستیابی به مقام ت در آن أخذ نشده است. بنابراین، می
های فضای  گذار تحولی بنیادین در نگاه به ظرفیت تواند پایه رفیع معلم خیر دانست. این استنباط می
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های هدایت شده گردد. چراکه فضای مجازی را از ابزار سرگرمی به پلکان  مجازی، جهت ساخت انسان
خواهد ساخت. از طرفی چون ابزارهایی جهت ضبط و نگهداری محتواهای تولیدشده ترقی جوامع مبدل 

هایی از اجور را کسب نمود؛ زیرا  ها توشه آمیز، مدت بار تعلیم هدایت توان تنها با یک در دسترس است، می
 آنچه ملحوظ روایت بوده، صرف تعلیم است، و نه آموزشی که به صورت زنده انجام شود.

ها اطلاق دارد.  تواند باشد که نسبت به همه آن تعبیر باب در اینجا مصادیق فراوانی می . منظور از5
گزاره(، آنچه سبب ورود  مبحث خاصی همچون ابوابی که در مصادر روایی تنظیم شده است )در مقابل تک

البته تعبیر  آیند. گردد و... برخی از معانی تحت شمول عنوان باب به حساب می  به دالان معرفتی جدید می
ای که سبب هدایت  گزاره تعلیم خیر که در موثقه ابی بصیر آمده، این محدودیت را نداشته و شامل تک

باشد. این برداشت در صورتی قابل تمسّک است که برخلاف نظر راغب، قید تکرار در  دیگران شود نیز می
 مفهوم تعلیم، أخذ نگردد.

ز تعلیم اعتقادات، اخلاق و احکام صحیح است. لذا، شامل . تعلیم باب هدایت در لسان دین اعم ا1
 گردد. همه مصادیق مذکور با قید تاثیرگذاری در عمل )بنابر صحیحه ابی عبیده( می

کنندگان پسینی، رشد تصاعدی  . میزان ثواب معلم باب هدی به صورت شرط متأخر در زنجیره عمل3
هدی، فرد یا افراد دیگری را هدایت نموده و آنها دست  خواهد یافت. یعنی اگر یکی از مخاطبین معلم باب

به خیرات بزنند، اجر اعمال آنان برای معلم نخستین که در این فرض به صورت غیرمباشر آموزش داده 
کند که با ورود به وادی  انگیز، انبعاث مضاعفی در نفس عالم ایجاد می رسد. این وعده وسوسه است نیز می

 تی کلان را در دستگاه پاداش الهی آغاز نماید.تعلیم هادیانه، تجار

الاذهانی( خارج  خورد و از صِرف امور ذهنی )بین . دانش در صحیحه ابی عبیده به عمل گره می22
تواند مکاتب کارکردگرایانه را نیز همدل با فضای روایت گرداند. البته اگر مبنای آنها  شود. این ویژگی می می

 یافته و برین سودگرایی را به عنوان ریشه نگاه خویش بپذیرند. از گزند سکولاریسم رهایی

الاذهانی صرف رجحان دارد. لذا،  . با عنایت به نکته قبل، تعلیمی که به عمل برسد، بر تعلیم بین22
تواند فقط به شخص یا گروه خاصی تعلیم دهد، اولویت با گروهی  عندالتزاحم در فرضی که شخصی می

بالاتری برای عمل به آن علم از خود نشان دهند. با توجه به محدودیت عمر انسان،  است که درصد احتمال
رفت افراد  برداری از آن وجود دارد. این روایت راهنمای مناسبی جهت برون همواره دغدغه بهترین بهره

 دهد که عبارت است از اولویت گزینش مخاطبینی که ظرفیت متشرع از حیرت در مقام آموزش ارائه می
 عملی بیشتری دارند.

آغوشی دانش و ارزش در صحیحه ابی عبیده که بر باب هُدی و وجود هدایت و ضلالت تاکید  . هم21
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گیری صریح شارع مقدس در مقابل فضای سکولاریستی علم را نشان دهد. بدین  تواند موضع دارد، می
م باید مورد مناقشه قرار گرفته و های عل تقریر که انگاره جدایی دانش و ارزش، حداقل در برخی از ساحت

 پذیری علوم با دو معیار هدایت و ضلالت پذیرفته شود. رنگ

که ذیل روایت  21، 22، 22، 1، 7 شمارهبر تأیید نکات  حدیث معتبر بعدی )موثقه ابی بصیر( نیز علاوه
 نخست مطرح شد، دلالات افزونی نیز دربردارد که عبارتند از:

برای معلم خیر مطرح شده، حکم به مطلوبیت این فعل واضح است. لکن، به  . با توجه به اجری که2
 توان آن را حمل بر استحباب نمود.  صورت قدر متیقن حداقل می

بر عمل، در جایگاه تعلیم به  . با توجه به زنجیره مورد اشاره در روایت، تعلیم به گروهی که علاوه1
 مل دارند، و نه معلم، اولویت دارد.سایرین نیز هستند، بر گروهی که فقط نقش عا

بر آنکه به مقام عمل  . اگر بتوان افقی را برای تعلیم مدنظر قرار داد که آن محتوای خیر ارائه شده علاوه9
نائل آید، بتواند قله سنّت حسنه شدن را نیز فتح کند، مطلوبیت مضاعف خواهد یافت؛ چراکه پس از مرگ 

 ان تولید ثواب استمرار خواهد داشت.سرسلسله عاملان و معلمان، همچن
معلمان خیر را به نوعی تلاش مضاعف با ...« ان علمه الناس »با استفاده از تعبیر  )ع(. امام صادق4

نمایند. لذا، گویی درصدد  های افرادی و زمانی(، تشویق می پایان )از حیث مولفه اهدافی جهانشمول و بی
ر هستند. بنابراین، شاید بتوان ترجیح پرداختن به علومی که اثبات ویژگی مرزناشناسی برای علوم خی

 ظرفیت گسترش بیشتری دارند را از این روایت استخراج نمود.

 گیری . نتیجه4

سنجی دانش و ارزش با توجه به روایات تعلیم باب هدی بود. بنابراین،  پژوهش حاضر درصدد نسبت
تعلیم باب هدی، دانش و ارزش چه نسبتی با یکدیگر  با توجه به پهنه روایات»پرسش نخست این بود که: 

کنند، در  بررسی موشکافانه خانواده احادیثی که تشویق به تعلیم خیر و هادیانه می«. خواهند داشت؟
گیری شفاف نسبت به تربیت سکولار، حکم به رجحان  مجموع فهمی فقهی را حاصل کرد که با زاویه

مخاطب را به سمت طریق الهی رهنمون شود. به عبارت دیگر،  نمود که )حداقل استحباب( تعلیمی می
تعلیم باب هدی که عنوانی متّخذ از لسان روایات است، درصدد اثبات مطلوبیت آموزشی است که به 
هدایت علمی و عملی متعلم )دانشجو و دانش آموز( ختم شود. با این برداشت، صراحتاً ایده جدایی دانش 

ه در این نظام ارزشی، علم و هدایت با یکدیگر گره خواهند خورد. به عبارت از ارزش ابطال شد؛ چراک
دیگر، براساس احادیث مذکور، ساحت آموزش، منفک از نظام ارزشی تلقی نشده و تعلیمی که عمل 

 آمیز را در متعلم به دنبال داشته باشد، متضمن پاداش الهی و ارزشمند قلمداد شده است. هدایت
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احادیث »دهی کلان فضای آموزش، با طرح این سوال که  دانش و ارزش، و جهتسنجی  پس از نسبت
، ادلّه مذکور «هایی در راستای تکمیل پازل حکمرانی آموزش و دانش دارد؟ تعلیم باب هدی، چه ظرفیت

ای در راستای تکمیل قطعات پازل  های متنی در متون ادلّه معتبر، مطالب عدیده مجدداً استنطاق شد. کاوش
گری و خدمات عمومی  گذاری، تنظیم از آنجا که حکمرانی بر سه پایه سیاستمرانی به دست داد. حک

توان هر یک از نکات منکشف از روایات که مرتبط با فضای حکمرانی هستند را ذیل یکی  استوار است، می
پیش از هر چیز  تری از حکمرانی دانش و آموزش سامان یابد. از این عناوین تعریف نمود، تا الگوی شفاف

بخشی به  تواند در جهت حکم به رجحان تعلیم باب هدی که در پاسخ به پرسش نخست به دست آمد، می
آفرین باشد. یکی از ثمرات بسیار کلیدی آن، مرزکشی عیان با  گذاری نقش فضای حاکم بر سیاست

های  نیز تسرّی داد و ظرفیتتوان به کارکردهای فضای سایبر  دهی را می سکولاریسم تربیتی است. این جهت
آمیز را مدنظر قرار داد. از طرفی تشویق به شکستن مرزهای وهمی  های هدایت فراوان آن جهت نشر دانش

تر، از  های فراوان بین ملل گوناگون و تلاش در راستای هدایت مخاطبین بیشتر با هدف کسب پاداش
د. همچنین ترغیب به گسترش علومی که در مقام رو شمار می گذارانه ادلّه مذکور به دستاوردهای سیاست

 نماید. ای برای تقلیل فاصله بین علم و عمل مهیاء می گرایی را زدوده و زمینه عمل نیز نمود دارند، آفت ذهن
گری و خدمات عمومی، دست حکمرانان را  های تنظیم گذاری در عرصه این احادیث بیش از سیاست

باشد. با  سازی، اصلاح فرآیندها و ارزیابی می هایی چون گفتمان گری شامل بخش کنند. تنظیم پر می
گردد و همه  تمسّک به عمومیت ادلّه نسبت به همه آموزگاران، بستر برای ایجاد گفتمان هدایت مهیاء می

تواند  گیری با سکولاریسم می آفرینی کنند. از سوی دیگر، زاویه سازی نقش توانند در این گفتمان معلمین می
ها همواره برآمده از  های ارزیابی کارگشا باشد؛ زیرا مولفه مسیر اصلاح فرآیندها و تعیین ملاکدر 

محور در عنوان  ها هستند. در زمینه خدمات عمومی، عدم انحصار نیل به پاداش آموزش هدایت ایدئولوژی
اکه همه اقشار نماید؛ چر ای جهت ترویج فرهنگ عمومی ایجاد می العاده حقوقی آموزگار، ظرفیت فوق

 کننده تا گر، به عنوان سرسلسله عاملان هدایت شده و هدایت توانند تنها با یک جمله هدایت جامعه می
آمیز افروخته  روز قیامت قرار گیرند. از جهت دیگر، آتش شوقی که در قلب عالمان برای نشر علوم هدایت

ات عمومی نیز بینجامد و معلمان بدون نگاه گیری خدم سازی، به شکل بر گفتمان تواند علاوه گردد، می می
داشت علم روی آورند. بنابراین، روایات تعلیم باب  گرایانه )معضل فروش دانش( به بذل بدون چشم کاسب

 باشد. های فراوانی برای تنظیم الگوی حکمرانی دانش و آموزش می هدی، حائز توشه
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ی الله عل یبصائر الدرجات فق(. 2424)  ، محمد بن حسنصفار  یالله المرعش تی. قم: مکتبة آ همیفضائل آل محمّد صلّ
 ، چاپ دوم. یالنجف

 .)ع(تیالب . مشهد: مؤسسة آل )ع(الفقه المنسوب إلی الإمام الرضاق(. 2423علی بن موسی الرضا )
 .4للمطبوعات، ج ی: مؤسسة الْعلمبیروت کتاب العین.ق(. 2421فراهیدی، خلیل بن احمد، )

 .1قم دارالکتاب، چاپ سوم، ج تفسیر القمی.ق(. 2424قمی، علی بن ابراهیم )

 .2تهران: دارالکتب الاسلامیه، چاپ چهارم، ج الکافی.ق(. 2425کلینی، محمد بن یعقوب )

 .32دوم، ج، چاپ  یاء التراث العربی. بیروت: دار إحبحار الْنوارق(. 2429مجلسی، محمدباقر )

 . قم: کنگره شیخ مفید.الامالیق(. 2429مفید، محمد بن محمد )

، چاپ  ن بقم المشرفهیالتابعه لجامعة المدرس ی. قم: مؤسسة النشر الاسلام یرجال النجاش(. 2937)  ، احمد بن علیینجاش
 ششم.

 .4(، ج. قم: موسسه آل البیت)ع مستدرك الوسائل و مستنبط المسائلق(. 2421نوری، حسین )

 .1قم: مکتبه فقیه، ج . مجموعة ورّامق(. 2422)  سییفراس، مسعود بن ع یورام بن أب
 
 




