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Background and Objectives: The aim of this research was to evaluate the 

quality of teachers' technological pedagogical content knowledge in using 

guided discovery learning in elementary education in the primary schools of 

Bandar Abbas.. Methods: This research is descriptive-correlational, and the 

statistical population includes 10 fourth-grade elementary teachers and 72 

fourth-grade female students, who were selected through multi-stage random 

sampling. To conduct this study, a questionnaire on technology integration 

(Schmidt et al., 2009) was utilized, which encompasses seven dimensions: 

technological knowledge, pedagogical knowledge, content knowledge, 

technological content knowledge, pedagogical content knowledge, pedagogical 

technological content knowledge, and educational technology. The technology 

integration questionnaire was completed by the teachers, and a researcher-

designed lesson plan for fourth-grade mathematics was developed, which took 

50 minutes. Subsequently, guided discovery learning was implemented in the 

classroom for five weeks, with two sessions each week. The reliability was 

assessed using Cronbach's alpha method (with SPSS software), resulting in a 

reliability coefficient of 0.89. Pearson correlation coefficient and multiple 

regression analyses were performed with a maximum significance level of 0.05 

using SPSS software..Findings: The results of this research showed that the 

relationship between all components of technological pedagogical content 

knowledge and guided discovery learning for students is significant.. 

Conclusion: The results of this study indicate that the quality of teachers' 

technological pedagogical content knowledge has a direct impact on the success 

of guided discovery learning in elementary education. Teachers with a deep 

understanding of educational content and appropriate pedagogical skills are 

capable of creating engaging and challenging learning environments that 

encourage students to actively participate and interact with concepts. 

 
DOI: 10.48310/JCDR.2025.18618.1136 ISSN (Online): 2980-7948 

Received: 2024-12-22        Reviewed: 2025-02-11   Accepted: 2025-02-24       pp: 101-120 

Journal of Research in Curriculum Studies (JRCS), Volume 4, Number 1, Serial Number 6 / Spring 1403 

 

Journal of Research in Curriculum Studies  

 

Citation (APA):  Moayeri, M. and Amiripour, P. (2025). Effective Quality of 

Teachers Technological Pedagogical Content Knowledge(TPACK) in 

Implementing Guided Discovery Learning in Elementary Education. Journal of 

research in curriculum studies, 4(2), 101-120. 
 https://doi.org/  10.48310/JCDR.2025.18618.1136  



 .Marjan Moayeri & et al                                                                                                                               و همکاران  مرجان معیری

102 
 

دانش   کیفیت  از    (TPACK)  فنّاورانه تربیتی    محتوای کارایی  استفاده  در  یادگیری  معلمان 

 شده در آموزش ابتدایی اکتشافی هدایت 
 

 

 مروری  / پژوهشیمقاله 

 2پروانه امیری پور  ، 1*،مرجان معیری

   .تهران 14665-889گروه آموزش ریاضی، دانشگاه فرهنگیان، صندوق پستی    1

 .تهران 14665-889گروه آموزش ریاضی، دانشگاه فرهنگیان، صندوق پستی  2
 

   چکیده 
 

 از دستگاه خود برای اسکن و خواندن 

      مقاله به صورت آنلاین استفاده کنید

 

 
 

 

 

DOI: 

10.48310/JCDR.2025.18618.1136 

 

  کلیدی:های واژه

 آموزش ابتدایی 

 ی تربیتی محتوادانش  

 معلمان  فناّورانه دانش محتوای تربیتی 

 یادگیری اکتشافی هدایت شده 

 
 m.moayeri@cfu.ac.irنویسنده مسئول . 1

 

تربیتای داناش محتاوای  کاارایی کیییات  ،هدف از انجاا  ایاپ پاشوهش اهداف:پیشینه و 

شده در آموزش  ابتدایی در مادار  معلمان در استیاده از  یادگیری اکتشافی هدایت  فناّورانه

همبساتگی باوده و  -نوع توصیییایپ تحقیق از  :هاروش ابتدایی شهر بندرعبا  بوده است.

آماوزان نیر از دانش 72نیر از معلمان ابتدایی پایة چهار  و همچنیپ   10مل  آماری، شا  جامعة

ای و تصاادفی در لجان نموناه رارار گیری چناد مرللاهدختر پایة چهار  که از طریق نمونه

 Eshmit et al, 2009) فنّااوریتلییق برای انجا  ایپ تحقیق ابتدا از  پرسشنامه   گرفتند.

  ؛فنّااوری، دانش پداگوژی، داناش محتاوایی، داناش محتاوایی فناّوریهیت بعد دانش  که     (

بااار به عنوان ا  فناّوری  و  تربیتی/محتوایی  دانش  فناّوری  پداگوژیکی  پداگوژی،  محتوایی  دانش

توسط معلماان تکمیال و طارر در    فناّوریسبک تلییقی    پشوهش استیاده شد. پرسشنامة

مادت پان  دریقه تدویپ شد  و سپس به  50هار  در مدت زمان محقّق ساخته ریاضی پایة چ

. بارای شادآموزش یادگیری اکتشافی هدایت شده در کلا  اجارا هیته و هر هیته دو جلسه 

که پایاایی  شد( استیاده SPSSسنجش پایایی از روش آلیای کرونباخ )با استیاده از نر  افاار 

رگرسیون چند متغیری با   –به دست آمد. فرض ضریب همبستگی پیرسون  0/89پرسشنامه   

تاای  ایاپ ن   ها:یافتههه  انجا  شده است.     SPSSافاار  و با نر   0/05لداکثر سطح معناداری  

 باا آماوزش  فناّوراناهمحتاوای  تربیتای  داناش  هاای  مؤلّیاهتماا     تحقیق نشان داد که رابطة

مطالعاه   یاپا  ی تاان   گیری:نتیجهدار است.آموزان معنییادگیری اکتشافی هدایت شده دانش

بار   یمیمساتق  تاثییرمعلمان    نهااورتربیتی فنّ  یدانش محتوا  یییتک  ییکه کارا  دهدینشان م

از  یاقدارد. معلماان باا داناش عم  ییابتادا  ةدر دور  شادهیتهدا  یاکتشااف  یادگیری  یتموفق

جااا  و   یاادگیری  هااییطمناسب رادرند تاا مح  یکیپداگوژ  یهاو مهارت  یآموزش  یمحتوا

 یقتشاو  ینآموزان را به مشارکت فعال و تعامل باا میااهکنند که دانش  یجادا  یایبرانگچالش

 .کندیم
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 مقدمه 

 یاادگیری  هاایفرصت  کیییت  است،  ایپ  بیانگر  که  کندمی  لمایت  شواهدی  از  آموزشی  تحقیقات  اخیر،  هایهده  در
 از معلان داناش به ایویشه توجه راستا ایپ در. دارد تثییر آموزاندانش انگیاش و یادگیری روی  معلن  وسیلةبه  شده  ایجاد

 ایاپ ناوع دو هار. اسات محتاوا دانش و محتوا پداگوژی دانش شامل دانش ایپ که است شده  معطوف  آموزشی  محتوای
 عباارت .اسات گااارتثییر ریاضایات لاوزة در آماوزاندانش یادگیری طورهمان  و  معلن  آموزشی  هایفعالیت  روی  دانش

 "Anagus" و کاود  معنای به "Paid": است شده تشکیل بخش دو از که است لاتیپ واژه یک وارع در «پداگوژی»

 اسات  کاود   راهنماایی  معناای  باه  کلای  طاور  باه  آن  ایریشاه  و  لغاوی  معناای  بناابرایپ،.  راهنماا  یا  رهبر  معنای  به
(Shafiee,2016 ) .ایاپ باا. اسات شده تعریف اخلاری تربیت ویشهبه تربیت، عنوان به پداگوژی فلسیی، لغت کتا  در 

 و  تربیات  باا  پاداگوژی  کاه  کنادمی  یادآوری  و  کشدمی  چالش  به  را  تعریف  ایپ  بویسون  مانند  معروفتری  نامهلغت  لال،
 تنها و دارد وسیعی دامنة پداگوژی همچنیپ،. دارد تیاوت است،  غیرعلمی  هایتجربه  از  ناشی  که  موفق  مربیان  هنر  لتی

 نیمة در پداگوژی که گیت باید معنایی،  محدودیت  ایپ  وجود  با  (.Shokohi,2017)  شودنمی  محدود  اخلاری  تربیت  به
 و داناش هایپیشارفت هماراه باه گرفات، صورت آموزشی  مدیریت  در  که  توجهی  رابل  لاتتحوّ  از  پس  بیستن  ررن  دو 

 عناوان باه محوردانش ررن ایپ در معلمان امروزه  که  ایگونه  به.  شد  تبدیل  آموزشی  وریبهره  در  مؤیّر  ابااری  به  فناّوری
  Mahler, Bock, Schaube(2024) کاه طورنهما (. Karamipour,2016) شوندمی شناخته آموزشی رهبران
پاداگوژی  داناش از شولمپ برداشت اما .است نشده مطرر محتوا پداگوژی دانش از والدی تعریف تاکنون کرده، مطرر
 ئاهارا تعااریف بایپ ،انآموزدانش برای آن کردن فهن رابل و ضوع مو یک تدریس برای موردنیاز دانش عنوان به محتوا

 باه داناش ایپ زیرا است؛ اهمیت لائا بسیار معلمان میان در محتوا پداگوژی دانش توسعة است. مشتر  نوعی شده به
 بارای  مناسابی  هایاساتراتشی  و  کارده  شناساایی  بهتار  را  آماوزاندانش  شخصیتی  هایویشگی  تا  کندمی  کمک  معلمان
 انگیاه و  شوندمی  مواجه  کمتری  مشکلات  با  یادگیری  فرآیند  در  آموزاندانش  شرایطی،  چنیپ  در.  نمایند  انتخا   تدریس
 داناش از گیاریبهره باا معلماان (.(Maryani & Martaningsih,2015 .داشات خواهناد یادگیری برای بیشتری
 تصاورات ایاپ اصلار به نهایت در و ببرندپی میاهین مورد در آموزاندانش نادرست راتتصوّ به توانندمی  محتوا  پداگوژی
 داناش توساعة ،Sarker & Gutierrez-Bucheli (2024) اعتقادبه بپردازند. هاآن نادرست هایبرداشت و نادرست
 در و کناد برررار یادگیری درباره هاآن دانش و تدریس از آموزاندانش آگاهی بیپ عمیقی پیوند تواندمی محتوا  پداگوژی

علماان ریاضای دانش پداگوژی محتوا برای م  توسعة  شود. در همیپ راستا،  منجر  کیییت  با  تدریس  گیریشکل  به  نهایت
هاای یاادگیری هاا/روشتعییپ اهاداف یاادگیری، انتخاا  مادلرسد؛ چرا که ایپ نوع دانش در  نیا ضروری به نظر می

آماوزان و ارزیاابی فرایناد و نتاای  یاادگیری داناش وضوعات درسی، تسهیل یادگیری دانشآموزان و ممتناسب با دانش
 رویکرد یک به عنوان ( TPACK ) فناّورانه تربیتی محتوای دانش وصف، ایپ آموزان در در  ریاضی ایرگاار است. با

یاک  باه عناوان کاه TPACK .اسات کارده ظهاور اخیار هاایسال در تحصیلی مختلف هایزمینه در رای  آموزشی
و  درسای برناماة ماؤیّر باه طاور تا سازدمی رادر را آنها و گیردمیبر در را تدریس در معلمان دانش پویاست، چهارچو 

-می گرفته نظر در ابااری به عنوان فناّوری ایپ چهارچو ، در. کنند ارزیابی و اجرا طرالی، فناّوری کمک با را آموزش
-مای مقصاد زبان بر تسلط برای تعامل نه جایگایپ و است نهایی هدف نه دهد،می افاایش را یادگیری که فرآیند شود
 کاه کننادمی اشاارهJang & Chen (2010 ) زمیناه، ایپ در (Seyyed Kalan & Mazharpour,2024).شود

TPACK  نهایات  در  کاه  است  فناّوری  و  تربیت  محتوا،  میان  پیچیده  تعامل  در   در  نویپ  نگرش  و  لتحوّ  یک  نمایانگر 
 ((Bugueño,2013 شود.می منجر در  کلا  در بهتری  نتای  تحقق و آموزش در  فناّوری  ادغا  بهبود به

 
   &  Koehler  توسط  سپس   و  شد   ایجادShulman  (1986  )  توسط  بار  نخستیپ  که  TPACK  چارچو 

Mishra  (2006  )انگلیسی  زبان  آموزش  در  جدیدی   ابعاد  ظهور  برای  را  مسیر  یافت،  توسعه  فنّاوری  گنجاندن  منظوربه  
  ،(TPACK) فناّورانه تربیتی  محتوای دانش چهارچو  ایپ  طریق از  تدریس فرآیند  در  فناّوری  ادغا . است کرده هموار

  سال  در  (.Mishra et al, 2009 ).است  ساخته  مواجه   ایناشناخته  هایلوزه  با   را  پشوهشگران  هن   و  معلمان  هن
  در  تربیتی  دانش   با   را  محتوایی  دانش  باید  موفق  معلمان  که   بود  نکته  ایپ  بیانگر  که  داد  ارائه  را  چارچوبی  شولمپ  ،1986
 در  جداگانه وربه ط محتوا  و تربیتی دانش درلالی که ربلاً  (.Tallvid et al,2012کنند)   ترکیب  خود  تدریس  فرآیند
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 اشکال   تریپمؤیّر  شناسایی  که  کندمی  تثکید Shulman  (1986  )  تربیتی،  محتوای  دانش  زمینة  در  .شدمی گرفته نظر
 (. 1است )شکل   برخوردار  بالایی  اهمیت  از  شوند،می  تدریس  تحصیلی  لوزة  یک  در  معمولاً  که  موضوعاتی  برای  بازنمایی

  گاارتثییر  های نمایش  و   صریح  توضیحات  کننده،رانع  هایمثال  واضح،   تصاویر  روی،  هایتشبیه  ها،ایده  شامل   اشکال  ایپ
  و   بازنمایی   توانایی   شامل   و   کرده   کمک   (PCK)  تربیتی  محتوای  دانش   توسعة  به  راهبردها   ایپ   کلی،   طوربه.  باشدمی
 دهد. می افاایش دیگران میان در را در  که است ایشیوه به موضوع یک بیان

 

 
 دانش  با محتوا دانش تلفیق نظری چهارچوب 1. شکل

 Shulman (1986) معلم تربیتی
 
 دانش چهارچو  به معلمان  علاره  افاایش  شاهد  آموزشی  جامعة  ،(PCK)  تربیتی  محتوای  دانش  گستردة  پایرش  با

 پیچیاده، ارتباطاات و آیادمای لسا به  نوظهور  چارچوبی  که  آمد  وجود  به  TPACK  میهو   اما.  بود  آموزشی  محتوای
 باه چهاارچو  ایاپ. دهدمی ررار تثکید مورد را فناّوری و تربیت  محتوا،  بیپ  موجود  هایمحدودیت  و  هارابلیت  تعاملات،

 گرفتاه رارار شناساایی ماورد خوبیباه معلمان، توسط تدریس هایروش  کارایی  و  ایربخشی  افاایش  در  آن  رابلیت  دلیل
 :دهادمای نشاان را دانش کلیدی لوزة سه بیپ اساسی پیوندهایTPACK  .(Mishra & Koehler,2006 ).است
 نباود در را مهمی چالش کوهلر و میشرا باایپ لال، (.(TK فنی دانش و ((PK دانش آموزشی ،( CK ) محتوا دانش

 Mupita, et )کردند   شناسایی محتوا و آموزش  ،فناّوری هایلوزه در دانش از جهانی پایرفته شده و تعرییی منسجن

al,2019).  مناابع و اباارهاا ایفاایناده طورباه  معلمان  آموزش،  در  کامپیوتر  فناّوری  گستردة  نیوذ  دلیل  به  لال،  ایپ  با 
 بار عالاوه برند،می بهره خود تدریس در  فناّوری  از  معلمان  که  هنگامی.  کنندمی  ادغا   خود  تدریس  فرآیند  در  را  فناّوری
 باید آنها دیگر، عبارت به. هستند نیا فناّوری از صحیحی در  نیازمند دارند، ربل از که (PCK) تربیتی محتوای دانش
 شرر زیار به را آن)  TPACK ،2009 ) Mishra et al در تعریف .کنند ترکیب PCK با را  (TK) فناّوری دانش

 اند:داده توضیح
 

TPACK" اسات فنّااوری از اساتیاده باا میااهین بازنماایی در  نیازمناد و  اسات  فنّااوری  با  مؤیّر  آموزش  اسا .
 آنچاه درباارة داناش  شاامل  برناد،می  بهاره  محتوا  تدریس  برای  سازنده  هایشیوه  به  هافناّوری  از  که  آموزشی  هایروش

 آن باا آماوزانداناش کاه اسات مشاکلاتی رفاع در فناّوری کمک چگونگی و کندمی آسان یا دشوار را میاهین  یادگیری
 چگاونگی ماورد در داناش و شناسای،معرفت هاینظریاه و  آموزاندانش  ربلی  دانش  از  آگاهی  همچنیپ،  .هستند  روروبه

 برخاوردار باالایی اهمیات از نیا  جدید  هایشناسیمعرفت  توسعه  و  موجود  دانش  کارگیری  به  برای  هافناّوری  از  استیاده
 و در  در آماوزانانشد هایتوانمندی بلکه شود، تسهیل تنها نه یادگیری فرآیند تا شودمی  موجب  رویکردها  ایپ  .است
 التماالاً معلمان، تدریس مهارت ارزیابی اباار یک عنوانبه TPACK از استیاده."یابد ارتقاء نیا میاهین تحلیل و تجایه

 آموزشی  هایبرنامه  طرالی  برای  تواندمی  چارچو   ایپ.  گااردمی  تثییر  ایلرفه  توسعه  و  آموزشی  هایفرصت  ماهیت  بر
 داناش  ادغاا   بار  TPACK  تثکید  به  توجه  با  .رود  کار  به  خدمت  ضمپ  معلمان  و  خدمت  از  پیش  معلمان  برای  مناسب
 در را معلماان هایتوانمنادی یماؤیّر طورباه توانندمی ایلرفه توسعه هایبرنامه ،فناّوری دانش و تربیتی  دانش  محتوا،
 توساعه باه تنهاا ناه رویکارد ایاپ. زندساا  توانمناد  آماوزش  در  فنّااوری  کارگیریباه  در  را  آنها  و  بخشند  بهبود  تدریس
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 در  هاایکلا  در یادگیری و آموزش کیییت  بهبود  به  منجر  تواندمی  بلکه  کند،می  کمک  معلمان  تدریس  هایمهارت
 خاا،،  آموزشای  هاایروش  از  اساتیاده  باا  چگوناه  معلماان  که  شود  بررسی  باید  لال،  ایپ  با  (.,Lehiste  (2015  شو

 باا TPACK نظریاه ترتیاب، ایاپ باه. دهندمی آموزش را موضوعی محتوای خا،، هایزمینه در و خا، هایفناّوری
 شاودمی تثبیت ،(CK) محتوا دانش و (PK) تربیتی دانش ،(TK) فناّوری دانش یعنی اصلی، دانش لوزة سه توسعه

Tseng,2018).) 
 و گا  مانناد سانتی اباارهاای از هاا،فناّوری از وسیعی طیف از استیاده در معلمان مهارت شامل (TK) فناّورانه دانش
 از معلماان در  باه (PK) آموزشای داناش. اسات هماراه تلیپ هایدستگاه و اینترنت مانند مدرن منابع تا سیاه تخته
 محتاوا داناش .شودمی مربوط آموزاندانش ارزیابی و کلا  مدیریت در ، ریایبرنامه برای مؤیّر راهبردهای و هارویه

(CK) گاوش خوانادن، گرامار، واژگاان، مانناد هاییمهارت و هایهمؤلّ شامل کنند،می تدریس که موضوعی در معلمان 
 از معلماان در  شاامل (TPK) فناّورانه تربیتی دانش. است انگلیسی آموزش زمینة در نوشتپ و کردن صحبت دادن،
 محتاوای داناش. هساتند هماهنا  صارفهبه مقرون هایفناّوری با که است خا، آموزشی راهبردهای از  استیاده  نحوة

 همچنیپ،. است متمرکا مختلف هایفناّوری از استیاده با موضوع ارائة نحوة مورد در معلمان دانش بر (TCK) فناّورانه
 را محتاوا ماؤیّر طورباه کاه است آموزشی راهبردهای اجرای در معلمان توانایی شامل (PCK) آموزشی محتوای دانش
 TPACK  نهایات،  در  .دهادمی  افااایش  را  آماوزاندانش  در   و  کنادمی  رسیدگی  فراگیر  مشکلات  به  کند،می  منتقل
 و صتخصاّ  به و است( محتوا و تربیت ،فناّوری) دانش جاء سه هر بیپ تعاملی و پویا  روابط  از  معلمان  آگاهی  دهندةنشان
 (.,Mishra & Koehler  2009افااید)می  تدریس فرآیند  در عناصر ایپ ترکیب در  معلمان  هایرابلیت
 

 
 

 آموزشی  محتوای دانش ساختار نظری چهارچوب  . 2 شکل

 TPACK(2009  Mishra & Koehler, ) فنّاورانه
 

  والدینشان  و  آموزاندانش  از  دهد،   ارتقاء  را  آموزاندانش  یادگیری  که  دارد  را  ایپ  رابلیت  TPACK  چهارچو 
  های فرصت   کردن  فراهن  به  تواندمی  چارچو   ایپ  همچنیپ،  .نماید  ایجاد  مدار   در  ترجاا   فضایی  و  کند  پشتیبانی

 (. (Malik et al, 2019 رساند یاری معلمان ایلرفه توسعه به و  کرده کمک آموزاندانش تمامی برای برابر
  به   دانش  ایپ.  شود  ایویشه   توجه  آن  به  باید  و  است  اهمیت  لائا  بسیار  ریاضی  آموزشی  محتوای  دربارة  معلن   انشد

  و  معلن   آموزشی  هایفعالیت  بر  دانش  ایپ   نوع  دو  هر.  محتوا  دانش  و  محتوا  پداگوژی  دانش:  شودمی  تقسین  اصلی  نوع  دو
  زمانی  عنوان  به  ابتدایی  مقطع.  Baumert et al ,2010 )هستند)  گاارتثییر  ریاضیات  لوزه  در  آموزاندانش  یادگیری

  آموزشی   مقطع  تریپلسا   و  مهمتریپ  عنوان  به  شود،می   ساخته  آموزاندانش  در  یادگیری  و  آموزش  زیربنای  که
  گاارترتثییر  و  مهن  بسیار  آموزش  از  مقطع  ایپ  در  است،  یادگیری  اصلی  رکپ  همیشه  که  معلن،  نقش.  شودمی  شناخته
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  و  درسی  ریایبرنامه  در  ضرورت،  یک  عنوان  به  ابتدایی  معلمان  دانش  سطح  ارتقاء  به  توجه  دلیل،  همیپ  به.  است
  زنجیره  هایللقه   از  یکی   معلن ":  کندمی  اظهار  آیانر  که  است  لد   آن  تا   مسئله  ایپ  اهمیت .  است  مهن   بسیار  آموزشی

  پاشیدن   هن  از  تواند باعثمی  للقه  ایپ  در  نقصان  و ضعف.  شودمی  محسو   آن  عنصر ایرگاارتریپ  و  است  آموزشی  نظا 
های  یاده از پشوهش ت(با اس2008)   Kovarik(.mohamadi,2006).  گردد  اهداف  به  دستیابی  در  شکست  و  زنجیره

بُعد را برای ایپ نوع دانش معرفی کرد. وی سپس ایپ ابعاد     14  ،هت گرف  توا صورتدانش پداگوژی مح  ةلیی که دربارتمخ
آموزش و  معلمان  دید  از  نگرا  گااشت.  آزمون  به  و  کرده  بررسی  ریاضی  نش تران  مطالعه  ایپ  و  ای   معلمان  که  داد  ان 

  ة اما دربار  ؛دانندز  میلا  (پداگوژی ریاضی)وایی معلمان ریاضی  تران ریاضی ایپ ابعاد را برای دانش پداگوژی محگآموزش
 (.(Kovarik,2008 یاوتی دارندتاولویت اهمیت ایپ ابعاد باورهای م 

 
از جمله روش اکتشافی  از تدریس است که در آن روش تدریس  به مورعیتی  های تدریس فعال است که معطوف 

ای جدید تولید  کنند و یا فکر و اندیشها کشف میها را باراهنمایی محدود، روابط پدیدهفراگیران بدون راهنمایی معلن ی
از  Dececco & Crawford,1988کنند)می نقل  اکتشافی  (shabani,2013)(به  یادگیری  آموزش  روش  در   .

کند تا خودشان به دهد؛ بلکه آنان را مجبور میآموزان آموزش نمیهین و موضوع های درسی را به دانشمیا  مستقیماً
م دانش  و کشف  مسئلهساختپ  یا  میهو   معلن  ویشة  راهنمایی  اسا   بر  شوند.  و شغول  بررسی  انیرادی  طور  به  را  ای 

عوامل  بیپ  ساختگی  ارتباط  فهن  و  یا کسب  آن  راه لل  پیداکردن  برای  و  دهند  ررار  آزمایش  مورد  و  نمایند  مطالعه 
گیری کرده و تلاش  کسب شده نتیجه  دهی کنند و سپس از اطلاعاتداری سازمانتیاوت آن اطلاعات را به نحو معنیم

توانند از طریق  اگیران میکه فرشود  وش شرایط آموزش به نحوی فراهن میکنند به یک ارتباط کلی برسند. در ایپ ر
(. به عنوان مثال، معلمی که Adibnia,2010های خود رهبری و فکری به کشف برخی اصول و میاهین برسند)فعالیت

دهد و  را در اختیار آنان ررار می  سؤالتصمین دارد لل مسئله را به فراگیران خود آموزش دهد، تنها صورت مسئله و  
مسئله، روابط میان اجااء و نیا جوا  مسئله   دهندة تا خود آنان رطعات و اجاای تشکیلکند فضا و شرایطی را فراهن می 

اکتشافی هدایت یادگیری  پیدا کنند.  را  آن  راه لل  اندازه  و  و  نظر لجن  از  است که  اکتشافی  یادگیری  از  نوعی  شده 
انواع دیگر متیاوت و متمایا   نظران آموزش و  است و بنابرنظر دانشمندان و صالبهدایت و راهنمایی معلن، نسبت به 

پرورش، ایپ مدل از مدل های یادگیری بر یادگیری هدایت نشده اولویت دارد. در ایپ روش، دانش آموز با یک مسئله 
روبرو است که در پی کشف مسئله یا یافتپ راه لل برای مسئله و آزمایش آن است. در ایپ جا برای بررسی و آزمایش  

گیرد. میاان کمک معلن به یادگیرنده  ورت غیرمستقین و مستقین انجا  میراه لل، از طرف معلن، راهنمایی هایی به ص
افاایش یا  کاهش  رابل  فردی،  های  تیاوت  به  توجه  با  روش،  ایپ  نا   در  علت  و  به  است  روش  ایپ  اکتشافی    "گااری 

است. بهتر ایپ است کمک معلن در لد  علن است. بهتر ایپ است کمک معلن  ، همیپ کمک و مداخله م"شده  هدایت
و مانند آن شروع    "با استیاده از...   "،  "با توجه به ..."سرنخ و یا اشاره باشد، که ایپ اشاره ممکپ است با عبارتی چون

های غیرمستقین، به راه لل و پاسخ  ستقین و مستقین بیان شوند. اشارهتوانند به صورت غیر مشود و نیا اشاره ها می
نمی راه للاشاره  بلکه  پاسخنمایند؛  و  ناها  یا  اشتباه  را لاف میهای  اشارهمطلو   ولی  جای کنند؛  به  مستقین،  های 
در ایپ پشوهش سعی ما بر ایپ بوده    (.Malaki,2011نمایند)یلل اصلی اشاره مهای انحرافی و فرعی، به راهبستپ راه

پداگوژی محتوایی دانش  آموزش  که  ابتدایی در طی  معلمان   هدایتکه  اکتشافی  نمودههای  از طریق  شده کسب  اند، 
رفته کنند، مورد بررسی ررار گیرد و علاوه بر آن نوعی نیازسنجی انجا  گها ارائه میت پرسشنامهسؤالاهایی که به  پاسخ

چهار   در در  ریاضی   جود در آموزش معلمان ابتدایی پایةهای موالمللی، نوارص و کاستی و در مقایسه با الگوهای بیپ
های آموزش معلمان  از ایپ دست، تغییراتی در برنامه  هایی ریاان درسی به پشوهششخص شود. شاید با توجه به برنامهم
بنابرایپ ایپ پشوهش در راستای پاسخ به  های بلند آموزش ریاضی برداشته شود.  یجاد و گامی در جهت رسیدن به افقا

کارایی  آیا  که  است  پرسش    اکتشافی   یادگیری  بکارگیری  در  معلمان  فناّورانهتربیتی    محتوای  دانش  کیییت  ایپ 
 گاار است؟ تثییر بندرعبا  شهر در ابتدایی دوره شده هدایت
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 پژوهش  ةنیشیپ

 و  شدههدایت  متغیر )تدریس اکتشافی  دو  هایی که هرادبیات و مبانی نظری و پیشینه تحقیقاتی پشوهش  مروربهبا توجه  

شاده کاه های پاشوهش انجا پیشینه تریپمرتبطش شده تا لابرداشته باشد یافت نشد؛ بنابرایپ در زیر ت  را در  یادگیری(

 .شودمی بیانشده است، متغیر از متغیرهای فوق پرداخته یکها لدارل به  در آن

 

Mok & Park (2022 )معلماان میاان در محتاوا پداگوژی دانش توسعة بر پشوهیدر  تثییر بررسی به پشوهشی در 

 نتای   و  دادند  ررار  بررسی  مورد  را  مدرسه  یک  معلمان  از  نیر  6  پشوهیدر   فرآیند  تحقیق،  ایپ  منظوربه  هاآن.  پرداختند

 درباارة معلماان آگااهی افااایش باه پشوهیدر  که رسیدند نتیجه ایپ به هاآن. کردند تحلیل  را  پشوهیدر   از  لاصل

 همچنایپ  و  آماوزان،دانش  یادگیری  نیازهای  و  روت  نقاط  شناسایی  ها،بدفهمی  ایپ  یابیریشه  آموزان،دانش  هایبدفهمی

 .است کرده کمک توضیحات  و  هااستعاره  ها،مثال از  استیاده  چگونگی بر تسلط

Gomez  (2020  )وی. پرداخات معلماان در محتاوا پاداگوژی دانش توسعة بر پشوهیاردا  تثییر بررسی به  ایمقاله  در 

 نتاای . نماود تحلیال و تجایاه را هااآن تدریس هایگاارش و  کرد  مصالبه  معلمان  از  نیر  12  با  هاداده  آوریجمع  برای

 ،(نیازهاا و تیکرات علایق، ها،دغدغه جمله از) آموزاندانش هایویشگی درباره را معلمان دانش پشوهی  اردا   که  داد  نشان

 داده  افااایش  یاادگیری  محایط  هاایویشگی  و  درسای  هایبرنامه  درسی،  محتواهای  تدریس،  مؤیّر  هایروش  و  رویکردها

 .است

Azam(2021 )تدریس  های داستان  در  علو  معلمان شخصی محتوای پداگوژی دانش  یابی به بررسی محل   ایمقاله در  

  آموزشگران   شخصی  دانش   عناصر  و  هامؤلّیه   شناسایی  شده،اصلار  الگوهای  دهندگانارائه  که  کندمی  لرکت اشاره  و  نیرو

 زیر   مؤلّیة  نه  در  را  معلمان  شخصی  دانش  اصلی  هایمقوله  خود،   پشوهش  در  وی.  اندگااشته   پشوهشگران  عهده  به  را

دیدگاه  و  نیرو  آموزش  از  معلمان  اهداف :است  کرده  بررسی   در  لرکت،  و  نیرو  به  نسبت  معلمان  در   و  لرکت، 

  منابع  کارگیریبه  به  نسبت  معلمان  دیدگاه آموزشی،  هایاستراتشی   به  نسبت  معلمان  آموزان، دیدگاهدانش  از  معلمان

 علو ،    درسی  برنامه  به  نسبت  آنان  فهن  و  معلمان  دیدگاه ،  اوریفنّ  دانش  کارگیریبه  به  نسبت  معلمان  آموزشی، دیدگاه

  به  هامؤلّیه  علو ، ایپ  یادگیری  ارزیابی  به  نسبت  معلمان  دیدگاه آموزشی،  مختلف  هایزمینه   به  نسبت  معلمان  دیدگاه  

 کند. می کمک آموزشی فرآیند در معلمان رویکرد از تریعمیق در 

 Abdollahpour &  Eissazadeh(2018) ریت و لارویکرد اکتشافی بر خ تثییرنیا در پشوهشی تحت عنوان بررسی

-ریت و افاایش پیشرفت تحصایلی را در داناشلاتواند خآموزان اظهار کردند که ایپ روش می  پیشرفت تحصیلی دانش

 .آموزان افاایش دهد

نشان داده شاده اسات کاه بایپ میاانگیپ پیشارفت تحصایلی، Kiani Sam & Nematzadeh(2015)در تحقیق 

آموزانی کاه باا روش فراشاناخت بینند و دانشمی شآموزانی که با روش اکتشافی آموزپیشرفت دانش  ةیایادگیری و انگ

بینند، از نظر آماری تیاوت معناداری وجود دارد. پیشرفت تحصیلی و یادگیری و انگیاش پیشارفت باا روش آموزش می

 .است مؤیّرت به روش فراشناخت اکتشافی نسب

Mohammadi & Goya(2006) در پشوهشی به بررسی دانش ریاضای معلماان راهنماایی در تادریس جبار شاهر 

-آماوزان را مایهای دانشکنند؛ معلمان ریاضی، بدفهمیسنندج پرداختند. آنها نتای  بدست آمده را چنیپ گاارش می

 ةان به نادرت، نحاواست که بعضی از معلم شناسند؛ ایپ در لالیشناسند، بعضی از آنها دانش رسمی را به رسمیت نمی

-آموزان الترا  مایریت دانشلاهای متنوع و خللند و بعضی از معلمان کمتر به راهکنآموزان را بررسی میتیکر دانش
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کنناد آموزان اعتماد کمی دارند و ساعی میهای دانشها و پاسخ که بعضی از معلمان به لل  تر آنگاارند. از همه جالب

 .های خود را ارائه دهندللیابی آن، راهآموزان و ریشهبه جای بررسی اشتباهات دانش

Adli et al(2015) ای معلن با رویکردلیت لرفهلاارتقای ص pck   درمراکا تربیت معلن مورد بررسی ررار دادند. نتای

را تضامیپ  ماؤیّرعات دریک موضوع درسی یاک آماوزش لابه دست آمده از ایپ پشوهش لاکی از آن بود که داشتپ اط

کند. بنابرایپ ایپ ضروری است که معلمان در مراکا تربیت معلن تحت آموزش، دانش محتوایی تعلین و تربیت خود مین

  توسعه دهند. معلمان باتجربه نیاا معتقدناد داناش محتاوایی تعلاین و لابه منظور داشتپ یک آموزش موفق در ک  را

هاایی تواند باعث شود که معلمان دانشتدریس روزانه نمیهای آموزشی توسعه یابد چراکه  تربیت معلمان باید طی دوره

وه بر ایپ معلمان لاخا، را شناسایی کنند. ع   آموزان و تصورات غلط از موضوعاتاز ربیل: دانش تکویپ میهو  در دانش

های آموزشی ر استراتشیلادر ارتباط با انتخا  و اص  را  توانند رضاوت خودبا یک دانش محتوایی تعلین و تربیت روی می

 .بخشند برای ارائه تدریس بهبود

Shabani Far(2012)  در پشوهشی تحت عنوان بررسی دانش ریاضی دانشجو معلمان ریاضی از بعد رویکارد آنهاا باه

یل خطاهاای انجاا  شاده لاکنندگان هن در تشخیص خطاها و هن در بیان ددارد؛ شرکتآموزان بیان میخطاهای دانش

 .ریاضی به صورت کامل نتوانسته بودند تشریح کنند ةا را از نظر دانش میاهین لیطیل خطاهلامشکل داشته و د

Shabani Far(2012 ) در پشوهشی دیگر، دانش ریاضای دبیاران را از روی عملکارد آنهاا در تصاحیح اوراق امتحاانی

ت ساؤالاآماوزان در لال  پاسخ در مورد خطاهای التماالی داناش  ت بازسؤالاهای دبیران به  بررسی کرد. بررسی جوا 

که توانایی کافی جهت توضایح  داد که بعضی از دبیران هن در تشخیص خطاهای موجود مشکل داشتند و هن ایپ  نشان

 با ایپ :توان گیتها میت را از نظر دانش محتوای ریاضی نداشتند. با توجه به یافتهسؤالال خطاهای موجود در لل  لاید

ولای در توضایح چرایای  ؛کننادرا درست لل می  سؤالکه خیلی از دبیران بعد از مشخص کردن نادرست بودن جوا ،  

. همچنیپ استفی و در  عمیق دبیران به موضوع آموز توانایی کافی را نداشته و ایپ نشانگر عد  تسلط کاخطای دانش

های لل شده در تسات نیاا باه ایاپ نتیجاه رسایدین کاه داناش از بررسی نمرات اختصا، داده شده دبیران به روش

 .دارد تثییرآموزان دهی به دانشمحتوای دبیران در نمره

Heydari Arjalu(2010) تاابع پرداخات در  ةنش پداگوژی دانشاجو دبیاران در لاوزسی دانش موضوعی و داربه بر

اسات باه ایاپ نتیجاه رساید کاه؛ اکثار  آوری شادهکنندگان جمعهایی که از شرکتتحقیق انجا  شده با توجه به داده

ولی از ویشگی طبیعت دلخاواه تاابع آگااه نبودناد. درکشاان از   ؛کنندگان از ویشگی یکتایی میهو  تابع آگاه بودندشرکت

هاای مقابلاه باا آنهاا هاای رایا  و روشهای مختلف تابع ضعیف بود، آنها رادر به تشخیص بدفهمیارتباط بیپ بازنمایی

 .نبودند

Naimi(2014)  و ریاتلابار خ سانتی( روش متاداول )باا رویکارد اکتشاافی   تثییر در پشوهش خود با عنوان مقایسه 

فریمان چنایپ نتیجاه گرفات کاه  شهرستان، در در  علو  تجربیششن ابتدایی   ةپای  آموزان  دانش  صیلی  پیشرفت تح

 ریت و پیشارفت تحصایلی بیشاتری نسابت باهلابودند خ  یدهآموزان گروه آزمایش که با روش اکتشافی آموزش ددانش

 آموزانی که با روش متداول آموزش دیده بودند، داشتند.  دانش

Shulman  (1986  ،)ها و به ویشه دانش مورد نیاز معلمان برای تدریس ریاضای پیشانهاداتی ارائاه و لیتلادر مورد ص

دی آغاز کرد، او اولیپ کسی بود که دانش پداگوژی محتاوا را لامی  90  ةتحقیقات رابل توجهی از اواخر ده  در ایپ زمینه

یک تادریس یمار بخاش، داناش  ةای مورد نیاز معلمان برای ارائهدانش ةاز بیپ همShulman (1987 ،)معرفی کرد،  

کند و معتقد است که ایاپ داناش، ترکیاب و معجاونی خاا، از داناش پداگوژی محتوا را ردرتمندتریپ آنها رلمداد می
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کند تا محتوای خا، مورد تدریس خود را در مسیر تربیتی و محتوایی است که مخصو، معلن بوده و به وی کمک می

 .آموزان به جریان بیندازد  یادگیری دانش

  Ball et al  (2008 ،)ةکردند ایپ چاارچو  شاامل چهاار لاوز چارچوبی برای دانش ریاضی مورد نیاز تدریس ارائه 

 ،(KCS)  آماوزاناناش محتاوا و داناش(، دSCK)،دانش محتاوایی تخصصای (CCK) متمایا دانش محتوایی عمومی

به دانش محتوایی پداگوژی شاولمپ  KCT و KCS،است. در چارچو  پیشنهاد آنها،  (KCT) دانش محتوا و تدریس

بار   تثکیادآماوزان،    درسی یا استانداردهای مورد نیاز یاادگیری داناش  ةاست. و به جای شروع از برنام  نسبت داده شده

دانش ماورد نیااز   ةش کردند تا نظریلات(،  2008)همکاران    موضوعی است که مستلا  تدریس است بدیپ ترتیب، بال و

 .شولمپ را توسعه دهند

Ball et al  (2008 ،)اند که عبارتند ازبندی کردهنیا در تحقیق خود دانش محتوایی ریاضی را در چهار دسته تقسین :

آماوزش محتاوا. از نظار ایاپ  آماوزان و داناشدانش موضوعی عمومی، دانش موضوعی اختصاصی، دانش شناخت دانش

. باه اساتمهن در آموزش ریاضای  ةهای آنها یک مرلل آموزان به میاهین و از بدفهمی  یپ آگاهی از رویکرد دانشمحقّق

آموزان مربوط به دانش موضوعی عمومی، صالب فکار باودن در های دانشیپ آگاهی از خطاها و بدفهمیمحقّقنظر ایپ  

آموزان بیشتر در کجاا دچاار خطاا هساتند مرباوط باه که دانش یل خطاها را مربوط به دانش اختصاصی و ایپلامورد د

 .اندآموزان دانستهدانش شناخت دانش

Brijlall  (2014  ،)  چیای به جا صارف داناش معلان از محتاوای یاک   ةخود فرایند آموزش را در بر دارنددر پشوهش

 شاود؛ آماوزش صارفاًشامل دانش ضاروری معلان از موضاوع نمای  دارد آموزش صرفاًداند. او بیان میموضوع خا، می

ت هنگا  شناسایی داناش محتاوای آموزشای لادانش ریاضیاتی معلن نیست و در مورد آموزش مبحث التما  ةدربرگیرند

 ی تخصصاییداناش محتاوا  ،(CCK)  داناش محتاوایی مشاتر   ةموزش ایپ مبحث ضروری است، سه لاوزکه برای آ

(SCK) و آگاهی از محتوا و آمو( زشKCT) ةلاوز هاای مکتاو . هنگا  تحلیل پاسخشوندبارز می CCK  مشاخص

یادآوری مقیا  التمال و الصاق معنی باه اعاداد  ( 2ت، لا(تعریف التما 1شامل آگاهی از:  SCK شود. همچنیپ، می

کااربرد درسات واژگاان   ة(ترجما  4و    (در  کاملی از اعداد اعشاری و عملیاات ریاضای آنهاا  3موجود در ایپ مقیا ،  

   .تلاانگلیسی در رالب میاهین ریاضیاتی مرتبط با تکالیف مبحث التما

 Prince  & Felder (2007 ) داناد مایآماوز  شگرا برای معلن و دانرا رویکردی فعالیت شدههدایت روش اکتشافی 

هاای داده ، تیسایر ساؤال تواند یافتپ پاسخ یاکئله میکه ایپ مسکنند  فراگیران با مسئله برخورد میکه در ایپ روش  

   " .یا آزمون یک فرضیه باشد و در فرآیند پاسخگویی به ایپ مسائل، یادگیری مطلو  رخ خواهد داد  عینی

Solter & Richard(2007 ،) در دانشگاه کالییرنیا تحقیق خود را باا عناوان انتقاال گساتردة تعادادی  میااهین باه

کود  در دو گاروه آزمایشای 43شده با روش آزمایشی روی  کودکان پیش دبستانی با استیاده از روش اکتشافی هدایت

یک باا مالا  آماوزش باه شایوة اکتشاافی   به  کودکان پیش دبستانی انجا  دادند. در گروه آزمایشی، میهو  تناظر یک

شده در نگهداری و در انتقال و یادآوری میهو ، برتاری باه مراتاب زش داده شد و گروه اکتشافی هدایتهدایت شده آمو

 .بیشتری داشت

Make,Sonmi & Muammar (2009 ،) های آموزشی اکتشافی بر روی دانشبرنامه تثییر در پشوهشی به بررسی-

آماوزان، های درسی توسط دانشکه یادگیری فعال، انتخا  برنامهدهد  میآموزان ابتدایی  پرداختند. تحلیل نتای  نشان  

طاور آموزشی اکتشافی اسات باه ةپیدا کردن مسئله که عناصر برنام  دسترسی به منابع مختلف، اکتشاف، خود ارزشیابی

 .است شدهآموزان ریت دانشلامعناداری باعث افاایش خ
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Dogru & Tekkaya  (2008) ( در یاادگیری ةالگاوی چرخااکتشاافی )هدف ایربخشی روش یاادگیری  تحقیقی با

 کاه  یدندنتیجاه رسا  و به ایپ    ؛انجا  دادنددر  ژنتیک    هشتن در    یةآموزان پادانشروش سنتی بر موفقیت  مقایسه با  

یک طرر شبه تجربی به تصاویب   به عنوان    دارد؛ که  ی آزمایش و کنترل وجودهاگروه  بیپ    یری  چشمگ  تیاوت آماری  

یادگیری را دریافت کردند و گروه کنترل آموزش توضیحی را دریافت کردند   ةد. گروه تجربی آموزش از طریق چرخرسی

ی باه گیارق دانش آماوزان و جهاتلانتای  نشان داد افاایش توانایی تیکر منطقی و خ  ها  تجایه و تحلیل دادهو پس از  

 .را به خود اختصا، داددار بخش رابل توجهی معنیسمت یادگیری 

Dumitrascu (2009 ،)ای تجربة خود مشتمل بر تدریس آناالیا پیشارفته باا اساتیاده از روش ساخنرانی و در مقاله

ماؤیّر و دهد روش اکتشافی هدایت شده، به تجرباة یاادگیری  دهد. تحقیق نشان میشده را توضیح می  اکتشافی هدایت

طاور رطاع باه کنناد کاه باهبخشی را کسب مایآموزان تجار  لاتشود و دانشآموزان بدل میبخشی برای دانشلات

هدایت شده را دانسته ولی اکتشاف  مؤیّرانجامد. وی روش سخنرانی را برای لیظ مطالب یادگیری محتواهای درسی می

 .داندمی ترمؤیّرآموزان نسبت به محیط بیرون در متعجب کردن دانش

Lord , Shely & Zimmelman (2007،)  ،از اجرای روش اکتشافی در کالا   ة خودشانتجربدر پشوهش خویش

های علو ، هر چاه د. آنها معتقدند که امروزه در کلا داننآموزان میسبب افاایش یادگیری دانش  کنند و آن رابیان می

شوند و با گاشت زماان، کمتار ساؤال تر مید، در پرسیدن سؤال در کلا  دلسردرونهای بالاتر میآموزان به سالدانش

آماوزان باا کااوش و های اکتشاافی، داناشرود که گوش کنند؛ در لالی که در کلا کنند و بیشتر از آنها انتظار میمی

روش اکتشاافی، .  تاما سودمند اس  برکنند که خلق چنیپ محیطی، زمانبحث در کلا  نقش فعالی دارند. آنها بیان می

 .کندآموزان یادگیری بیشتری را لاصل میدرصد دانش 90در 

 

 روش
اول،  ةپشوهشاگر در وهل .همبستگی است –آن توصییی  ایپ تحقیق از نظر هدف کاربردی و از نظر روش  روش پشوهش

و نتای  مطالعات خود را با ابااار مناساب آزماون ریاضای یبات و   کندمیپیشاینه و ادبیات موضاوع پشوهش را بررسای  

تا ادبیات و سوابق موضوع پشوهشای  شودمیو مقالات مربوطه استیاده  هانامهد. از مطالعه و بررسی کتب، پایانتیسیر کن

پرسشنامة سنجش و نگرش معلمان ابتدایی در پشوهش از  ةخا  و اطلاعات اولی  هایدادهآوری  برای جمع  .مشخص شوند

آزماون و وپرورش شاهر بنادرعبا  اسات بارای پیشآموزش تثییدمورد دانش پداگوژی محتوای ریاضی  سنجش  زمینة

در پشوهش مورد نظر از روش میدانی بارای پاسااخ باه ساؤالات پشوهشاای اسااتیاده .  اساتیاده شاده اساتآزمون  پس

هندساه  -ابتدایی چهار  ةپایریاضی  جدید آموزش ریاضی بخشی از مبالث کتا  ةپشوهشگر سعی دارد مداخل .شودمی

در ابتادا بعاد از   .ساازی کنادپیاادهشاده  تادریس ریاضای باا اساتیاده از روش تادریس اکتشاافی هدایتبر    ةرا با تکی

نامه و انتخا  معلمان موردنظر، ابتادا   با آموزش و پرورش شهرستان بندرعبا  جهت دریافت معرفیهای لازهماهنگی

 :فنّااوریتلییاق  ةپرسشانامو  معلان را انتخاا  10از میان معلمان  ابتادایی دختراناه شهرساتان بنادرعبا ،  محقّق

(TPACK) ( طرالای و اعتباریاابی شاده اسات، ایاپ 2009توساط اشامیت و همکااران ) فنّااوریتلییق  ةپرسشنام

، فنّااوری، پرسشنامه هیت بعاد داناش  استای لیکرت  ا  طیف پن  درجهگویه بسته پاسخ بر اس  55پرسشنامه شامل  

 داناش  فنّااوری  پاداگوژیکی  پاداگوژی،  محتاوایی  داناش ؛فنّااوریدانش پداگوژی، داناش محتاوایی، داناش محتاوایی  

تاا  1 ةگوی :فناّوریدانش  مؤلّیه 7و  سؤال  55پرسشنامه دارای   دهد.می  ررار  سنجش  مورد  را  فناّوری  و  تربیتی/محتوایی

 دانش   ؛29تا    25  ةگوی:  فناّوری، دانش محتوایی  24تا    19  ةگوی:   ، دانش محتوایی18تا    12  ةگوی:  ، دانش پداگوژی  11

 ةگویا:  فناّوریو   تربیتی  -محتوایی  دانش  ،48تا    39  ةگوی  :فناّوری  پداگوژیکی  ، دانش38تا    30  ةگویپداگوژی:    محتوایی

آماوزان در خود را بر اسا  آنچه داناش تدریس تواننتی مانند )مپ میسؤالاو بر اسا  طیف لیکرت با    است  55تا    49

https://imrg.ir/product-category/%d9%be%d8%b1%d8%b3%d8%b4%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87-%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%a7%d9%86%d8%af%d8%a7%d8%b1%d8%af/%d9%be%d8%b1%d8%b3%d8%b4%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87-%d9%be%d8%a7%db%8c%d8%a7%d9%86-%d9%86%d8%a7%d9%85%d9%87/%d9%be%d8%b1%d8%b3/
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در ایپ مطالعه  .پردازدمیدانش پداگوژی معلمان    کنند، سازگار کنن.( به سنجشکنند یا در  نمیلال لاضر در  می

دو نیر استاد تما  و یاک   آموزش ریاضی )گرایش  ریاضی  متخصصیپ    3برای تثیید روایی محتوایی پرسشنامه از نظرات  

استیاده شده است که روایی آن توسط آنها مورد تثیید ررار گرفت، و پایایی پرسشنامه نیا با کماک ضاریب   (نیر دانشیار

 .به دست آمد 89/0آلیای کرونباخ  

سااخته ریاضای  محقّاقگیرد و طارر در  شده در اختیار معلمان ررار مییتربل از اجرای روش تدریس اکتشافی هدا

-گاهیدظور بررسی روایی ایپ طرر در  ابتدا با استیاده از دشود و به مندریقه تدویپ می  50  در مدت زمان  هارپایة چ

، ابتدا طرر در  مقدماتی برای هار جلساه تهیاه و ریاضیهای مرتبط و نیا راهنمای تدریس معلن در در  یهها و نظر

لات پیشانهادی از ساوی لاروایای محتاوایی و اصا  ییادتث پاس از    .گیاردمیسپس با نظر کارشناسان موردبررسی ررار  

لات لاپس از اصدر نهایت . گیردمید و مجدداً در اختیار کارشناسان مربوطه ررار وشمیز  انجا   لاکارشناسان، تغییرات  

دو انتخاا  شاده    معلماان  ر ایپ پاشوهش  آید. دگیرد و به اجرا در میمیکارشناسان ررار    ییدتث نهایی طرر در  مورد  

-مایآماوزش آموزان  به دانش  شده  یادگیری اکتشافی هدایت  مطابق با روش آموزشبه مدت پن  هیته  در هیته    جلسه

نمارات  متغیار  تاثییرکاه یکساان باوده کای محتوای آموزشی، زماان تادریس و اباارهاای آماوزش کم معلمان  .  دهند

بخش آمار استنباطی  از ضاریب همبساتگی در    .بوده استنظر  مددر گروه    شده(هدایت  روش تدریس اکتشافیمستقل)

 و  بارای  تجایاه  SPSSافااار  نر تحلیل واریانس استیاده شاده اسات. در ضامپ از    -رگرسیون چند متغیری-پیرسون

گرفتاه در نظار  p<0/05ها استیاده شد. ضریب همبستگی پیرسون برای بررسی روابط بیپ متغیرها داده  تحلیل آماری

اخته( سا  محقّقشده)طرر در   جلسه به روش تدریس اکتشافی هدایت  10چهار  طی    شد. محتوای کتا  ریاضی پایة

 .آمده است  1شمارةدر جدول   شده  مرالل آموزش تدریس اکتشافی هدایتشود. برای دانش آموزان  اجرا می

 شدهتدریس و تنظیم محتوا به روش  اکتشافی هدایت . مراحل 1جدول 
(Arends & Kilcher, 2010 ) 

 

 ارداماتی جهت برانگیختپ کنجکاوی فراگیران   آمادگی و ایجاد انگیاه

 سازمان دهندههای آموزشی و ارائة پیشبیان هدف   معرفی در 

 

 

 در   ارائة

 درگیر کردن معلمان با موضوع در  توسط پشوهشگر

 انتخا  یک مورعیت مشکل آفریپ یا معما برانگیا اول  مرللة

 جمع آوری و تحلیل اطلاعات و کشف روابط، میاهین و اصول علمی دو   مرللة

 سازی و توضیح آنفرضیه سو   مرللة

 تحلیل فرآیند اکتشاف چهار   مرللة

 ارزشیابی پنجن  مرللة

 

 هایافته 
از آزمون    و نگرش معلمان در زمینة دانش پداگوژی شدههای یادگیری اکتشافی هدایتتعییپ نرمال بودن داده  برای 

بدست آمد که بیشتر از خطای در  0/215 و    0/837. سطح معناداری داده مقدار  شداسمیرنف استیاده  -کلوموگراف

گرفته شده   لاا    0/05نظر  فرضیهاست.  رد  برای  می  دلیلی  و  ندارد  وجود  دادهصیر  نرمال توان گیت  توزیع  دارای  ها 

 .  هستند
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 شدههای متغیر یادگیری اکتشافی هدایتیرنف برای بررسی نرمال بودن دادهاسم  -. آزمون کلوموگراف 2جدول 

 

اکتشافی    یادگیری  متغیر 

 شده هدایت

 متغیر دانش پداگوژی

 

 پارامترهای نرمال

 45/3 3/68 میانگیپ 

 257/0 0/265 انحراف معیار

 

 بیشتریپ تیاوت
 0/078 0/123 ردر مطلق 

 0/78 0/051 مثبت

 0/046- 0/123- منیی

 z      1/023 0/638کلوموگراف اسمیرنف 

 

 سطح معناداری دو طرفه 
0/215 0/837 

 

 

  گرش معلمان در زمینةبرای بررسی ن ((Eshmit et al, 2009 فنّاوریتلفیق   ةپرسشنامهای آماری . شاخص3جدول

 ها در گروه مورد بررسی به همراه خرده مقیاس فنّاورانه محتوای تربیتی   دانش  

 
دانش   

 فناّوری

دانش  

 پداگوژی 

دانش  

 محتوایی 

دانش  

محتوایی  

 فناّوری

دانش  

محتوایی  

 پداگوژی 

دانش  

پداگوژی  

 فناّوری

محتوایی/تربیتی   دانش 

 فناّوری و 

 4/28 5/00 3/45 5/00 5/00 4/75 4/56 لداکثر 

 3/00 2/19 1/38 2/75 2/75 2/75 1/38 لدارل 

 3/65 3/75 2/36 4 3/78 2 2/56 مد

 3/4 3/85 2/38 4/12 4/0 3/8 2/8 میانه 

 3/45 3/92 2/65 4/32 4/12 3/54 2/63 میانگیپ 

 0/1212 0/0715 0/2203 0/2565 0/2731 0/2131 0/3521 واریانس 

انحراف  

 معیار 

0/6031 0/4532 0/5127 0/4585 0/5552 0/2685 0/3265 

 0/106- 0/5398 0/312- 0/193- 0/602- 0/541- 0/8065 چولگی 

 0/4132 0/283- 0/089- 0/447- 0/055- 0/115- 0/1532 کشیدگی

 

 شدهمعلمان با یادگیری اکتشافی هدایت  فنّاورانه تربیتی  محتوایبین دانش ضریب همبستگی پیرسون . 4جدول 

 
دانش    متغیرها

 فناّوری

دانش  

 پداگوژی 

دانش  

 محتوایی 

دانش   

محتوایی  

 فناّوری

دانش   

محتوایی  

 پداگوژی 

دانش   

پداگوژی  

 فناّوری

دانش  

محتوایی/تربیتی 

 فناّوری و 

یادگیری  

اکتشافی  

 شده هدایت

ضریب   فناّوری دانش 

 همبستگی

----       0/435 

P-  0/00       ---- مقدار 

 0/296      ---- ضریب  دانش پداگوژی 
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 همبستگی 

P-  0/014      ----  مقدار 

ضریب  دانش محتوایی 

 همبستگی 

  ----     0/296 

P-  0/014     ----   مقدار 

دانش  محتوایی  

 فناّوری
ضریب 

 همبستگی 

   ----    0/362 

P-  0/002    ----    مقدار 

دانش  محتوایی  

 پداگوژی 
ضریب 

 همبستگی 

    ----   0/306 

P-  0/11   ----     مقدار 

دانش  پداگوژی  

 فناّوری
ضریب 

 همبستگی 

     ----  0/225 

P-  0/052  ----      مقدار 

دانش  

محتوایی/تربیتی 

 فناّوری و 

ضریب 

 همبستگی 

      ---- 0/321 

P-  0/006 ----       مقدار 

یادگیری  

اکتشافی  

 شده هدایت

ضریب 

 همبستگی 

0/315 0/158 0/158 0/058 0/264 0/187 0/196 ----- 

P-  0/16 0/029 0/642 0/00 0/00 0/00 مقدار  ----- 

، دانش  فناّوری، دانش پداگوژی، دانش محتوایی، دانش محتوایی  فناّوریدهد که بیپ دانش  نشان می  4نتای  در جدول  

پداگوژی   دانش  پداگوژی،  و    فناّوریمحتوایی  محتوایی/تربیتی  دانش  هدایت   فناّوریو  اکتشافی  یادگیری  شده  با 

از دانش ها  با  ( وجود دارد. ایپ بدیپ معنا که  p<0/05همبستگی مثبت و معنی داری )در سطح التمال   هر کدا  

شده بر یکدیگر ایر متقابل مثبت دارند و ررار گرفتپ در هر کدا  از مورعیت ها به همراه ایجاد  یادگیری اکتشافی هدایت

 دهد.  شاخص های دانش پداگوژی، ردرت یادگیری دانش آموزان را افاایش می

 

 شدهبا یادگیری اکتشافی هدایت  فنّاورانهمحتوای تربیتی . نتایج حاصل از رگرسیون دانش 5جدول
مقدار   سطح معناداری  F متغیر مستقل

 ضریب بتا 

 R Rsq سطح معناداری  tآزمون

 0/183 0/156 0/000 1/245 0/153 0/000 15/051 فناّوری دانش 

 0/576 0/286 0/014 2/652 0/296 0/014 6/324 دانش پداگوژی 

 0/498 0/296 0/014 2/432 0/296 0/014 6/235 دانش محتوایی 

  یی دانش  محتوا 

 فناّوری

9/562 0/002 0/362 3/156 0/002 0/362 0/134 

دانش  محتوایی  

 پداگوژی 

7/068 0/11 0/306 666/2 0/11 0/306 0/095 

پداگوژی    دانش  

   فناّوری

3/605 0/052 0/225 1/826 0/052 0/225 0/054 

 دانش محتوایی/ 

و  تربیتی 

 فناّوری

8/021 0/006 0/321 2/835 0/006 0/321 0/103 
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،  فناّوری، دانش پداگوژی، دانش محتوایی، دانش محتوایی  فناّوری، رابطه بیپ دانش  5بر اسا  نتای  مندرج در جدول

شده را  ی اکتشافی هدایتبا یادگیر  فناّوریو دانش محتوایی/ تربیتی    فناّوریدانش محتوایی پداگوژی، دانش پداگوژی  

می دانشکند.  تثیید  یادگیری  که  معناست  بدیپ  ارائةایپ  با  روش  آموزان  هدایتبهتر  اکتشافی  یادگیری  بر  های  شده 

میمؤلّیهتمامی   افاایش  معلمان  دانش  ابعاد  6جدول    . ابدیهای  رگرسیون  ضرایب  ترنتای   محتوای  بر    فنّاورانهبیتی  دانش 

  دهد.می نشان یادگیری اکتشافی هدایت شده  

 

   بر یادگیری اکتشافی هدایت شده  فنّاورانهنتای  ضرایب رگرسیون ابعاد دانش محتوای تابیتی    .6جدول

 

 

 

 مدل

ضرایب استاندارد   ضرایب غیراستاندارد شده 

 شده

 مقدار  -p آماره 

   بتا خطای انحراف معیار  بتا

دانش محتوای  

 درسی 

0/45 0/05 0/48 9 0/000 

دانش  

 پداگوژی 

0/40 0/04 0/42 10 0/000 

  فنّاوریدانش  

 محتوا

0/30 0/06 0/28 5 0/025 

دانش  

پداگوژی  

 فنّاوری 

0/25 0/07 0/20 3/57 0/002 

  فنّاوریدانش  

پداگوژیک  

 محتوا

0/20 0/05 0/15 4 0/015 

 0/070 1/88 0/10 0/08 0/15 فنّاوری دانش  

 

 شاده  هادایت  اکتشاافی  یادگیری  بر  فناّورانه  تربیتی  محتوای  دانش  مختلف  ابعاد  تثییر  بررسی  به  شده  ارائه  جدول  نتای 

 تاریپمهن  .دارناد  تاثییر  آماوزاندانش  یاادگیری  فرایند  بر  میاان  چه  به  ابعاد  ایپ  از  یک  هر  که  دهدمی  نشان  و  پرداخته

 است  آموزشی  محتوای  از  معلمان  عمیق  آگاهی  دهندهنشان  بعد  ایپ.  است  "درسی  محتوای  دانش"  فرآیند،  ایپ  در  عامل

 معلماان. کنند ایجاد اکتشافی و محور فعالیت یادگیری تروی  برای یمؤیّر هایروش تا دهدمی را امکان ایپ هاآن به  که

 مشارکت به تشویق را آموزاندانش که آورند فراهن جاابی و  غنی  یادگیری  هایمحیط  رادرند  درسی  محتوای  بر  تسلط  با

 هاایروش  از  اساتیاده  در  معلماان  توانایی  به  که  است  "پداگوژی  دانش"  مهن،  بعد  دومیپ  .کندمی  انتقادی  تیکر  و  فعال

 یماؤیّر  طورباه  تواننادمی  پاداگوژی  زمیناه  در  راوی  دانش  با  معلمان.  شودمی  مربوط  آموزشی  هایاستراتشی  و  تدریس

 تساهیل  را  اکتشاافی  یادگیری  مناسب،  تدریس  هایتکنیک  از  استیاده  با  و  کرده  در   را  آموزاندانش  یادگیری  نیازهای

 داناش"  دیگار،  بعاد  .دهناد  ارائه  فهن  رابل  و  منسجن  ایشیوه  به  را  درو   تا  کندمی  کمک  هاآن  به  هامهارت  ایپ.  کنند

 باا  معلماان.  شاودمی  مارتبط  شایآموز  محتاوای  و  فنّااوری  ترکیب  در  معلمان  توانایی  به  بعد  ایپ.  است  "محتوا  فناّوری

 که امروز دنیای در ویشه به امر ایپ.  کنند  ترمؤیّر  و  ترجاا   را  یادگیری  توانندمی  نویپ  هایتکنولوژی  و  اباارها  از  استیاده

 در معلماان توانایی به "فناّوری پداگوژی دانش" سپس، .است برخوردار  زیادی  اهمیت  از  دارد،  لضور  جاهمه  در  فناّوری

 اکتشاافی  یاادگیری  بر  مثبتی  تثییر  تواندمی  نیا  بعد  ایپ.  دارد  اشاره  تدریس  فرآیند  در  آموزشی  هایفناّوری  کارگیری  به
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 دیگار بعاد .کنند ایجاد یادگیری محیط در را بیشتری تعامل ها،فناّوری از استیاده  با  توانندمی  معلمان  زیرا  باشد،  داشته

 و تادریس هایروش با فناّوری سازییکپارچه  در  معلمان  توانایی  دهندهنشان  که  است  "محتوا  پداگوژیک  فناّوری  دانش"

 باه تار در  رابال و ترواضاح ایشایوه  باه  را  پیچیاده  میااهین  بتوانناد  تا  کندمی  کمک  معلمان  به  ایپ.  باشدمی  محتوا

 بعاد ایاپ. دهدمی نشان فرایند ایپ در را تثییر کمتریپ تنهاییبه "فناّوری دانش" نهایت، در  .دهند  آموزش  آموزاندانش

. باشاد  داشته  اشاره  تدریس  در  هاآن  مؤیّر  کاربرد  به  لاوماً  آنکه  بدون  است  مرتبط  هافناّوری  با  معلمان  عمومی  آشنایی  به

 طورباه .باشاد داشته اکتشافی یادگیری بر  مثبتی  تثییر  تواندنمی  تنهایی  به  اما  است،  مهن  فناّوری  دانش  اگرچه  بنابرایپ،

 هااآن  تواناایی  بر  مستقین  صورت  به  معلمان  فناّورانه  تربیتی  محتوای  دانش  عمق  و  کیییت  که  دهدمی  نشان  نتای   کلی،

 آماوزاندانش  اکتشاافی  یاادگیری  موفقیات  بر  خود  نوبه  به  امر  ایپ  و  گااردمی  تثییر  مؤیّر  یادگیری  هایمحیط  ایجاد  در

 یادگیری فرآیند تا کندمی تثکید را هازمینه ایپ در معلمان هایمهارت  توسعه  به  توجه  اهمیت  هایافته  ایپ.  است  ایرگاار

 .کنند شرکت خود یادگیری  در فعال طور به بتوانند آموزاندانش و  یابد بهبود
 

 گیری نتیجهبحث و 
  و  آموزش  بیپ   تعامل  بر  که  آموزشی  برجستة  هکارهایرا  از  یکی  عنوانبه  TPACK  چهارچو   اخیر،  هایسال  در

ی  کیییت  لاضر، کارایپشوهش    هدف از  است.  کرده  جلب  خود  به  را  معلمان  و  پشوهشگران  توجه  کند،می  تثکید   فناّوری

محتوای هدایت    فناّورانهتربیتی    دانش  اکتشافی  یادگیری  از   استیاده  در  اختصا،  معلمان  ابتدایی  آموزش  در  شده 

، دانش محتوایی  فناّوری،  دانش پداگوژی، دانش محتوایی، دانش محتوایی  فناّوریداشت، مشخص شد که بیپ دانش  

شده همبستگی مثبت و  و یادگیری اکتشافی هدایت  فناّوریو دانش محتوایی/ تربیتی    فناّوریپداگوژی، دانش پداگوژی 

 معناداری وجود دارد.

معناست که ایپ  به  نتیجه  بر   ایپ  تسلط معلمان  و  کاربرد مؤهای  فناّوریدانش  و  تدریس،  یّآموزشی  فرآیند  آنها در  ر 

بالاتری    فناّوریمعلمانی که از دانش  و  آموزان منجر شودشده دانشتواند به بهبود و تقویت یادگیری اکتشافی هدایتمی

فرصت میبرخوردارند،   مویرتری  نحو  به  دانشتوانند  برای  را  اکتشافی  یادگیری  به های  منجر  ایپ  کنند.  فراهن  آموزان 

  و نویپ  هایفناّوری  ظهور که کرد  ذکر  باید   موضوع، ایپ  اسا  بر  .شودشده میبهبود و تقویت یادگیری اکتشافی هدایت

 فناّوری  راستا،  ایپ  در.  است  داشته  همراه  به  معلمان  برای  را  بارگی   هایچالش  هوشمند،  عصر  روزافاون  اندازچشن

 برای   بهینه  یادگیری  تجربیات  تسهیل  و  آموزش  ایربخشی   افاایش  در  محوری  نقشی  کلیدی،   عامل  یک  عنوانبه

  مواجهه   برای  ویشهبه   توجه  رابل  رویکرد یک  عنوانبه  TPACK  زمینه،  ایپ  در.  کندمی  اییا  در   کلا   در  آموزاندانش

  رابل   تثییر  به  توانمی  ،TPACK  چهارچو   تاریخچه  بررسی  با  .است  شده  مطرر  معلمان  چندوجهی  هایچالش  با

  دانش   پایة  بر  کهShulman(1986  )  مدل  مبنای  بر  TPACK  توسعه  درKoehler & Mishra(2006  )  توجه

 چگونه   دهند  نشان  تا  کردند  معرفی  را  فناّوری  دانش  میهو   هاآن.  کرد  اشاره  است،  شده  نهاده   بنا  تربیتی  محتوای

.  آورد  دست  به  محتوا  دانش  و  تربیتی  دانش   فنی،  دانش  ترکیب  طریق  از  را  معلن  دانش  مختلف  اشکال  توانمی

Koehler & Mishra  (2009)،   چهارچو  TPACK    های پشوهش  و  کندمی  عمل  نظری  پایة  یک  عنوان  بهرا  

  متغیرهای   گنجاندن  برای  آن  تقویت  و  گسترش  تطبیق،  امکان  که   اندداده  نشان  چهارچو   ایپ  معرفی   از  پس  شدهانجا 

 معلمان آموزش در  فناّوری  ادغا  که کرد سازیشخصی ایگونهبه را مدل ایپ توانمی دیگر،  عبارت  به. دارد  وجود اضافی

 (Chai & Koh ,2017 )نماید. محدود  یا تقویت را
 

به   عینی  صورت  به  خارجی  و  داخلی  پشوهش  هی   که  آنجائی  تربیتی  از  محتوای  دانش  کیییت    فناّورانهکارایی 

(TPACK) پرداخته نشده است، برای بررسی  شده در آموزش ابتداییمعلمان در استیاده از  یادگیری اکتشافی هدایت

بر اسا     نیتوانیم ی پیشیپ، موردی پیدا نشد. اما  ها پشوهشهمخوانی یا عد  همخوانی نتای  عینی ایپ یافته با نتای   
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نتای  یی که در پیشینه ذکر شده است، موارد مشابهی را یافت که تا لدودی با نتای  ایپ مطالعه همسو است.هاپشوهش

 Koehler et al(2013)،Wei et al(2023)  ،Oyediran et al(2021)  ،Fauzi etایپ مطالعه باپشوهش های  

al(2021)  ،Rasmitadila et al (2020).به   پداگوژیکی  توان گیت دانشها می یافتهدر تبییپ ایپ    ،همخوانی دارد  

  اهداف   و   ها ارزش  اهداف،  شامل   دانش  ایپ.  است  یادگیری  و   تدریس   هایشیوه  و  هاروش  از  معلمان   عمیق  در    معنای

 مدیریت   آموزان،دانش  یادگیری  نحوة  زمینة  در  هاییتکنیک  و  دانش  نیازمند  معلمان  همچنیپ،.  است  کلی  آموزشی

  دانش   بر  بالایی  تسلط  که  معلمانی  بنابرایپ،.  هستند  آموزان دانش  عملکرد  ارزیابی  و  درو   ریایرنامهب  در ،  هایکلا 

 عادات  توسعه برای را هایی مهارت و  دهند گسترش را خود دانش تا کنند کمک آموزاندانش به رادرند  دارند، پداگوژیکی

د .آورند  دست   به  یادگیری  به  نسبت   مثبت  های نگرش  و   ذهنی  عبارت  نظریهبه  در   و  دانش  به  معلمان  های  یگر، 

نیاز  پداگوژی  دانش  یعنی  خود  تدریس  در  آن  از  استیاده  چگونگی  و  یادگیری  رشدی  و  اجتماعی  شناختی، 

 (.Santos & Castro,2021دارند)

در  تواناییهمچنیپ     یافتپ  در  آموزاندانش  به  کمک  وارعی،  دنیای  سناریوهای  ارائة  برای  فنّاوری  از  استیاده  معلمان 

  به   کمک  خود،  یادگیری  بر  نظارت  و  ریایبرنامه  برای  آموزاندانش  به  رساندن  یاری  ،فناّوری  طریق  از  بیشتر  اطلاعات

 از   یکدیگر  با  همکاری  برای  آموزاندانش  به  دادن  یاری   و   دانش  مختلف  هاینمایش  برای  فناّوری  از  استیاده  در  هاآن 

 آموزش   در  مناسبی  فناّوری  پداگوژی  دانش  ابتدایی  دورة  معلمان  نتیجه،  در.  نیست  مناسبی  سطح  در  ،فناّوری  طریق

 اباارهای   آموزشی  هایمحدودیت  و  ها توانایی  معلمان،  تدریس  هایروش  تواندمی  فناّوری  از  استیاده .  ندارند  درو 

 محتوا   فناّوری  دانشKumala et al,2022). رراردهد)  تثییر  تحت  را  کنند می  فعالیت  آن  در  که  هایی زمینه  و  ،فناّورانه

 است.   نیاز  مورد  خا،  محتوایی  لوزة  یک  در  جدید  هاینمایش  ایجاد  برای  که  دارد  اشاره  هایی فناّوری  از  آگاهی  به

  یکدیگر  برای  هاییمحدودیت  و  گاارند می  تثییر  یکدیگر  بر  محتوا  و  فناّوری  چگونه  که   دریابند   باید  معلمان  بنابرایپ،

  بالعکس   یا   کرد  تغییر  دچار  فناّوری  از  گیریبهره  با  را  موضوع  توانمی  چگونه  که  بدانند  باید  آنها.  کنندمی  ایجاد

(Santos & Castro,2021 .) 

  فناّوری   از  استیاده  و  انتخا   شامل   آموزشی،  رویکردهای  و   هافناّوری  محتوا،  ترکیب  با  درو   تدریس   در  معلمان  توانایی

  ابتدایی   دورة   معلمان  دلیل،   همیپ  به.  نیست  مناسبی  سطح  در   هنوز  آموزان،دانش  یادگیری  و   تدریس   بهبود  منظور  به

.  کنند نمی  عمل  خوبی  به  در  خصو،به  خود،  تدریس  در  فناّوری  ادغا   برای  محتوا  پداگوژیک  فناّورانه  دانش  زمینة  در

مورد  TPACK  دانش  خا،،  طوربه محتوایی  زمینه  هر  در  خود  تدریس  در  ادغا   برای  معلمان    و   است  نیاز  توسط 

داشتهCK,PK,TK)  دانش   اساسی   مؤلیه  سه  بیپ  پیچیده   تعامل  از  دریقی   در    باید   معلمان   با  بتوانند  تا  باشند  ( 

 .  دهند آموزش یمؤیّر شکل به را محتوا مناسب، آموزشی هایفناّوری و  هاروش از استیاده

  از  ترکیبی   به  نیاز  فناّوری  با  مؤیّر  آموزش  برای  TPACK  چارچو   ،( (Mishra & Koehler,2006  نظر  طبق

 به   فناّوری  طریق  از  مختلف  آموزشی  هایتکنیک   از  استیاده  با  میاهین  نمایش  چگونگی  در   شامل  که  دارد  ها شایستگی

  نیا  پیچیده  موضوعات  به  نسبت  آموزاندانش  در   از  معلمان  دانش  همچنیپ،.  شوندمی  مربوط  محتوا  آموزش  منظور

  از   استیاده   با   متعدد   های نمایش  طریق  از  ویشه به  کنند،   هدایت   میاهین   یادگیری  برای  را  ها آن  بتوانند  تا   است  ضروری

  خلارانه  هایآموزش  تا   سازد رادر را معلمان  تواندمی چارچو  ایپ( Ning et al,2022)به گیته راهنمایی کند.  فناّوری

 آموزان دانش  تواندمی  رویکردی  چنیپ.  دهند  مشارکت  یادگیری  فرآیند  در  معنادار  صورت  به  را آموزاندانش  و  دهند  ارائه

  TPACK  خود،  گانهسه  ابعاد  دلیل  به.  سازد  ورغوطه   آن  کنندگانمصرف  فقط  نه  و  دانش  تولیدکنندگان  عنوان  به  را

  و  کند  عمل  ارتباطات  و   اطلاعات  فناّوری  هایرابلیت  از  معلمان  در   ارزیابی  برای  ارزشمند  مدل  یک  عنوان  به  تواندمی

 نماید.  بررسی محتوا ارائه و  فنی  هایرابلیت آموزشی، هایتوانایی اسا  بر را در  ایپ

دارد   امکان  پشوهشی  هر  و محدودیت  محقّقدر  پشوهشگر  اختیار  در  شود:  مواجهه  نوع محدودیت  دو  از با  خارج  های 

هایی بود که توجه به آن راه را  اختیار پشوهشگر. پشوهش لاضر نیا از ایپ راعده مستثنا نبوده است و دارای محدودیت
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پشوهش دریقبرای  ادامه محدودیتهای  در  نمود.  آتی هموار خواهد  پشوهشگر که  تر  اختیار  از  و خارج  اختیار  در  های 

آن  محقّق با  لاضر  مطالعه  میدر  داده  است شرر  مواجه شده  پایه  ها  دختر  آموزان  دانش  روی  بر  پشوهش  ایپ  شود. 

آمده برای همیپ جامعه کاربرد  دستچهار  شهر بندرعبا  و معلمان مقطع ابتدایی  انجا  شد، به همیپ علت نتای  به

بوده و بایستی باالتیاط صورت پایرد افراد و سایر مقاطع دیگر مشکل  همچنیپ ایپ  دارد و تعمین دهی آن به سایر 

پشوهش در شهر بندرعبا  و فقط برای دانش آموزان دختر سال چهار  و معلمان ابتدایی اجرا گردید بنابرایپ امکان  

پایهتعمین داده از برنامههای دیگر کمتر است. همچنیپ پیشنهاد میها به  های درسی دانش آموزان شود تا در بعضی 

هدایتبه اکتشافی  یادگیری  الگوی  آموزش  آزمایشی  را صورت  لاضر  پشوهش  نتای   سازنده  ایرات  شود،  اجرا  شده  

وپرورش به اجرا درآورد و  پشوهش لاضر در  عنوان بازخورد در سایر مقاطع آموزشی و یا نوالی دیگر آموزش توان بهمی

ها مثل آموزش عالی و دانشگاه فرهنگیان  وپرورش صورت گرفته است و انجا  ایپ پشوهش به سایر سازمانسطح آموزش 

می توصیه  یافتهنیا  ایپ  از  استیاده  با  میگردد  پیشنهاد  کارگاهها  معلمان  برای  افاایش  شود،  جهت  در  آموزشی  های 

شده در  های یادگیری اکتشافی هدایت، لاو  استیاده از روششودشده  تشکیل  مهارت الگوی یادگیری اکتشافی هدایت

بساایی در ایجاد انگیاه دانش آموزان دارد و لاز  است معلمان تا زمانی که از دانش پداگوژی    تثییرهای در  که  کلا 

وپرورش باید امکانات آموزشی  و ... کافی برای تدریس برخوردار نیستند در کلا  لاضر نشوند،  مسئولیپ نظا  آموزش

فراهن   و... در هر کلا   علمی  منابع معتبر  و  از فضای مجازی  استیاده  امکان  الکترونیکی،  پوستر، محتوای  نظیر  لاز  

توان در سنیپ مختلف ایپ پشوهش را  شود ایپ پشوهش در سایر شهرهای کشور نیا انجا  شود، میسازند ، یشنهاد می

تا   اکتشافی هدایت  تثییرانجا  داد  یادگیری  بر  پداگوژی  تازه  دانش  به  با توجه  شده  در سنیپ مختلف مشخص شود، 

 ای در ایپ زمینه انجا  دهند.  ان تحقیقات گستردهمحقّقشده لاز  است بودن متغیر یادگیری اکتشافی هدایت

 

 مشارکت نویسندگان

 . نویسندگان ماکور در فایل مقاله استمقاله لاضر نتیجه پشوهش مشارکتی  

 

 تعارض منافع

 «گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهی »

 
 

 

 
References 
 
1.Abdollahpour, S., & Eissazadeh, B. M. (2018). Studying the effect of the exploratory approach 

on students' creativity and academic achievement in elementary science lessons. In 

Second Iranian Conference on Psychology, Educational Sciences and Sociology. [in 

Persian] 

2.Adli, F., Agha Soleimani, H., Amini Shad, M., Fazel, M., & Sofi, F. (2015). Improving the 

professional competence of teachers (PCK Content Knowledge of Education and 

Training). Quarterly Journal of New Strategies for Teacher Training (Tarbit Moallem 

Fakor), 1(1), 79-87. [in Persian] 

3.Adibnia, A. (2010). Methods and techniques of teaching experimental sciences in elementary 

school. Shushtar: Islamic Azad University, Research Assistant. [in Persian] 

4.Arends, R., & Kilcher, A. (2010). Teaching for student learning. New York: Routledge. 



 .Marjan Moayeri & et al                                                                                                                               و همکاران  مرجان معیری

118 
 

5.Azam, S. (2020). Locating personal pedagogical content knowledge of science teachers within 

stories of teaching force and motion. Eurasia Journal of Mathematics, Science and 

Technology Education, 16(12), em1907. 

6.Ball, D. L., Thames, M. H., & Phelps, G. (2008). Content knowledge for teaching: What 

makes it special? Journal of Teacher Education, 59, 389-407. 

7.Baumert, J., Kunter, M., Blum, W., Brunner, M., Voss, T., Jordan, A., & Tsai, Y. M. (2010). 

Teachers’ mathematical knowledge, cognitive activation in the classroom, and student 

progress. American Educational Research Journal, 47(1), 133-180. 

8.Brijlall, D. (2014). Exploring the pedagogical content knowledge for teaching probability in 

middle school: A South African case study. International Journal of Educational Sciences, 

7(3), 719-726. 

9.Bugueño, W. M. (2013). Using TPACK to promote effective language teaching in an 

ESL/EFL classroom. https://scholarworks.uni.edu/grp/150 

10.Chai, C. S., & Koh, J. H. L. (2017). Changing teachers’ TPACK and design beliefs through 

the Scaffolded TPACK Lesson Design Model (STLDM). Learning: Research and 

Practice, 3(2), 114-129. 

11.De Cecco, J. P. (1968). The psychology of learning and instruction: Educational psychology. 

12.Dogru-Atay, P., & Tekkaya, C. (2008). Promoting students' learning in genetics with the 

learning cycle. The Journal of Experimental Education, 76(3), 259-280. 

13.Dumitraşcu, D. (2009). Integration of guided discovery in the teaching of real analysis. 

Primus, 19(4), 370-380. 

14.Fauzi, I., & Khusuma, I. H. S. (2020). Teachers’ elementary school in online learning of 

COVID-19 pandemic conditions. Jurnal Iqra': Kajian Ilmu Pendidikan, 5(1), 58-70. 

15.Gomez, J. C. (2020). Development of EFL teachers' pedagogical content knowledge through 

action research in a master’s program. Problems of Education in the 21st Century, 78(4), 

533-55216.Karamipour, M.R. (2016). From pedagogy to educational leadership. 

Educational Technology Development Monthly, 31 (8), 38-41. [in persian]. 

16.Karamipour, M. R. (2016). From pedagogy to educational leadership. Educational 

Technology Development Monthly, 31(8), 38-41. [in Persian] 

17.Kiani Sam, M., & Nematzadeh, L. (2015). Comparing the effects of exploratory and 

metacognitive education on academic achievement and motivation for progress in science 

subjects of fourth grade elementary school students in Masjed-e-Suleiman city, Second 

National Conference on Psychology and Educational Sciences. [in Persian] 

18.Kumala, F. N., Ghufron, A., & Pujiastuti, P. (2022). Elementary school teachers' TPACK 

profile in science teaching based on demographic factors. International Journal of 

Instruction, 15(4). 

19.Koehler, M. J., & Mishra, P. (2009). What is technological pedagogical content knowledge? 

Contemporary Issues in Technology and Teacher Education, 9(1), 60–70. 

20.Koehler, M. J., Mishra, P., & Cain, W. (2013). What is technological pedagogical content 

knowledge? Journal of Education, 193(3), 13-19. 

21.Kovarik, K. (2008). Mathematics educators' and teachers' perceptions of pedagogical content 

knowledge. Columbia University. 

22.T., Shelly, C., & Zimmerman, R. (2007). Putting inquiry teaching to the test: Enhancing 

learning in college botany. Journal of College Science Teaching, 36(7), 62. 

23.Lehiste, P. (2015). The impact of a professional development program on in-service teachers’ 

TPACK: A study from Estonia. Problems of Education in the 21st Century, 66(1), 18-28. 

https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=955078. 



 Journal of research in Curriculum Studies (JRCS)                                                                         ریزی درسیپژوهش در مطالعات برنامه

24.Maker, C. J., Jo, S., & Muammar, O. M. (2008). Development of creativity: The influence of 

varying levels of implementation of the DISCOVER curriculum model, a non-traditional 

pedagogical approach. Learning and Individual Differences, 18(4), 402-417. 

25.Malik, S., Rohendi, D., & Widiaty, I. (2019, February). Technological pedagogical content 

knowledge (TPACK) with information and communication technology (ICT) integration: 

A literature review. In Proceedings of the 5th UPI International Conference on Technical 

and Vocational Education and Training (ICTVET 2018) (pp. 498-503). Atlantis Press. 

https://doi.org/10.2991/ictvet-18.2019.114. 

26.Maleki, H. (2011). Lesson Planning (Practical Guide) (17th ed.). Mashhad: Payam Andisheh 

Publications. [in Persian] 

27.Mahler, D., Bock, D., & Schauber, S. (2024). Using longitudinal models to describe 

preservice science teachers’ development of content knowledge and pedagogical content 

knowledge. Teaching and Teacher Education, 144, 1-12. 

28.Maryani, I., & Martaningsih, S. T. (2015). Correlation between teacher's PCK (pedagogical 

content knowledge) and student's motivation in primary school. International Journal of 

Evaluation and Research in Education, 4(1), 38-44. 

29.Mohammadi, J. (2006). Survey of middle school mathematics teachers' knowledge. Paper 

presented at the 8th Iranian Mathematics Education Conference. [in Persian] 

30.Mok, I. A. C., & Park, Y. H. (2022). Integrating research into practice: The growth of 

collective pedagogical content knowledge for primary mathematics via lesson study. 

Asian Journal for Mathematics Education, 1(2), 187-203. 

31.Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological pedagogical content knowledge: A 

framework for teacher knowledge. Teachers College Record, 108(6), 1017-1054. 

https://doi.org/10.1111/j.1467-9620.2006.00684.x 

32.Mishra, P., Koehler, M. J., & Kereluik, K. (2009). Looking back to the future of educational 

technology. TechTrends, 53(5), 49. 

33.Mupita, J., Widiaty, I., & Abdullah, A. G. (2018, November). How important is 

technological, pedagogical, content knowledge? A literature review. In IOP Conference 

Series: Materials Science and Engineering (Vol. 434, No. 1, p 

34.Oyediran, W. O., Omoare, A. M., Owoyemi, M. A., Adejobi, A. O., & Fasasi, R. B. (2020). 

Prospects and limitations of e-learning application in private tertiary institutions amidst 

COVID-19 lockdown in Nigeria. Heliyon, 6(11), 1-8. 

35.Prince, M. J., & Felder, R. M. (2006). Inductive teaching and learning methods: Definitions, 

comparisons, and research bases. Journal of Engineering Education, 95(2), 123-138. 

36.Rasmitadila, R. R., Rachmadtullah, R., Samsudin, A., Syaodih, E., Nurtanto, M., & 

Tambunan, A. R. S. (2020). The perceptions of primary school teachers of online learning 

during the COVID-19 pandemic period: A case study in Indonesia. Journal of Ethnic and 

Cultural Studies, 7(2), 90-109. 

37.Sarkar, M., & Gutierrez-Bucheli, L. (2024). Pedagogical content knowledge (PCK) in higher 

education: A systematic scoping review. Teaching and Teacher Education, 144, 1-13. 

38.Santos, J. M., & Castro, R. D. (2021). Technological pedagogical content knowledge 

(TPACK) in action: Application of learning in the classroom by pre-service teachers 

(PST). Social Sciences & Humanities Open, 3(1), 100110. 

39.Seyyedkalan, S., & Mazharpour, D. (2024). A systematic review of technological 

pedagogical content knowledge (TPACK) of EFL teachers. Journal of Foreign Language 

Research, 14(1), 65-87. https://doi.org/10.22059/jflr.2024.372007.1097. 

40.Shabanifar, S. (2012). Investigating the mathematical knowledge of mathematics teachers 

based on their performance in correcting students' exam papers. Paper presented at the 



 .Marjan Moayeri & et al                                                                                                                               و همکاران  مرجان معیری

120 
 

Sixth National Education Conference, May 2014. [in Persian] 

41.Shabanifar, S. (2012). Investigating the mathematical knowledge of mathematics teachers 

from the perspective of their approach to students' errors. Paper presented at the Sixth 

National Education Conference, Fifth National Education Conference, May 2013. [in 

Persian] 

42.Schmidt, D. A., Baran, E., Thompson, A. D., Mishra, P., Koehler, M. J., & Shin, T. S. 

(2009). Technological pedagogical content knowledge (TPACK): The development and 

validation of an assessment instrument for preservice teachers. Journal of Research on 

Technology in Education, 42(2), 123-149. 

43.Shokohi, G.H. (2017). Principles and principles of education. Astan Quds Razavi. 35th 

edition. [in Persian] 

44.Shafiee, N. (2016). Basics of adult education. Islamic Azad University of Islamshahr. 3rd 

edition. [in Persian] 

 

45.Shulman, L. S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching. In 

Educational Leadership (pp. 4-14). 

46.Tallvid, M., Lundin, J., & Lindström, B. (2012, March). Using TPACK for analysing 

teachers’ task design: Understanding change in a 1:1 laptop setting. In Society for 

Information Technology & Teacher Education International Conference (pp. 4773-4780). 

Association for the Advancement of Computing in Education (AACE). 

47.Tseng, J. J., Lien, Y. J., & Chen, H. J. (2016). Using a teacher support group to develop 

teacher knowledge of Mandarin teaching via web conferencing technology. Computer 

Assisted Language Learning, 29(1), 127-147. 

https://doi.org/10.1080/09588221.2014.903978. 

48.Wei, X., Chow, M. K., Huang, L., Huang, X., & Cheng, G. (2023). Teacher evaluation in 

primary and secondary schools: A systematic review of SSCI journal publications from 

2012 to 2022. Sustainability, 15(9), 7280. 
 


