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Abstract 

Within the Islamic world, diverse approaches to education can be delineated, all 

of which share the ultimate goal of attaining divine pleasure and proximity to God (riḍāʾ 

wa qurb Allāh). However, these approaches pursue this objective through differing 

components. This study examines the traditionalist approach to these components using 

qualitative research methods and documentary analysis. The findings indicate that 

traditionalists, like other Islamic approaches, regard divine pleasure and proximity as the 

ultimate aim of Islamic education. Their distinction lies in their perspective on intermediate 

and subsidiary objectives. Their educational principles include literalism (ẓāhir-girāʾī), and 

fideism (īmān-girāʾī). In terms of pedagogical methods, they emphasize repetition and 

practice (takrār wa tamrīn), auditory learning (samāʿ), recitation and indoctrination 

(qirāʾah wa talqīn), and habit formation (ʿādat-āmūzī). Furthermore, in the teaching-

learning process, they place strong emphasis on the teacher’s exemplary role and curricular 

content derived from the Qurʾān and the narrations of the Ahl Bayt. 
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 چکیده

نگاه به تربیت، رویکردهای مختلفی قابل ترسیم است، که هدف غایی تربیت  در جهان اسلام در مورد نوع

های متفاوتی، این هدف را   باشد. اما هر یک از این رویکردها براساس مولفه  ها رضایت و قرب خداوند می  نزد آن

باشد. تحقیق   میها   کنند. در این راستا، هدف پژوهش حاضر بررسی رویکرد نقل گرایی به این مولفه  دنبال می

گرایان همچون  حاضر با استفاده از رویکرد کیفی و روش اسنادی انجام شده است. نتایج پژوهش نشان داد، نقل

ها با  دانند، و تفاوت آن سایر رویکردهای اسلامی، رضایت و قرب الهی را به عنوان هدف غایی تربیت اسلامی می

ها شامل ایستاتی،  باشد. اصول تربیتی مطرح نزد آن و جزئی میسایر رویکردها در نوع نگاه به اهداف میانی 

های تربیتی به روش تکرار و تمرین، سماع، قرائت و تلقین و   باشد. در بحث روش گرایی می ظاهرگرایی و ایمان

م و بر این، در فرایند یاددهی و یادگیری نیز تاکید فراوانی به نقش الگویی معل آموزی توجه دارند. علاوه عادت

 دارند. )ع(محتوای درسی مبتنی بر قرآن کریم و روایات ائمه اطهار
 

 گرایی، تربیت اسلامی، تعلیم و تربیت، عقل. نقل ها: کلیدواژه
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 . مقدمه1

های تأثیرگذار بر ماندگاری و پویایی تمدن اسلامی، که همواره مورد توجه   ترین مؤلفه یکی از مهم
های مادی و معنوی آن   ساز غنای فرهنگ اسلامی در تمام جنبه ده و زمینهاندیشمندان و عالمان مسلمان بو

باشد؛ امری که همواره بر   می )ص(های قرآن کریم و سنت پیامبر گرامی اسلام شده است، توجه به آموزه
است  های مؤثر بر رشد و غنای فرهنگ جامعه، تأثیرگذار بوده  ترین مؤلفه  عنوان یکی از مهم فرآیند تربیت به

اند با توجه به اقتضائات تربیتی، نسبت   های مختلف سعی کرده  و تمامی عالمان دینی با رویکردها و گرایش
های تربیت اسلامی مورد نظرشان تلاش کنند. در خصوص موضوع تعلیم و تربیت در   به اجرای برنامه

و فلسفی، کارکردگرا، صوفیانه، های مختلفی مانند رویکرد نقلی، عقلی   جهان اسلام، رویکردها و گرایش
معنای توجه و استفاده از آیات قرآن کریم و  گرایی در لغت به کلامی، سلفی و... وجود دارد. هرچند نقل

باشد، که امری مطلوب است و در اکثر موارد در حل مسائل و موضوعات مربوط   می )ع(روایات معصومین
های تدریس، مورد توجه اندیشمندان مسلمان   یان و روشبه تربیت همچون برنامۀ درسی مناسب برای مترب

بوده است؛ اما در جهان اسلام و در عرصۀ عمل، گاه این رویکرد با سلب حق هرگونه رمزگشایی و فهم 
وسیله عقل، براساس دیدگاه ظاهرگرایانه، با توجه به ظاهر متن و تقدم آن بر عقل، آن را اساس فهم و  به

نی دانسته است. گرایشی که در جریان خوارج در ابتدای اسلام و سپس در شاخۀ تفسیر دین از متون دی
هایی چون اهل حدیث و سپس با رنگ و   تسنن، به استثنای دوران کوتاهی در زمان معتزله و در گرایش

گرایان  (. نص77ص ،2971ظاهری متفاوت در باور اشاعره، غلبه داشت و تا امروز نیز باقی است )کربن، 
ظاهرگرایان )البته در نگاه افراطی آن(، جمود بر ظواهر دینی را حتی در اصول اعتقادات پذیرفته و  و یا

(. اما در 217ص ،2915کنند )جوادی آملی،  هرگونه تعمق و تدبر یا اندیشۀ عقلی در معانی دینی را ردّ می
های   وند وثیق میان عقل و آموزهشیعه، این جریان به دلیل تعدد روایات واردشده در باب عقل و تأکید بر پی

صورت نبوده؛ بلکه همواره زمینۀ پیدایش مباحث دینی دربارۀ جایگاه عقل نسبت به شرع در  شرع به یک
(. بنابراین، با توجه به 124ص ،2932 نژاد، های مختلف علوم دینی مطرح بوده است )تبیان و پهلوانی حوزه

ساز دوری  کارگیری نقل، زمینه گیری از عقل در کنار به ، همواره بهرهپیوند وثیق میان عقل و نقل از نگاه قرآن
ا فی »در آیه « عقل»رو،  از شقاوت و سعادت انسان بوده است. از این عْقِلُ ما کنَّ وْ ن  عُ أ  سْم  ا ن  وْ کنَّ قالُوا ل  و 

عیرِ  صْحابِ السَّ شدن به آن  ملتزم  معنای شنیدن دعوت پیامبران و که به« سمع»(، در کنار 22)ملک،  «أ 
 )ع(جعفر بن (. در روایتی از حضرت موسی979ص ،23ق، ج 2425باشد، قرار گرفته است )طباطبایی،   می

های شرع اشاره شده و حجّیت عقل در کنار اجماع و نقل، یعنی قرآن و سنت،   به پیوند میان عقل و آموزه
یع امور ادیان در این چهار منبع خلاصه شده عنوان منابع معرفتی انسان در کنار هم تصریح شده و جم به
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(. در 229ص ،15ق، ج 2423؛ حرّعاملی، 71ق، ص2429؛ مفید، 421ص ق،2424است )حرانی، 
ها   های آموزشی همچون نظامیه  های آموزشی در جهان اسلام نیز، با مدارس و نظام  مورد مدارس و نظام

قمری( و  133ای همچون ابواسحق شیرازی )متوفی   هگرفتن از اساتید برجست  مواجه هستیم که با بهره
گرایی،  قمری( و معیدان برجسته و سرآمد با تأکید بر رویکرد نقل 727الاسلام غزالی )متوفی  حجت

(. بر این اساس، تحلیل و 59ص ،2931ساز رشد و تعالی فرهنگ و تمدن اسلامی شدند )وکیلیان،  زمینه
های تربیت برای استفاده و   وزشی در جهان اسلام در خصوص مؤلفهتبیین نگاه این نوع از مؤسسات آم

گیری از آنها در مراکز آموزشی و تربیتی کشور با توجه به شرایط اجتماعی، فرهنگی و علمی موجود،  بهره
گرایی  های تربیت اسلامی از منظر نقل رو، در تحقیق حاضر به بررسی مؤلفه رسد. از این نظر می ضروری به

معنای تمسّک به متن کتاب و روایاتی بوده و برای هدایت و سعادت در حیات دنیایی و آخرتی انسان  که به
آثار و  رو، باید توجه داشت که شود. در رابطه با پیشینۀ نوشتار پیشِ  مطلوب و راهگشا است، پرداخته می

گرایی و  رد نقلتربیت اخلاقی از منظر رویک»شماری از قبیل مقالۀ  های محدود و انگشت  پژوهش
تعلیم و تربیت در »نسب و بابک شمشیری؛ کتاب  از سیده نجمه تقوی« های تربیتی متأثر از آن دلالت

های تربیتی در تمدن  ها و گرایش مکتب»از اسماعیل باستانی و محسن معینی؛ و کتاب « تمدن اسلامی
های تربیتی در   ها و گرایش  مکتب»ر کتاب گونه که د  توان نام برد. همان  ترجمۀ بهروز رفیعی را می« اسلامی

های مختلف نسبت به   خوبی اشاره شده، در عرصۀ پژوهشی دربارۀ رویکردها و گرایش به «تمدن اسلامی
کم چهارده اثر علمی در قالب کتاب،  اند و دست قدم بوده ها بر ما پیش  زبان مسئلۀ تعلیم و تربیت، عرب

 (.3ص ،2914نام برد )اسماعیل علی و جواد رضا،  توان  مقاله و پایان نامه را می

 گرایی در جهان اسلام  نقل تاریخی. بررسی سیر 2

ترین بخش، مربوط  ترین و اساسی یابیم که در این دوره، ملموس با نگاهی به تاریخ صدر اسلام درمی
که بررسی این  باشد؛  به روابط اجتماعی و زندگی فردی مسلمانان و مسائل دینی و اعتقادی آنان می

گرایی و ضدیت با عقلانیت همراه بوده است  موضوعات در دورۀ خلفای ثلاثه با حمایت قاطع از نقل
عباس با فراخواندن محدثان به  خصوص در دورۀ خلفای بنی (. در ادامه نیز، به4ص ،2911)افتخاری، 

 رؤیت او را بگویند )شهیدی،تعالی و  داشتن آنها، از آنان خواستند حدیث صفت باری سامرا و گرامی 
گرای معتزلی نیز در این دوران توفیق چندانی نداشت؛  (. از طرف دیگر، جریان عقل995ص ،2919

گرفتند و از  شدند و اکثراً بر آنان سخت می عباس مواجه می طوری که همواره با مخالفت خلفای بنی به
 ،2933کردند )زرین کوب،   ری میبحث در مورد قدرت، که یکی از اصول معتزلیان بود، جلوگی

عنوان  های کلامی اشعریت، آنان را به (. اگرچه مخالفت معتزلیان با پیروان احمد بن حنبل و نحله144ص
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ای است که با فلسفه، فاصلۀ  گونه گرایی مطرح کرد؛ ولی سبک و سیاق سخنشان به طرفدار رویکرد عقل
جز مخالفت خلفای ثلاثه و اغلب  (. البته به232، ص1ج، 2917است )ابراهیمی دینانی،    بسیار داشته

گرایی را فراهم  گرایان نیز زمینۀ رشد نقل های افراطی عقل  گرایی، حرکت عباس با رویکرد عقل حکمای بنی
عنوان مثال، محمد بن زکریای رازی مشهور به فیلسوف ری، به استقلال عقل در فهم امور و حل  آورد. به

دانست که با گستاخی و جسارت، با اعتماد به قدرت عقل، بر  ه داشت و ارزشمند میمسائل تا آنجا توج
 ،1، ج2917این باور بود که انسان با استفاده از عقل نیاز به پیامبر و نبوت ندارد )ابراهیمی دینانی، 

فته و کار گیرند، حقیقت احکام را دریا درستی عقل خود را به (؛ و مدعی شد که اگر همۀ مردم به121ص
(. البته ترجمۀ متون یونانی و مورد 713، ص2919دیگر نیازی به بعثت پیامبران نیست )ابراهیمی دینانی، 

سینا، انتقاد شدید غزالی، فخرالدین رازی و  توجه قرار گرفتن آن توسط فیلسوفان مسلمان مانند فارابی و ابن
طوری که  (؛ به41ص ،2914داشت )نصر، همراه  گرایی را به فیلسوف اندلسی، ابن رشد از رویکرد عقل

ترین عوامل رکود تفکر فلسفی در میان مسلمانان  الفلسفه غزالی را یکی از مهم نظران، تهافت عموم صاحب
 (.31ص ،2919دانند )گنجی،   می

 )دوران پیامبر تا غیبت صغری(  گرایی گرایی و نقل عقل در. دوران تعادل 2-1

های گوناگونی در این دو قرن و نیم وجود دارد؛ اما وجود حرکت منطقی در اگرچه در تشیّع، فراز و فرود
تعامل میان عقل و نقل در طول این دو قرن و نیم، امری مسلّم بوده که برگرفته از شیوۀ فکری ائمۀ مکتب 

دند کر  همواره شاگردان خود را به مباحث عقلی و استدلالی تشویق می )ع(طوری که ائمه باشد؛ به تشیّع می
نمودن مباحث و ارائۀ اصول کلی برای حل مسائل به شاگردان  و در حوزۀ فقه و کلام، سعی در عقلی

عنوان عقل کل بوده و لذا، شاگردان  خویش داشتند. البته در زمان حضور ائمه، وجود ایشان در جامعه به
 (. 943ص ،2951 اند )سبحانی،  خاص ائمه هرگز پیگیر مباحث صِرف عقلی نبوده

 ( 11)آغاز غیبت صغری تا قرن گرایی  و پیشرفت عقل کلامی-. تعقل حدیثی2-2

برای  )ع(کارگیری روایات ائمه پس از غیبت کبری تا قرن چهارم در میان شیعه، نزاع بر سر چگونگی به
گرایان روی داد.  گرایان و حدیث عملی، میان عقل -کلامی و فقهی -حل مسائل در دو رویکرد اعتقادی

هایی   گرایی با مرکزیت قم )مکتب قم( و ظهور چهره عملی، رویکرد حدیث -که در بُعد فقهی  ری طو به
مانند شیخ کلینی و شیخ صدوق مطرح شد. این رویکرد با توجه به اعتقاد به تقدم نقل به عقل و عدم 

صوص دینی و صلاحیت ورود عقل به عرصۀ دین، روش دستیابی به احکام دینی را در مواجهۀ مستقیم با ن
(. در ادامه، با ظهور مکتب شیخ 122ص ،2932نژاد،  دانست )تبیان و پهلوانی  حدیثی آن می-فهم روایی

طوری که شیخ مفید  گرایی بر اصول، فقه و کلام حاصل شد. به ق(، فضای عقل 493مفید و سید مرتضی )
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 های رسیدن به شناخت مفاهیم کتاب  هدر شیوۀ اجتهادی خود، برای عقل جایگاه بلندی قائل بود و یکی از را
دانست و حتی بر این اعتقاد بود که اگر حدیثی مخالف احکام عقلی باشد، مردود است   و سنت را عقل می

ق(  993 (. در این دوران، نخستین دستگاه فلسفی اسلامی توسط فارابی )متوفی242ص ،2957)گرجی، 
و زمینۀ استفاده از فکر فلسفی را در علوم دینی  ق( گسترش یافت423سینا ) شکل گرفت و توسط ابن

طوری که ظهور خواجه نصیرالدین طوسی در قرن هفتم و اثر  (؛ به237ص ،2919وجود آورد )دیباجی،  به
 (.11، ص2957شدن کلام دانست )مطهری،  سیر فلسفی رسمی آغاز توان  می را «تجریدالاعتقاد» معروفش،

 ( 13تا  11)قرن گری  . اخباری2-3

گری و ظاهرگرایی بوده  گرایی مورد توجه قرار گرفته است، عمدتاً قشری با عنوان نقل 22آنچه قبل از قرن 
گرایی برخی متکلمان شیعه و گاه معتزله بوده است.  های کلامی و حدیثی در مقابل عقل  است که در زمینه

که در حوزۀ فقهی میان اخباریون و  گری در این معنا، یکی از شقوق و عوامل عقل و نقل است اما اخباری
تأثیر  اصولیون قرار گرفت. بنیانگذار این مکتب، شخصی به نام ملامحمدامین استرآبادی بود. او تحت

تسلّط ظاهرگرایی فقه مالکی و حنبلی که در سرزمین حجاز آن را از نزدیک لمس کرده بود و همچنین، 
(. استرآبادی، 121، ص2932نژاد،  )تبیان و پهلوانی شرایط سیاسی حاکم بر دولت وقت صفویه رشد کرد

دانست؛ زیرا به نظر   استنباط احکام را منحصر در کتاب و سنت دانسته، کلید فهم آن را در روایات ائمه می
رو، استفاده از آن در فهم مراد   او روایات نبوی نیز همچون قرآن، محکم، متشابه، مطلق و... دارد و از این

(. همچنین، استرآبادی اجماع را 21ص ،1، ج2951 داند )رفیعی مهرآبادی و همکاران،  تبر نمیقرآن را مع
کارگیری عقل، رأی به عدم  ( و در مورد به29ق، ص2414از مفروضات عامه و باطل دانسته )استرآبادی، 

ه فطرت، معتقد صلاحیت آن در دستیابی به اصول کلی داده و با بیان ناتوانی عقل از ادراک امور مربوط ب
(. از طرف دیگر، این تفکر به 172ص ق،2414برد )استرآبادی،   است که قیل و قال عقل راه به جایی نمی

مخالفت و ستیز با حکمت صدرایی که دارای نظام فکری منسجم بود و در آن جایگاه عقل، برهان، اشراق، 
(. هرچند 124ص ،2932نژاد،  هلوانیخوبی مشخص شده بود، برخاست )تبیان و پ عرفان، نقل و قرآن به

الغطاء، وحید بهبهانی، شیخ انصاری، آخوند  های بزرگانی مانند کاشف  واسطۀ تلاش به 29در پایان قرن 
گری اعتبار خود را از دست داد؛ ولی هنوز هم این تفکر در مباحث کلامی و عقلانی  خراسانی و... اخباری

 (.129ص های مختلف دین پابرجا است )همان،  حوزهگرایی در  وجود دارد و مخالفت با عقل

 (13و  12)قرن گرایی در حوزۀ معرفتی  . نقل2-4

، جریان فکری 21خصوص فقه در قرن  پس از شکست جریان اخباری در حوزۀ علوم اسلامی و به
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ی کرد با وفادار ماندن به تعلیمات حکم  موسوم به شیخیه توسط احمد احسایی شکل گرفت؛ که سعی می
صورت ظاهرگرایانه از متن روایت برداشت کرده بودند؛ به  امامان شیعه با استفاده از قواعد و قوانینی که به

ناچار در  نگر و منظم نبود؛ به اثبات یا رد مطالب فلسفی بپردازد. از آنجا که نگاه ایشان به روایات، نگاه کلی
گاه به لوازم آن معترض شده، به پذیرش نتیجه   رسید که گاه و بی  هایی می  گویی سخنان خود به تناقض

شدند )ابراهیمی دینانی،   کاری آن با قواعد عرفانی ناگزیر می غیرمنطقی آن، انتسابش به روایات و پنهان
 صورت خالص و سره های معاصر که مدعی بیان حقیقت به  (. از دیگر جریان931ص ،9، ج 2917

، 2957 باشد )حکیمی،  داند، مکتب تفکیک می  م حقیقی میشده و تمامیت مکتب خود را مساوی اسلا
 بنیانگذار این مکتب، میرزا مهدی اصفهانی است. ایشان با مهاجرت از شهر نجف و اقامت (.273ص

قمری، تبلیغ و اشاعۀ این رویکرد را آغاز کرد و در ادامه، مریدان و  2942در مشهد مقدس در سال 
ه دادند. تفکیکیان با اشاره به آثار نامطلوب ادغام و آمیختگی میان معارف شاگردانشان راه ایشان را ادام

وحیانی و علوم بشری بر جوامع اسلامی و مراکز آموزشی آنها، پرداختن به علومی مانند فلسفه و عرفان را 
و ها   دانستند. ایشان با اشاره به تفاوت  دسیسۀ دشمنان دین و برخی از حاکمان کشورهای اسلامی می

تمایزهای میان سه روش و منبع معرفتی قرآن کریم، عرفان و برهان و نتایج حاصل از آنها، بر این باورند بر 
فهم دقیق و صحیح از قرآن و سنت با  ها،   اثر غفلت برخی عالمان و دانشوران مسلمان از این نوع تفاوت

در میان عارفان و فیلسوفان مسلمان  های ناصواب این دو منبع معرفتی دین،  رو شده و تأویل مشکل روبه
دانند که بر جداسازی میان مفاهیم و علوم بشری از  رو، تفکیکیان وظیفۀ خود می  رواج یافته است. از این

سو و اصطلاحات و علوم وحیانی از سوی دیگر، قیام کنند و استقلال و خودبسندگی علوم قرآنی را  یک
 (.45-43ص آشکار سازند )همان،

 گرایان ی تربیتی نقل. مبان3

 شناسی  . انسان3-1

کردن خیر بر شرّ در  گرایان، در انسان عناصر خیر و شرّ وجود دارد و سعادت او در چیره  از نگاه نقل
گرایان، وجود نفس را از  (. اکثر نقل221ص ،2914 وجود خویش است )اسماعیل علی و جواد رضا،

ا به واسطۀ جایگاه شناخت قوای نفس در فهم آیات و روایات مربوط دانند؛ ام  نیاز از اثبات می بدیهیات و بی
(. در رابطه با روح، 277ص ،4، ج2912اند )پژوهشگاه حوزه ودانشگاه،   به انسان، به این امر توجه داشته

 معتقدند که روح، همان حقیقت جاودانی است که خدا از باب تشرف، آن را به خود نسبت داده و انسان
، 2931شود )رفیعی،   ترین شناخت است، مفتخر می  روح است که به شناخت خدا که باشکوهبه اعتبار 

صورتی که  (. در مورد طبیعت انسان نیز رویکردهای متفاوتی میان این گروه مطرح است؛ به221ص
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ای   ( و عده273ص ،4، ج2912اند )پژوهشگاه حوزه و دانشگاه،  گروهی طبیعت انسان را بر شرّ دانسته
یگر معتقدند که انسان دارای طبیعت و سرشتی دوگانه است و در برگزیدن خیر و وانهادن شرّ، آزاد است؛ د

 (.224ص البته، این دیدگاه با رویکرد جبرگرایانۀ آنها به انسان همخوانی ندارد )همان،

 شناسی  . معرفت3-2

آن، همۀ این موارد را به غیب اهل نقل در تقریر موضع خود نسبت به منبع شناخت و نیز راه وصول به 
اند که همان قیاس غایب بر حاضر   ای محدود کرده  بازگردانده و غایت تعلیم و تربیت را به هدف دینی یگانه

گرایان در فرآیند تعلیم و تربیت، کسب علم، حکمت و معرفت را با هدف دوستی خداوند  است. نقل
دهند. بر این اساس، ابن جماعه  ر اهداف تربیتی، ترجیح میبردن از آن را بر سای متعال، عبادت او و لذت 

داند که از علم، رضایت خدای   داند و عالمان واقعی را کسانی می  حقیقت علم را در قرآن و حدیث می
خواهند؛ نه کسانی که علم را از سر سود و با هدفی دنیایی چون   جویند و نزدیکی به او را می  کریم را می

خواهند )اسماعیل علی و جواد رضا،   جویی در میان همراهان و اطرافیان خود می ل و برتریکسب جاه و ما
گرایان با پیوند معنای علم به مکاشفه و معامله، علوم فلسفی و برهانی را رد کرده و  (. نقل35ص ،2914

طوری که از نگاه   بهشکنی و نادانی متهم ساخته و مردم را علیه آنها شوراندند؛  اهل این علوم را به حریم
توجه  نهند و نسبت به تعبدات شرع و حدود آن کم  غزالی، این گروه، وظایف دینی خود چون عبادات را وامی

باشند  ها می  های پرطمطراقی چون سقراط، بقراط، افلاطون، ارسطو و مانند این  هستند و درپی اندیشۀ نام
بودن فلسفه را  گرایان، علم  (. نقل31دارند )همان، ص  ا بازمیکه به آخرت ایمان ندارند و آنها را از راه خد

انکار کرده و بر این باورند که فلسفه، دانشی مجزّا و خاص نیست؛ بلکه برآمده از جمع چهار گروه علوم 
دانند و با توجه به انحرافی   حساب و هندسه، منطق، الهیات و طبیعیات است. آنها منطق را علمی مباح می

اند. در مورد علم   اند، افراد ضعیف را از پرداختن به آن بازداشته  متخصصان این علوم مشاهده کردهکه در 
تنها دانش جدیدی به  ای از علم کلام دانسته و معتقدند که فلاسفه نه  منطق و الهیات نیز، آن را زیرمجموعه

برخی کفر و برخی دیگر بدعت است. در اند که   ای آورده  های تازه  اند؛ بلکه مکتب  الهیات عرضه نداشته
مورد طبیعیات فلسفه بر این نکته تأکید دارند که بخشی از آن، مخالف شرع و دین حق است و در واقع، 

ها و چگونگی تغییر در آنها است که   جهل است نه علم و قسمی دیگر، مربوط به صفات اجسام و ویژگی
پزشکی از ضروریات انسان است، اما به علوم طبیعی نیازی شبیه به کار پزشکان است؛ با این تفاوت که 

دانند و  گرایان، عقل را از مصادر منابع معرفت می (. البته، غزالی و بسیاری از نقل33نیست )همان، ص
معنای اصطلاحی و  خواستار جمع میان علوم عقلی با علوم نقلی شرعی هستند. ولی عقل از نظر آنها به

 (.222ص مان،باشد )ه محدود آن می
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 شناسی . روش3-3

گرایان در تلقی ظاهرگرایی و افراطی آن، نقل است، و نه عقل. در این  شناسی، معیار نقل در بحث روش
نظام فکری، عقاید و حتی ادلّۀ آنها تنها از راه نصوص دینی و یا آنچه نصوص دینی به آن اشاره دارد، أخذ 

وی از نقل بوده و نقل بر عقل  نداشته، شأن و کارکردش دنبالهشود. عقل، مطلقاً جایگاهی در استدلال  می ر 
تواند شاهد باشد، و نه   سلطه دارد. تنها کارکرد عقل، اذعان و تصدیق است. بر این اساس، عقل تنها می

(. در این تلقی، هرگونه بحثی دربارۀ حقایق دینی، مطالعه و اندیشه نسبت 721ص ،2939حاکم )مدکور، 
واهر کتاب و سنّت، بدعت بوده و باید علم این امور را به خدا ارجاع داد. همچنین، هرگونه به ماوراء ظ

بحثی در مورد حقایق کتاب و سنّت، حتی بحث کلامی که بنایش بر قبول ظواهر دینی و قرار دادن آن بنا بر 
، حرام و بدعت بوده، فهم عادی عوام از دین و سپس دفاع از آن با استفاده از مقدمات مشهور و مسلّم است

  (.279، ص1ق، ج2425شود )طباطبایی،   از آن اجتناب می
وی»ق( از آیۀ 253براساس همین دیدگاه، وقتی کسی از مالك بن انس ) رْشِ اسْت  ی الْع  ل  حْمنُ ع  و  « الرَّ

که  الیها را به زمین دوخت، در ح  چگونگی استوای خدا بر عرش سؤال کرد، او سر به زیر انداخته و چشم
عرق کرده بود، سر برداشت و گفت: استوای خداوند بر عرش همانگونه است که خودش توصیف نموده 

گذاری هستی. ]آنگاه  شود. تو انسان بد و بدعت  است؛ از پیرامون کیفیت و چگونگی آن سخنی گفته نمی
خته شد )بیهقی، خطاب به اهل مجلس گفت:[ بیرونش کنید. سپس آن مرد، توسط اهل مجلس بیرون اندا

 (.927ص ،1تا، ج بی

 های تعلیم و تربیت  . اهل نقل و مؤلفه4

قبل از پرداختن به این مبحث، ذکر این نکته ضروری است که با توجه به اینکه اهل نقل، معنای علم را 
 شود؛ برداشت لطیفی از دانند که به قلب تابیده می  محدود به شناخت از غیب دانسته و آن را نوری می

تعلیم و تربیت دارند که بیانگر تمایز میان تعلیم و تربیت است. پر واضح است، آنها تربیت را دارای 
کند   تر از تعلیم دانسته و بر اهمیت آن تأکید دارند. بر همین اساس است که غزالی اشاره می ای گسترده دامنه

عی شود شیردادن به کودک توسط زنی ها پیش از تعلیم آنها باید آغاز شود و س  که تربیت کودکان، مدت
 خورد، انجام شود.   نیکوکار و شریعتمدار که نان حلال می

داند و   ابن سحنون نیز گزینش معلمان شایسته برای کودکان را یکی از شروط اصلی تربیت شایسته می
کودک مانند دین دین آموزش ندهید، که دین  بر این نکته تأکید دارد که فرزندانتان را جز نزد مردی نیک

های تعلیم و تربیت   (. در ادامه، به بررسی مؤلفه223ص ،2914 معلم است )اسماعیل سعید و جواد رضا،
 شود. گرایان پرداخته می از منظر نقل
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 . اهداف تعلیم و تربیت 4-1

گرایان با توجه به نوع نگاهشان به حکومت و مبارزه با حاکم فاسد و  در مورد اهداف تربیت، نقل
های کارکردی، اجتماعی  گرایان، توجه کمتری به نقش همچنین، ماهیت اجتماعی انسان، در مقایسه با عقل

طوری که غزالی  ای برای اهداف تربیتی قائل هستند؛ به گانه بندی سه و دنیایی فرآیند تربیت دارند. آنها طبقه
و « مطلوب بالغیر و بالذات»، «ذاتمطلوب به »داند، در سه گروه   آنچه را که گرانمایه و خواستنی می

بندی اهداف تربیت به  (. در جهت تقسیم21ص ،2، ج2934کند )غزالی،   تقسیم می« مطلوب بالغیر»
بندی اهداف از نگاه غزالی استفاده کرد؛ بر  توان از تقسیم اهداف غایی، اهداف میانی و اهداف جزئی، می

، اهداف مطلوب بالذات و بالغیر را اهداف میانی و این اساس، اهداف مطلوب به ذات را اهداف غایی
(. در ادامه به بررسی اهداف مورد 211ص ،2931اهداف مطلوب بالغیر را اهداف جزئی دانست )رفیعی، 

 شود. نظر پرداخته می
کند و  غزالی اهداف غایی تربیت را به دو دستۀ اهداف غایی دنیایی و عقبایی تقسیم می اهداف غایی:

( و غایت عقبایی آن را رؤیت خداوند 114ص ،9، ج2934یی تربیت را علم و آزادی )غزالی، غایت دنیا
داند؛ بر این اساس، وصال و رؤیت   (. ایشان هدف غایی را ذومراتب می44ص ق،2424داند )غزالی،  می

 ،1، ج2931لی، توان به آن رسید )غزا  ساله نمی داند که با عمر چندین نهایت می خداوند را دارای مراتبی بی
 (. 711-715ص

غزالی برمبنای دستیابی به هدف غایی، اهداف میانی را در سه حوزۀ شناختی، صفاتی  های میانی:  هدف
(، 993ص ،2، ج2934دهد. ایشان اهداف شناختی را شامل شناخت نفس )غزالی،  و رفتاری قرار می

 م/ الف،2334علوم )غزالی، شناسی و شناخت  (، جهان51ص م/ الف،2334شناخت خدا )غزالی، 
های   (. در مورد هدف27-11ص م/ ب،2334داند )غزالی،  (، شناخت دین و علوم دینی می222ص

 ق،2423کند )غزالی،  صفاتی، به مواردی همچون تهذیب نفس و تکمیل آن و تعالی اخلاقی اشاره می
به رشد و سلامت جسم و ( و توجه به پاکیزگی و آراستگی، بهداشت و تغذیۀ مناسب که منجر271ص

 ،2911داند )رفیعی،   ساز عبادت و بندگی بهتر خداوند متعال است را از اهداف رفتاری می زمینه
 (.233ص

هستند که مطلوب بالذات نیستند؛ بلکه لازمه و   از نگاه غزالی، اهداف جزئی اهدافی های جزئی:  هدف
شود که مربوط به حوزۀ معاش  شامل اموری می فرض، اهداف جزئی شرط تحقق امور دیگرند. با این پیش

باشد؛ یعنی اموری که مربوط به آموزش مشاغل گوناگون که لازمۀ زندگی انسان و  فردی و اجتماعی می
(. البته غزالی برای مشاغل، سه حالت 113-117ص ،9، ج2934شرط بقای جامعه است )غزالی، 
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خواند   ی حد ضرورت را لازم و واجب کفایی میشمارد و فراگیر  ضرورت، رفاهیات و حاجت را برمی
 (.291-192)همان، ص

 . اصول تعلیم و تربیت4-2

مربیان و دانشمندان اهل نقل برای دستیابی به مقاصد و اهداف تعلیم و تربیت مورد نظرشان، قواعد و 
 شود.  اشاره می اند که در این قسمت، به برخی از آنها اصولی را پایه و اساس تعلیم و تربیت قرار داده

 . ایستایی4-2-1

ها آمده است، تاکید  گرایی به میراث گذشته و آنچه در روایت با توجه به این مهم که رویکرد نقل
طوری که حتی پرداختن و یادگیری ادبیات و صرف و نحو را تنها در حد تفسیر قرآن  بیشتری داشتند، به

(، تا میزان زیادی از پذیرفتن اصلاحات و 132، ص2915دانستند )عرسان کیلانی،  کریم مجاز می
های تربیت اسلامی در عصر  طوری که در مواجهه با برخی از چالش ها فاصله گرفته است. به نوآوری

 سازی آموزش و پرورش و گسترش فضای مجازی )لطیفی، معاصر همچون مدرنیته، آموزش تلقینی، کالایی
رسد در طول زمان، کارکرد مؤثر در  د باشد و به نظر میتواند پاسخگوی مخاطبان خو (، نمی5ص ،2429

 دهد. تربیت دینی مخاطبان خود را از دست می

 . ظاهرگرایی4-2-2

گرایی مطرح بوده است  عنوان دو اصل اساسی و بنیادین نقل همواره تقدم نقل بر عقل و ظاهرگرایی به
توانیم  های آن را می کی از بارزترین نشانه(. براساس این اصل که ی124ص ،2932نژاد،  )تبیانی و پهلوانی

 ،2915شدن روش املا و پیدایش روش قرائت مشاهده کنیم )عرسان کیلانی،  در کنار رفتن و کمرنگ 
گرایان بر اجرای رفتارهای دینی در مخاطبان براساس توجه به  های تربیتی نقل (. معمولًا در برنامه924ص

توجهی به  شود. امری که در نهایت، چون با کم و تلقین تأکید میحفظ ظاهر عمل، براساس نوعی تقلید 
عنصر بینش و گرایش در مخاطبان شکل گرفته است، ثبات چندانی ندارد. البته، در برخی از شرایط مانند 
عدم توانایی مخاطب از درک عقلی یک مفهوم و یا عمل دینی و اخلاقی، استفاده از این نوع تعامل با 

عنوان یک اصل تربیتی در فرآیند  (. اما توجه به آن، به91ص ،2429ندارد )لطیفی،  مخاطب، اشکالی
 تواند تأثیر مؤثر و بادوامی بر مخاطب داشته باشد.  تربیتی مربوط به عناصر بینش و گرایش، نمی

 گرایی . ایمان4-2-3

یند تربیت دینی گرایی در جهان اسلام به توجه و تقویت روحیۀ عبودیت در فرآ هرچند رویکرد عقل
گرایان،  مخاطبان خود توجه دارد و از آن غافل نیست؛ اما باید به این مهم توجه داشت که از منظر عقل
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نیز بر نقش  )ع(پرستش خداوند و عبودیت، نتیجۀ تربیت است، و نه یک اصل تجویزی. چنانچه امام علی
کید دارند و به این نگاه کلی دی توجه دارند که از آنجا که انسان، خداوند بینش و تفکر در پرستش خداوند تأ

گرایی، ایمان را  (. اما رویکرد نقل2البلاغه، خطبه  کند )نهج را لایق پرستیدن یافت، او را پرستش می
 داند می )ص(داند؛ چنانکه غزالی، سعادت را در پیروی محض از پیامبر گرامی اسلام شدن محض می تسلیم

، ایشان بر این باور هستند که دین، چیزی جز اطاعت و تسلیم نیست؛ (. همچنین211ص ،2931)غزالی، 
کاو آن را بپذیرند تا از این طریق، امور دین  کندو گیرند و بی لذا، افراد مسلمان باید حقایق را از مصادرش بر

 (. 11ص ،2، ج2934و دنیای آنها اصلاح شود )غزالی، 

 های تربیتی   . روش4-3

های تربیتی همچون اهداف و اصول  توجه یک رویکرد یا مکتب فکری، به مؤلفههای تربیتی مورد  روش
تربیتی مورد نظر آن مکتب فکری وابسته است. بر این اساس، با توجه به آنچه در خصوص اهداف و اصول 

 شود. گرایی پرداخته می های تربیتی مطرح در رویکرد نقل گرایان آمد، به بررسی روش تربیتی مورد نظر نقل

 . روش تکرار و تمرین )ازبرکردن(4-3-1

تواند در سه حوزۀ شناختی، گرایش و رفتاری کاربرد داشته باشد و   های آموزشی که می  یکی از روش
ضعف استعداد فراگیران را جبران کند، تکرار و تمرین است. غزالی با تأکید بر این نکات به اهمیت تکرار و 

دشده پرداخته و معتقد است که پیدایش ملکه در هر سه حوزه، با تمرین در آموزش مفاهیم سه حوزۀ یا
آموزد و صفات   که فقیه از راه مطالعه و تکرار و تمرین، فقه را می  طوری  تکرار و تمرین میسّر است؛ به

اخلاقی مانند بخشندگی و بزرگواری با استفاده از روش تکرار و تمرین، ملکه شده و مهارت افراد در 
 ؛ به نقل از: رفیعی،73ص ،9،ج 2934شود )غزالی،   مختلف براساس تکرار و تمرین حاصل میهای   شغل

سینا نیز به این روش اشاره داشتند؛ اما  گرا همچون فارابی و ابن (. هرچند اندیشمندان عقل129ص ،2911
تاری و یا آموزش و گرایان، محدودتر و معمولًا در راستای تقویت مؤلفۀ رف استفادۀ آنان در مقایسه با نقل

عنوان یک روش  گرایی به که در رویکرد نقل (. در حالی92ص ،2429تلفظ حروف بوده است )لطیفی، 
مرسوم در سه مؤلفۀ بینش، گرایش و کنش، مورد نظر بوده است. ابن خلدون با نقد روش مرسوم در آموزش 

و ازبرکردن بوده است؛ معتقد است این  گرایان اهالی تونس و مغرب که براساس تکرار، تمرین قرآن نزد نقل
بر قواعد زبان و ادبیات عرب در فراگیران ایجاد کند و لذا،  تواند فهم و بینش درست مبتنی نوع آموزش، نمی

شایسته است آموزش قرآن براساس روش مرسوم در اندلس که ابتدا به آموزش صرف و نحو و ادبیات عرب 
 (. 911ص ،2915نی، پردازد، انجام شود )عرسان کیلا می
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 . روش سماع4-3-2

های خود  دادن و حفظ و تکرار شنیده بر توانایی متربیان در گوش هرچند استفاده از این روش که مبتنی
هجری قمری که مسلمانان با صنعت کاغذسازی آشنایی نداشتند و تهیۀ کاغذ  291از معلم بود، تا سال 

(؛ اما استفاده از این روش در 244ص ،2911چی،  زاده شانه ینبرای آنها کار دشواری بود، مرسوم بود )حس
گرایان مورد توجه قرار  شرایطی که امکانات آموزشی بیشتری برای آموزش مهیّا شد، همچنان توسط نقل

طوری که  گرفت و ما شاهد نقدهایی بر آنها توسط سایر رویکردهای تربیتی در جهان اسلام هستیم؛ به می
ین روش در قرن نهم و دهم هجری قمری، مورد توجه اندیشمندان مسلمان بوده است. آنها نقد استفاده از ا

دادن و تکرار آنچه  های ارزشمند در فرآیند یادگیری، صرفاً به گوش از اینکه متربیان با وجود توانمندی
سایر منابع اسلامی پردازند، ناراضی بودند و استفاده از این روش را محدود کردن متربیان به  اند، می شنیده

 (.992ص ،2915دانستند )عرسان کیلانی،  می

 . قرائت )عرض(4-3-3

خواند؛ این متربیان  در این روش، برخلاف روش سماع که استاد، مطلب درسی را برای متربیان خود می
اندند و خو های مورد نظر استادشان، که اغلب کتاب آن اساتید بود را برای آنها می بودند که مطالب و کتاب

(. البته در ادامه، حتی در 212ص ،2911چی،  زاده شانه کردند )حسین اساتید، آن را تصحیح یا تأیید می
طوری که در قرن  گیری بیشتری انجام شد؛ به های آنان سخت استفاده از کتاب مورد نظر اساتید و یا نوشته

های خود بهره نگیرند؛  ریس از نوشتههفتم هجری قمری، استادان مدرسه مستنصریه موظّف شدند که در تد
بلکه از کتب و سخنان دانشمندان قبلی استفاده کنند. لذا، کوشش محصلان، تنها در حفظ و مطالعۀ مطالب 

(. البته این 141-149ص ،2934های قبلی خلاصه شد )غنیمه،  کم و کاست گفته گذشتگان و تکرار بی
کردند  طور کلی رد می رفت و بسیاری از استادان، آن را بهروش نیز مورد نقد اندیشمندان مسلمان قرار گ

کردن ابتکار و  گرایان، سست  (. یکی از دلایل استفاده از این رویکرد توسط نقل224ص ،2931)منیرالدین، 
 (. 212ص ،2911چی،  زاده شانه اجتهاد نزد اندیشمندان مسلمان بود )حسین

 آموزی . تلقین و عادت4-3-4

شود؛ که با  گرایان محسوب می های مطرح در تربیت نقل آموزی از روش ش تلقین و عادتاستفاده از رو
آنچه در رویکرد رفتارگرایی در روانشناسی مطرح است، بسیار نزدیک و همسو است. منظور از تلقین، 

 تأثیر روشی در تربیت است که معلم بدون ارائۀ استدلال، شواهد و دلایل عقلانی، مخاطب خود را تحت
(. هرچند استفاده از این روش نزد سایر 13ص ،2429ای باورمند کند )لطیفی،  قرار داده و او را به عقیده

، «کتاب السیاسه»سینا در  عنوان مثال، ابن رویکردهای تربیتی در جهان اسلام نیز مطرح بوده است؛ به
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ان نیرومند و زبانشان استوار شده و هایش استفاده از این روش را برای تربیت کودکان در زمانی که تازه مفصل
(. اما در 29ص م،2317سینا،  داند )ابن هنوز ادراک کافی برای درک عقلانی و استدلالی ندارند، مجاز می

بر توجه به اهمیت  طوری که غزالی علاوه تری شده است؛ به گرایی، از این روش استفادۀ وسیع رویکرد نقل
انند آموزش خوشنویسی، به اثربخشی استفاده از این روش در آموزی در حیطۀ رفتاری؛ م نقش عادت

 (.241-249ص ،2931های بینشی و گرایشی نیز توجه داشته است )رفیعی،  حیطه

 ترین عامل تربیت  . معلم، مهم5

گرا بر آن  انتخاب معلم متدیّن و دارای فضایل اخلاقی، یکی از مواردی است که تمام اندیشمندان نقل
طوری که از نظر غزالی، معلم باید پدر روحانی و معنوی فراگیرنده باشد، که به او   ند؛ بهکن  سفارش می

شود. بنابراین، معلم بیش از پدر  بخشد. اگر معلم نباشد، نقش تربیتی پدر نیز کمرنگ می  زندگی جاوید می
نگاهی پدرانه به رو، باید ضمن داشتن  (. از این77ص ،2، ج2934و مادر بر متعلّم حق دارد )غزالی، 

عنوان  آموز، به امور اخروی وی توجه داشته و به پرورش اخلاقی متعلّمان، همت گمارد و معلمی را به دانش
(. همچنین، قابسی 217ص ،2931عنوان شغل به آن نگاه نکند )رفیعی،  عبادت و رسالت بداند و هرگز به

آموز را براساس مهربانی با کودک و رعایت  و محمد بن سحنون، پایه و کیفیت رابطۀ میان معلم و دانش
روی در تربیت   آموزان، پرهیز از زیاده عدالت میان آنها دانسته و بر توجه به برابری در ارتباط عاطفی با دانش

 (. با توجه به جایگاه223اند )همان، ص  بدنی و تلاش در حد توان در آموزش به شاگردان، تأکید داشته
اند.   طور مفصّل بر وظایف و حقوق معلم، تأکید داشته گرا به ک از اندیشمندان نقلبلند مقام معلم، هری

گرایی براساس شرع و احکام فقهی، به شرح وظایف و  ای که محمد ابن سحنون، در رویکرد نقل  گونه به
حظورات(، تکالیف معلمان در قالب آنچه معلم باید انجام دهد )واجبات( و آنچه باید از آنها پرهیز کند )م

 عنوان رسد توجه به معلم به نظر می (. هرچند به32-35ص ،2932در فرآیند آموزش پرداخته است )رفیعی، 
گرایی به  عامل اصلی تربیت در تمام رویکردهای تربیتی مطرح است؛ اما میزان این توجه در رویکرد نقل

دانند و بر این نگاه تأکید دارند که  میزانی است که تنها راه کسب آموزش را حضور نزد معلم و استاد می
ها  ها. حتی یادگیری دانش از کسانی که علومشان را از کتاب دانش را از دانشمندان بیاموزید نه از کتاب

 (.143ص ،2931اند )رفیعی،  اند، و نه معلمان را منع کرده گرفته

 . محتوا و برنامۀ درسی6

محتوای آموزشی آنها نیز بیشتر به این دو حوزه تأکید دارد.  با توجه به تأکید اهل نقل به قرآن و روایات،
دانند که ابتدای آموزش را با کتاب خداوند شروع کرده، آن را نیک حفظ   طوری که بر فراگیران واجب می به
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ترین آنها است. اهل نقل،  ها و مهم  کنند و تفسیر و دیگر علوم قرآنی را بیاموزند؛ زیرا قرآن مادر دانش
 ،2914 اند )اسماعیل علی و جواد رضا،  ش فروع دین مانند نماز و روزه را نیز مورد توجه قرار دادهآموز
گرا بسیار مشهود است.  (. البته توجه به برنامۀ درسی براساس احکام فقهی در بین علمای نقل35ص

سعی کرده است با لحاظ  ای که غزالی  گونه توان به آراء غزالی و قابسی اشاره کرد؛ به عنوان نمونه می به
هایی چون تهذیب نفس، توحید و علم شریعت را  واجب عینی و واجب کفایی در ارائۀ برنامۀ درسی، درس

اجباری و مواردی مانند حساب، سیاست، نحو، صرف و فقه و آنچه که شرایط و نیازهای جامعه است را 
ی اجباری و ضروری را قرآن، فقه و ها (. همچنین، قابسی درس295ص ،2931 اختیاری بداند )رفیعی،

ها مانند حساب، نحو و شعر بدون غنا و تاریخ عرب را از دروس غیرضروری   واجبات دینی و دیگر درس
های تربیتی، مراحل  های دیگر تربیتی مانند ساحت (. البته، مؤلفه922ص ق،2919داند )قابسی،   می

جه قرار گیرد. اما با توجه اهمیت و نقش مبانی، اهداف و تواند مورد تو تربیت و عوامل و موانع آن نیز می
 ها در پژوهش حاضر مورد توجه قرار گرفت. های تربیتی، این مؤلفه اصول تربیتی و روش
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شناسی،  کنون، رویکردهای مختلفی میان علمای جهان اسلام در بُعد معرفت از زمان صدر اسلام تا
گرایی بوده است. در بخش  گرایی و نقل یکرد اصلی مطرح، شامل عقلوجود داشته است که دو رو

ای که   ویژه از دوره توان گفت که در میان اهل سنّت و به  گرایی که در این پژوهش به آن پرداخته شده، می نقل
این گرایی بوده است که تااکنون نیز ادامه دارد. در تشیّع،  تفکر معتزله رواج داشته، رویکرد غالب، نقل

هایی همراه بوده است. اما آنچه مسلّم است، هدف غایی  گرا با فراز و نشیب همراه رویکرد عقل رویکرد به
تربیت در تمام رویکردهای تربیتی مطرح در جهان اسلام، اعم از رویکرد نقلی، عقلی و فلسفی، 

های   تی وجود دارد در راهکارکردگرا، صوفیانه، کلامی، سلفی و...، رضایت و قرب خداوند است و اگر تفاو
کند تا با توجه بیشتر به قرآن و   گرا سعی می باشد. بر این اساس، رویکرد نقل  دستیابی به این هدف می

های   روایات، مبانی نظری خود را شکل داده و تعلیم و تربیت مطلوب مورد نظر خود را با توجه به مؤلفه
ها، مورد   طوری که آنچه در تعیین همۀ مؤلفه ترش دهد. بهتعلیم و تربیت منطبق با مبانی نظری خود گس

گیرد توجه به میراث و منابع مکتوب گذشتگان با نگاه به احکام شرعی و مسئولیت انسان   توجه آنها قرار می
کنند با تکیه بر برخی اصول تربیتی  رو است که سعی می ها است. از این  در برابر خداوند و سایر انسان

های تربیتی همچون تکرار و تمرین،  گرایی و استفاده از روش ایستایی، ظاهرگرایی و ایمان خاص همچون
محوری و تأکید بر نگاه فقهی و شرعی به نوع تعامل  آموزی و با پذیرش معلم سماع، قرائت و تلقین و عادت

 آموزان، به اهداف تربیتی مورد نظرشان برسند. او با دانش
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