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 Abstract 

The aim of this study is to design a model based on the poststructuralist approach in 

architectural design education, with a focus on improving the quality of teaching in the course 

“Architectural Design 5.” Considering the challenges inherent in the traditional structure of 

design education, this research seeks to explore and analyze the potential for transformation in 

educational content, teaching processes, and student engagement by drawing on the foundations 

of poststructuralist theory. The research follows a qualitative methodology using the meta-

synthesis strategy based on thematic analysis. To investigate the theoretical background related 

to the poststructuralist approach in architectural design, a systematic search was conducted 

across reputable national and international academic databases, including Scopus, Web of 

Science, ScienceDirect, SID, and Noormags, covering the period from 1960 to 2024. Out of 325 

identified documents, 96 were selected based on scientific and content relevance to the research 

objectives, and their information was utilized to develop the theoretical framework and support 

the analysis. Data analysis was performed using ATLAS.ti software and implemented through 

open, axial, and selective coding of key components of poststructuralist-based design education, 

extracted from both theoretical studies and interviews. The research population included faculty 

members from Shiraz Islamic Azad University and Shiraz University, with a purposive sample 

of six participants. The findings indicate that the poststructuralist approach-by emphasizing 

polysemy, reflexivity,‌self-expression,‌and ‌‌cultural contextualization-can enhance teaching 

quality, foster design creativity, and empower students in the process of meaning-making within 

architectural projects. The results also underscore the necessity of revising the Design 5 

curriculum, including rethinking design exercises and assessment methods through a 

deconstructive lens. This study offers a novel model for improving architectural design 

education. 
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Extended Abstract 
Introduction 

This study proposes a poststructuralist-based model to improve teaching quality in the 

"Architectural Design 5" course. It critiques traditional design pedagogy for its rigidity and limited 

space for student agency. Drawing on poststructuralist concepts such as polysemy, reflexivity, and 

cultural contextualization, the research explores alternative approaches to design education. 

Using a qualitative method, the study applies meta-synthesis and thematic analysis. A systematic 

review of literature (1960–2024) across major databases yielded 96 relevant sources. Additionally, 

interviews with six architecture faculty members from Shiraz-based universities enriched the 

analysis. 

Findings reveal that poststructuralist strategies foster student creativity, critical thinking, and 

individualized design narratives. The study advocates for a revised Design 5 curriculum, with 

changes in design tasks and assessment methods. A new model is proposed to guide more inclusive, 

flexible, and student-centered architectural education. 

Keywords: Poststructuralism, design pedagogy, architectural education, Design 5, teaching 

quality. 

Methodology 

This research adopts a qualitative approach through a meta-synthesis strategy, utilizing thematic 

analysis to interpret both textual data and interview responses. The study consists of two main data 

sources: 

1. Documentary Analysis 

A systematic literature review was conducted across Scopus, Web of Science, ScienceDirect, 

SID, and Noormags covering the period from 1960 to 2024. From a total of 325 documents, 96 

were selected based on scientific relevance and thematic alignment with the research objectives. 

These sources provided the foundation for theoretical coding and model formulation. 

2. Field Data - Interviews 

To enhance the empirical depth of the study, semi-structured interviews were held with six 

expert faculty members from architectural departments at Shiraz Islamic Azad University. 

Participants were selected using purposive sampling to ensure relevant expertise in design 

education. 

Data Analysis 

The collected data were processed using ATLAS.ti software. Through open, axial, and selective 

coding, thematic categories and core concepts of poststructuralist design education were extracted 

and synthesized. This allowed the identification of patterns and relationships across the literature 

and interview data. 

Findings 

The research yielded several critical insights into how poststructuralist principles can transform 

architectural design education, particularly within the context of “Architectural Design 5.” Key 

findings include: 

Multiplicity of Meaning (Polysemy): Encouraging multiple interpretations in the design process 

supports students' creative freedom and critical thinking. 

Reflexivity: Promoting continuous self-questioning and reflective practice among students and 

educators fosters deeper engagement with the design task. 
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Self-Expression and Identity: Emphasis on personal experience and cultural context enables 

students to develop authentic architectural narratives. 

Deconstruction of Pedagogical Norms: Challenging the fixed hierarchy between instructor and 

student opens new pathways for co-creation and dialogue in design studios. 

Curriculum Innovation: The traditional structure of “Architectural Design 5” lacks flexibility and 

often limits innovation. Findings support the need to redesign assignments, evaluation methods, and 

studio dynamics through a poststructuralist lens. 

These results were synthesized into a proposed educational model tailored to poststructuralist 

principles, offering a structured yet adaptable framework for transforming architectural pedagogy. 

Conclusion 

This study concludes that poststructuralist theory, with its emphasis on decentralization, 

diversity, and critical reflection, offers valuable tools for reforming architectural design education. 

By integrating these principles into the curriculum of “Architectural Design 5,” it is possible to 

enhance teaching quality, support creative exploration, and empower students in the meaning-

making process of architectural design. 

The findings call for a fundamental rethinking of design studio pedagogy, encouraging a shift 

from rigid, instructor-led models to more student-centered, dialogic, and culturally responsive 

approaches. The proposed model developed in this study serves as a practical framework for 

educators seeking to implement poststructuralist ideas in architectural design courses and could 

inform broader curricular reforms in design education. 
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 چکیده:

 تاود  ساتای  سااتاار  در هاایی  چااش   با ،«۵ معماری طرح» درس در ویژه به ایران، در معماری طراحی آموزش :و هدف نهیزم
 طراحی پژوه ، این هدف. شوند می دانشجویان تلاقیت پرورش و آموزشی اهداف کامل تحقق از مانع که هایی چاش  است؛ مواجه
 و تادری   فرآیتاد  محااوا،  در باازنگری  طریاق  از تاا  اسات  معمااری  طراحی آموزش در پساساتاارگرایی رویکرد بر مباتی اشگویی
 .شود فراهم آموزش در تحول برای ای زمیته و یابد ارتقاء تدری  کیفیت دانشجویان، آفریتی نق 

 شاده  انجاا   مضامون  تحلیال  روش و فراترکیا   راهبرد از گیری بهره با و است کیفی نوع از حاضر پژوه  ها: روش و ها داده
(، Scopus) «سکوپوسا»نظیر  اشمللی بین و داتلی معابر علمی های پایگاه در متد نظا  وجویی جست نظری، مبانی تدوین برای. است

 (Noormags( و ناورمگ  ) SID) «ید یآ اِس»(، ScienceDirect) «رِکات یدا ت یِسا»، (Web of Science) «ت یِوب آو سا»
 تحلیال  و اناخااب  موضوعی ارتباط بیشارین با ستد 69 شده، شتاسایی ستد 50۵ میان از. گرفت صورت 0102 تا 0691 زمانی بازۀ در

 تحلیال  اناخاابی  و محاوری  بااز،  کدگاااری  طریاق  از و (ATLAS.ti) «ی.آیاطل  ت»اف ار  نر  از اسافاده با کیفی های داده. شدند
 شا   هدفمتاد،  گیری نمونه روش با که بود شیراز دانشگاه و شیراز واحد اسلامی آزاد دانشگاه اساادان شامل آماری جامعۀ. گردیدند

 .شدند اناخاب نمونه عتوان به نفر

 بازاندیشای،  چتادمعتایی،  چاون  هاایی  مؤشفاه  بار  تأکید با ،پساساتاارگرایی رویکرد که دهد می نشان پژوه  های یافاه :ها یافته
 توانمتدساازی  و طراحای  تلاقیات  افا ای   تادری ،  کیفیات  ارتقااء  در ماؤرری  نق  تواند می فرهتگی، متدی زمیته و گری تودبیان

طارح  » درسای  برناماۀ  در باازنگری  ضارورت  بیاانگر  ناایج همچتین،. کتد ایفا معماری های پروژه در معتا توشید فرآیتد در دانشجویان
 .است ارزیابی های شیوه و ها تمرین طراحی در ساتاارشکتی به توجه و« ۵ معماری

 از گیاری  بهاره  باا  که دهد می ارائه معماری طراحی آموزش بهبود برای کاربردی و مفهومی اشگویی حاضر پژوه  گیری: نتیجه
 تلاقاناۀ  و فرهتگای  نیازهای به گویی پاسخ و آموزشی کیفیت ارتقاء  ،تدری های شیوه در تحول به تواند می پساساتاارگرایی، اصول

 ایان  در آموزشی نوین رویکردهای توسعه و معماری طراحی دروس ساتاار در بازاندیشی ساززمیته اشگو، این. شود متجر دانشجویان
 .بود تواهد حوزه

  یتدر تیفیک ،یمعمار ۵طرح  یی،پساساتاارگرا کردیرو ،یمعمار یآموزش طراح واژگان کلیدی:

 22/07/1404 تاریخ پذیرش:   17/05/1404تاریخ دریافت: 

 یمعم ار  یدر آموزش طراح   ییپساساختارگرا کردیکاربرد رو(. 1404. )کشمیری، هادی و حسین، فرد افلاکی .پروا، محمد .نهاد، فاطمه نیک استناد به این مقاله:

 .  86-53(، ص3)4ای در آموزش. . مطالعات بین رشته(5 : طرحیمورد ۀ)مطالع سیتدر تیفیبهبود ک یبرا
https://doi.org/10.22034/ISE.2025.17991.1174 
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 مقدمه

نیا بوده اسات.  برانگی ترین مقولات در مراک  آموزشی د آموزش معماری و روش تعلیم در این رشاه همواره یکی از بحث

گیارد. بادین شحااو روناد آماوزش معمااری را        ها از ماهیت هتری آن نشئت مای  معماری با دیگر رشاه رشاۀتفاوت ماهیای 

تاوان   تر کرده است. معماری که آن را هتر شکل دادن به فضا می یافاه  تر و تدوین تر، متظم پیچیده و از آنِ علو  دیگر را ساده

بارداری قارار    و بهاره  لیا وتحل هیتج ها را در ارتباط با تصوصیات فضا مورد  از اطلاعات و داده تعریف نمود، طیف وسیعی

آورد؛ بتابراین بررسای   کتد و فضایی جدید را به وجود می فکری نو، طرحی نو را مطرح می ارائۀدهد. بدین مضمون که با  می

دانشجویان در امر آماوزش معمااری مفیاد     نهفاۀدادهای کارگیری اساع تواند در جهت به های نوین و مؤرر آموزشی می روش

 (.0566)تاری و همکاران، واقع گردد 

های آموزشی این رشااه نیا     ای و تخصصی دانشجویان نیست؛ برنامه آموزش معماری در ایران، پاسخگوی نیازهای حرفه

اعاقااد بسایاری از پژوهشاگران ایان مشاکل       . به(0210)تکبیری و همکاران، جامعه سازگار نیست  فرهتگ باکه باید   چتان آن

ی، معمار. یکی از مباحث مهم در آموزش (0210آباد،  )دهقانی و آزرمی بساانهای آموزشی است  ناشی از ضعف محاوا و شیوه

محصاول یاا ارار معمااری، باا طای       . (056۵)رزاقی اصل و رحیمی آریاایی،  آموزش چگونگی نقد و تحلیل آرار معماری است 

پایرش شود و هرچتاد در مطاشعاات تفکار طراحای      تواند قابل  زیابی و تفکر نقاد )از طرف تود فرد یا جامعه( میار مرحلۀ

تأکید بر تفکر تلاق است، وشی به دشیل ایتکه هدف ایدئال فرآیتد طراحی معماری رسیدن به محصوشی تالاق اسات، تفکار    

 طرح در جامعه نیست. تتهایی بدون شحاو تفکر نقاد قابل اوشیه به دۀیاتلاق یا 

آزاد،  ها با دسات  طرح طراحی و تحویل آن در هر قاشبی که باشد )پی  ۀیاوش دۀیاتوجه این است که پ  از ایجاد  قابل نکاۀ

است که باا دیادگاهی نقاداناه باه باازنگری و نقاد و       « طراح»های مخالف(، ابادا تود  ها، نمودارها و روش ها، ماکت کروکی

گیرد. پا  در فرآیتاد طراحای     ها( شکل می)دهیاپردازد و محصول یا طرح نهایی با نقد و ارزیابی  ود میبررسی و ارزیابی ت

)رساامی  های( طراحی برای نیال باه محصاول طراحای، ضاروری دانسات       )دهیاتوان تفکر نقاد را برای تکمیل  معماری، می

گیری تعلیم و تربیت اناقادی عامل مهمی به  شکل که رویکرد پساساتاارگرایی در ازآنجایی(. 0560آبادی و جهانبخ ،  نجف

 بررسی قرار گیرد. موردآموزش طراحی معماری  دربارۀرود، لاز  است که این موضوع تبیین شود و دیدگاه آن  شمار می

ضاروری و اساسای بارای موفقیات در آماوزش معمااری        یعتاوان عاامل   باه  را تفکر اناقاادی ( 0210متشی و همکاران )

ای از آماوزش و از   عتاوان شایوه   ، آموزش اناقادی را به(0560؛رئیسی 0561سردشای و همکاران )در همین راساا   .ندا شمردهبر

اناقاادی در آماوزش    وۀیشا کتتاد کاه کاربسات     های آماری اربات مای  کتتد و با روش متظر رابطۀ اسااد و دانشجو بررسی می

آگاهانه از روش نقد، وجوه تفکر اناقادی مدرس و تاأریر آن   فادۀاساشود.  معماری موج  اف ای  انگی ش در دانشجویان می

 .(0511؛ سجادی و دشای، 0565)شریف دهد  بر تفکر تلاق دانشجو را نشان می

 معماری( با اناظاارات  رشاۀترین دروس  ی از مهمکیعتوان  بهاین پژوه  با فرض ایتکه محاوای دروس طراحی مسکن )
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آموزشی دانشگاه با اناظاارات   برنامۀمعاصر همخوانی ندارد و بین  جامعۀاشاحصیلان معماری در  معماری از فارغ رشاۀ برنامۀ

 بار اسااس  آموتاگان معمااری   از بُعد مهارت فتی و علمی تتاس  متطقی برقرار نشده است و امکان آموزش دان  بازار کار

جلاو در   فرض که رویکرد پساساتاارگرایی، گامی روبه و با این پی  وجود ندارد« ۵ یمعمار طرح»اناظار بازار کار در درس 

اصلی های  پرس  نی؛ بتابرا، مورد توجه قرار گرفت«۵طرح معماری »آموزش طراحی معماری است، در این پژوه ، درس 

 شود: بیان می گونه تحقیق این

باا رویکارد   « ۵ی معماار طارح  »درسای آماوزش طراحای معمااری در درس      برناماۀ های آسی   . نقاط ضعف و زمیته0

 پساساتاارگرایی کدامتد؟

 کدامتد؟« ۵ی معمارطرح »های رویکرد پساساتاارگرایی برای آموزش طراحی معماری در درس  . مؤشفه0

 چگونه است؟« ۵ی معمارطرح »اشگوی متاس  رویکرد پساساتاارگرایی برای آموزش طراحی معماری در درس  .5

 پژوهش نۀیشیپ

 برناماۀ در پژوهشی که به روش ستا پژوهی انجا  دادناد، باه طراحای و اعاباریاابی اشگاوی      ( 0210تکبیری و همکاران )

 59اوشیاه و   مقوشۀ 56دو  ابادایی پرداتاتد. در این پژوه   دورۀمدرن با تأکید بر هتر مفهومی در  درسی مباتی بر هتر پست

فاده از هتار در بساار اجامااعی، سیاسای و فرهتگای؛      دست آمد: اسااصلی به مقوشۀرانویه اساخراج شد و درنهایت، نُه  مقوشۀ

شتاسی فرهتگای و فارا فرهتگای؛ توجاه باه هتار        متظور تغییر ادراک؛ داشان رویکرد زیبایی نقد به رویکرد اناقادی و توجه به

تاری؛ رویکارد   پایدار؛ تعامل با مخاط  در توشید، معتا بخشی، نقد و تغییر ارر ه توسعۀعتوان بسار ظهور تلاقیت در مسیر  به

ای؛ امکان تتوع در ماده، تکتیا  و رساانه در رسااندن پیاا ؛ امکاان تلفیاق هترهاا و         پایداری زیسای در بُعد جهانی و متطقه

 .(0210)تکبیری و همکاران، ی روز فتّاورها؛ و اسافاده از  رسانه

ری ی درسای باه رشااه تحریار      نامهعلو  تربیای و بر طۀیح( که در 0210)تأشیف  روش تدری  پیشرفاهشعبانی در کااب 

جای تربیات انساان مافکار نقااد و تالاق هماواره        پردازد که بسیاری از معلمان و اساادان به درآمده، به بیان این واقعیت می

اند. به همین دشیل نویستده لاز  دانساه است که بر فرآیتد یاادگیری و   سازی و بازیافت اطلاعات بوده درصدد آموزش، ذتیره

تاوان باه    های نوین در ایان بخا  مای    ویژه در ایجاد و تقویت تفکر تلاق و اناقادی صحه گاارد. از روش تدری  به نحوۀ

نظار تحقیاق، هماراه     آفریتی نا  برد. آنچه در این مطاشعه با دیدگاه ماورد  گیری و مفهو  راهبردهای تفکر، حل مسئله، تصمیم

گیرد برای ارائۀ اشگوهاای جدیاد لاز  اسات اشگوهاای      ت. نویستده نایجه میشد، راهبردهای تدری  تفکر نقادانه بوده اس می

 .(0561)شاهی،  پیشین را بازنگری کرد

های یادگیری و نقا    مدرنیسم )بررسی برنامۀ درسی، روش آموزشی پست فلسفۀای به بررسی  نصیر و همکاران در مقاشه

 اصالی  بُعاد  سه بر مدرنیسم پست آموزشی فلسفۀ تأریر تبیین وه پژ این . هدف(0102 ،0نصیر و همکاران)معلمان( پرداتاتد 

 تأکیاد  تکثار  و تتاوع  بار  مدرنیسم پست رویکرد درسی، برنامۀ ازنظر. است معلمان نق  و یادگیری های روش درسی، برنامه

 آماوزان  دانا   تاوع ت و محلای  هاای  زمیتاه  با بلکه نیست، عیتی حقایق یا کلان های روایت بر مباتی دیگر درسی دارد. برنامۀ

                                                           
1. Nasir et al 
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 یاادگیری  هاای  روش. اسات  ماتاوع  فرهتگای  هاای  داسااان  و مخالاف  هاای  دیادگاه  درک جهات  در آموزش. است سازگار

 هار معلام   عاوض،  در. نیسات  اقاادارگرا  یاا  تطی یادگیریْ دارد. فرآیتد تأکید آموزان دان  فعال مشارکت بر مدرنیسم پست

 نیسات،  دانا   از واحادی  متباع  دیگر معلم کتد.  تشویق را اناقادی تفکر و اریهمک بحث، تا کوشد می  کتتده تسهیل عتوان به

 دهتاد  پاسخ جامعه تغییرات به کتتد، درک را آموزان دان  تتوع که رود می اناظار معلمان از. است کتتده تسهیل و میانجی بلکه

 تاود  نقاد  بارای  که است مدرنیسم تودع درواق مدرنیسم پست آموزشی فلسفۀ. کتتد ایجاد را برای فراگیر یادگیری محیط و

)شاریف،   رود مای  کاار  به تتوع شتاتت و مشارکت پایری، انعطاف بر تأکید با آموزشی پارادایم در تغییر ایجاد برای مدرنیسم

0561). 

 و م ایاا  ایاران،  عااشی  آموزش در مدرن پست درسی برنامۀ عتاصر»( پژوهشی با عتوان 0210آباد ) دهقانی و آزرمی بساان

 اهاداف  شاامل  ها مصاحبه از آمده  دست به انجا  دادند. مضامین« (تبری  دانشگاه علمی هیئت اعضای: مطاشعه مورد) آن معای 

 کاه  دهتاد  مای  نشاان  ترکیبای  ارزشایابی  و محور پروژه و مشارکای یادگیریا   یاددهی های روش متعطف، نیمه محاوای رابت،

 عاشی آموزش درسی برنامۀ در ارزشیابی و یادگیریا   یاددهی های روش محاوا، عتصر سه در مدرن پست درسی برنامۀ عتاصر

 شاکل  عااشی،  آماوزش  در عتصار  این و است نداشاه محسوسی نفوذ اهداف عتصر در وشی است کرده نفوذ حدودی تا ایران

 «گرایای  پاو   و اتالاق  و دیان  باه  نسبت شکاکیت پایرش گرایی، کثرت» مضامین همچتین. است کرده حفظ را تود ستای

 مادرن  پسات  نفوذ م ایای عتوان به «اناقادی نگاه پرورش و ها تفاوت به توجه ها، فرهتگاشاعۀ » و مدرن پست معای  عتوان به

 .شدند معرفی ایران عاشی آموزش درسی برنامۀ در

ومعلمان دانشاگاه  طراحی و اعاباریابی اشگوی برنامۀ درسی سواد چتادفرهتگی دانشاج  »( پژوهشی با عتوان 0211افضلی )

 دانشاگاه  دانشاجومعلمان  چتادفرهتگی  ساواد  کاه  باود  آن از حااکی  موجاود  وضعیت در ها یافاه انجا  داد. ناایج« فرهتگیان

 بُعاد  در اماا  باوده،  ماوسط سطح در چتدفرهتگی نگرش بُعد در و دارند قرار مطلوبی نسبااً سطح در دان  بُعد در فرهتگیان

 .نیست طلوبیم سطح در چتد فرهتگی مهارت

 از پا   که است شده احصا چتد فرهتگی حوزۀ آرار و متابع در وسیع ۀمطاشع حاصل پژوه ، های یافاه ادامه در همچتین

 از مارتبط  تارجی و داتلی کااب و مقاشه عتوان 51 نظر، مورد موضوع زمیتۀ در کااب و مقاشه 001 از بی  مطاشعه و بررسی

 عتاوان  09 و تارجی عتوان 00 میان این از گرفت. قرار وتحلیل تج یه مورد تاکتون 0111 سال از انگلیسی متابع درو  0561

کد  01۵ آمده،  عمل به های تحلیل از پ  که گردید مرتبط عبارت 059 اساخراج به موفق محقق سپ . گردید اناخاب داتلی

 در عاین  اتحااد  و وفااق  ایجااد : عبارتتاداز ؛ کاه  شاد  احصاا  کاد گ یتشای   شا   درنهایت و کد محوری پان ده سپ  و باز

 ؛(دیگاری  باه  توجاه ) انسانی کرامت جهانی؛ کلاس تعاشی جهانی؛ و محلی دموکراتی ، و فعال شهروند پرورش تکثرگرایی؛

 0اَکار  اشگاوی  گاناۀ  ده عتاصار  باا  شده  اساخراج های مقوشه پژوه  این در. اناقادی تفکر توسعه مخالف؛ های فرهتگ معرفی

 .است شده  تلفیق( ارزشیابی و زمان فضا، ،گروه متابع، و مواد ،معلم یادگیری، های فعاشیت ا،محاو هدف، متطق،)

 طراحای  آماوزش  در فراگیار  و درسات  روش فقادان ( در پژوه  تود بیان کردند 0210علی اده میاندوآب و همکاران )
 

                                                           
1. Aker 
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 ج

 نقاد  درست آداب آموزشِ به توجه رو، زاینا. است کرده محدود را آن باشد، نشده معماری پیشرفت مانع اگر ایران، معماری

 در توانمتادی  و آگااهی  ناوعی  معمااری،  طراحای  آماوزش  در نقاد  صاحیح  هاای  شایوه  شتاسایی و بتدی دساه معماری، در

 معمااری  غتی و درست طراحی به دسایابی برای روشن ای آیتده راهگشای تواند می که کتد می ایجاد معماری آموتاگان دان 

 متاوط  معمااری  آموزش در عاشمانه نقد اعمال ضرورت و قوت نقاط ارربخشی، درتصوص قطعی اظهارنظر .باشد کشور در

 «اناقاادی  تفکار » بار  مباتای  روشای  به معماری طراحی آموزش برنامۀ ارتقای جهت در دروس، سرفصل در تغییرات ایجاد به

 .است

ای در ایاران و ارائاه راهکارهاایی     کار حرفاه  شتاسی تلأ میان آموزش معماری و ( در پژوهشی به آسی 0566حجازی )

آماوزش معمااری کاه ساب  فاصاله میاان        ۀها، مشکلات عمد آمده از پرسشتامه دست ناایج به برای کاه  آن پرداتت. طبق

محیط آموزشای  میان عد  ارتباط  .0ای اساتید،  حرفه ۀدان  و تجرب فقدان .0آموزش و حرفه معماری شده است عبارتتد از: 

. ۵های شخصی دانشاجویان معمااری،    ویژگی نشدن تربیت .2معماری در آموزش معماری،  ۀبه حرف یتوجه بی .5امعه، با ج

 . کیفیت کم فضای آموزشی.1و  زمان کوتاه آموزش مدت .9دانشجوی معماری و اشباع شدن بازار کار،  ۀروی پایرش بی

کارگیری آموزش اناقادی در نظاا  آماوزش    و با هدف به( در پژوهشی با روش تحلیل محاوا 0561سردشای و همکاران )

معماری در کلاس طرح معماری کارشتاسی ارشد دانشگاه آزاد گرگان انجا  دادناد. نااایج پاژوه  حااکی از آن اسات کاه       

هاای اجامااعی،    اف ای  انگی ه، بالا رفان مهاارت  سازوکار اررگااری آموزش اناقادی در قاش  هشت مقوشه درک شده است:

های معماری، ایجاد تتوع و سرزندگی، کااه  اساارس و    نف ، ارتقاء سرعت و کیفیت روند پرورش ایده گفااری و اعامادبه

نشیتی آموزشی و تودسانساوری توساط دانشاجویان. پاتج مقوشاۀ اول در       های بیهوده، حاشیه اضطراب، اتلاف وقت و بحث

 ردهای متفی درک شده است.دساۀ بازتوردهای مثبت و سه مقوشۀ دو  در دساۀ بازتو

 در اناقاادی  رویکاردی  عتاوان باه  بیسام قرن پایانی های دهه در دارد، دریدا ژاک فلسفۀ در ریشه که ساتاارشکتی اندیشۀ

 معمااری،  در. شد مطرح معماری و ادبیات هتر، جمله از مخالف های حوزه در قطعی معتاهای و شده تثبیت ساتاارهای برابر

 زباان  در تحول ساز زمیته و گرفت قرار توجه مورد فضایی تجربه و معتا فر ، در بازاندیشی برای اب اری انعتوبه رویکرد این

 0611و  0691هاای   مکا  ساتاارشکتی برای اوشین بار در دهاه  .(0105 ،0وانگ و گروت) شد مدرن های ستت نقد و طراحی

 مطرح شد.فلسفه و ادبیات  عرصۀتوسط ژاک دریدا، فیلسوف فرانسوی، در 

پردازی چون پیار آیا نمن و برناارد چاومی در     ارتباط مساقیم ساتاارشکتی با معماری نخساین بار توسط معماران نظریه

هاا و   های دریدا با کتکاشی موشکافانه مواردی همچون تتاقضات، دوگاانگی  تحقق یافت. چومی به تأریر از اندیشه 0611دهۀ 

عریان نمود، زیراکه به اعاقاد او معماری باید نمود کاشبدیِ ذهتیت و بیت  زماان تاود    های تود ای را در طرح تفاسیر حاشیه

های از پی  مفروض در محاق فراموشی افااده اسات. باه اعاقااد چاومی،      قواعد و چهارچوب طرۀیسباشد، بیتشی که تحت 

جهان معاصار پاساخ    خاۀیگس ازهم کشیدن و تشکی  در ساتاارهای موجود، به ماهیت مالاشی ومعماری باید با به پرس  

 ، ارر برنارد چومی باه اعاقااد بسایاری از کارشتاساان سارآغاز ساب  معمااری سااتاارزدایی و        0پارک دلاویلت پروژۀدهد. 
 

                                                           
1. Groat & Wang      2. Delavillet 
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 این سب  از معماری است. افاۀی تحققترین ارر  تردید ب رگ بی

تاوان باه    یی مای پساسااتاارگرا  کارد یرو یا رشاه نیب یها تیظرف نییمطاشعه و تب نیا یچارچوب نظر تیتقو یدر راساا

تجاارب دانشاجویان از یاادگیری    »و همکااران، در پژوهشای باا عتاوان      نیِاوبراو همکاران نی  اشاره کرد.  نیِاوبراپژوه  

ی با مطاشعۀ درک و تجربیات دانشجویان در مورد برنامۀ پرسااری کارشتاسی با توجه به یاادگیر « فرهتگی در متطقۀ ایرشتد میان

هاای پرساااری    ای از برناماه  . دانشاجویان در مجموعاه  (0106 ،0همکااران  و )اُبرایاان اند  فرهتگی در داتل کلاس پرداتاه میان

هاا   اشمللی مشارک باود. داده  نا  کردند که واحدهای درسی آن با دانشجویان بین کارشتاسی ارشد در یکی از متاطق ایرشتد ربت

شاده    صورت موضوعی با اسافاده از نسخۀ اصالاح  ها به شد. داده  یافاۀ دیجیااشی ضبط اتاارس با اسافاده از ی  مصاحبۀ نیمه

 وتحلیل قرار گرفت.   مورد تج یه

هایی را برای پارورش   فرهتگی فرصت کتد آموزش میان فرهتگی را برجساه می های میان ها اهمیت یادگیری در کلاس یافاه

هاا، باه    ارتبااط، باه اشااراک گااشاان دانا  فرهتگای، تشاخی  تفااوت         تودآگاهی و شتاتت هویت فرهتگی، برقاراری 

های یادگیری، یادگیری از دیگران و یادگیری در مورد دیگاران بارای    نظر از طریق فعاشیت گااری اهداف مشابه، تبادل اشاراک

 کتد. دانشجویان فراهم می

، 0همکااران  و )دساوکی هاای طراحای پرداتاتاد     دسوکی و همکاران به بررسی آموزش نقد معماری و تأریر آن در مهارت

. جامعۀ آماری پژوه  دانشجویان سال سو  گروه معماری در مؤسسۀ عاشی مهتدسی و فتاوری شهر متصوره در مصر (0100

)شاریف،   های دانشجویان را در طراحی معماری افا ای  دهاد   تواند قابلیت ها نشان داد که تمرین اناقاد در آتلیه می بود. یافاه

0565). 

 .اند صورت تلاصه ارائه شده به 0 ۀهای مرتبط، سایر مطاشعات در جدول شمار به علت حجم بالای پژوه 
 

 : پیشینه پژوهش1جدول

 ها یافته منبع عنوان پژوهش ردیف

1 

 بین ارتباط بررسی ماهیت

 فرایند در فراگیر و معلم

 با الکترونیکی یادگیری

 دلوز بر آراء تأکید

تاری و 

 همکاران

(1911) 

 دلژوز   آراء بژر  مبتنژی  فراگیژر  و معلژم  بژین  ارتبژاط  ماهیژت  پژووه،   های یافته براساس

 چندگانگی  و کثرت ناهمگونی  و پیوند همچون: دارد هاییویوگی یعنی است؛ ریزوماتیکی

 افقی غیرخطی  روابطی از حکایت نیز ؛«مزُیر» گر نادلالت گسست و نگاری نقشه گرایی  کوچ

 متکثژر   و انبژوه  مولکژولی   و خودجژو   تمرکززدا  شکننده  و سیال مراتبی  سلسله غیر و

 بنا. گردید تبیین مجازی آموز  فرایند در ارتباط ماهیت سپس  .دارد نفوذپذیر و منعطف

 ای شبکه و سیستمی است ارتباطی الکترونیکی  یادگیری در ارتباط گرایی  ارتباط نظریۀ بر

 است. برقرار شبکه و سیستم جزایا میان غیرخطی روابط که در آن

2 

 در آموز  شناسی آسیب

 با معماری های کارگاه

 به گرا سازنده رویکردی

 طراحی دان، ماهیت

صادقی 

(1911) 

 های کارگاه در آموز  برای مناسب رویکردی گرا سازنده ها نشان داد یادگیری تحلیل داده

 طراحژی   بژرای . نیسژت  انتقژال  قابژل  و شژود  ساخته باید طراحی دان، زیرا است؛ طراحی

 که مختلفی عواملبراساس و  فرآیند حین در بلکه ندارد  وجود شده تعیین  پی، از دانشی

 طراحژی  دانژ،  سژاخت  در مهژم  عوامل از شود. می ساخته طراحی با زمان هم دارد  وجود

                                                           
1. O'Brien & et al 

2. Desouki & et‌al 
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 ها یافته منبع عنوان پژوهش ردیف

 از طراحی های کارگاه در مؤثر کار گروهی نبود است  گروه اعضای بین تعامل و کارگروهی

 فژردی   هژای  توانژایی  بژه  تژوجهی  بژی  نهژایی   ارزیابی در شود. می محسوب آن های کاستی

 .ستها محیط این های آسیب از کارگاه دانشجویان بقیۀ با شخص هر نهایی مقایسۀ

9 
گام  به مدرنیسم  گام پست

 با جهان فلسفه و هنر
 (1911پاول )

های،  که اندیشه طوری رنیسم دارد  بهمد تری با پست پساساختارگرایی ارتباط بسیار نزدیک

باعث تقویت آن شده و در تبیین این دیژدگاه معتقژد اسژت پساسژاختارگرایی سژعی دارد      

مثابژۀ   مند در نظر بگیرد  متنی که بایژد بژه   صورت متنی بافت های دان، را به تمامی حوزه

رد نوشژژتار بژژه آن نگریسژژت. در ا هژژارات مختلژژف نویسژژندگان مقژژالات ایژژن مجموعژژه   

 توان مشاهده کرد. مراتب  پیوند هنر  زبان و علم را می گرایی  رد سلسله کلیت

 پسامدرن ادبیات 4
جو  یزدان

(1911) 

مندی پساساختارگرایی بژه   شود که به علت توجه و علاقه با مطالعۀ این مجموعه معلوم می

رگرایانه را هژایی اسژت کژه مباحژث پساسژاختا      زبان  متن و نوشتار  ادبیات ازجمله مقولژه 

خوبی در خود هضم کرده است. متون پساساختارگرایانه سعی در از بین بردن تمایز بین  به

گژرا و ضژد بژوریوایی در     گرایژی  ضژد واقژ     فرهنگ نخبگی و توده دارند. برنامۀ ضژد عقژل  

 رسد. های پساساختارگرایانه به اوج می نوشته

5 

: مدرن پست وضعیت

دان، به  دربارۀ گزارشی

دان، در شرایط  مقولۀ

 مدرنیسم پست

 (1915لیوتار )

بینژد و رو  علمژی را یگانژه راه شژناخت و کسژب حقیقژت        لیوتار علژم را فراروایژت مژی   

ها پا  مدرن با سقوط و فروپاشی یا بدبینی نسبت به این فراروایت شناسد. وضعیت پست نمی

 توجه کرد. ها نیز روایت گذارد. او معتقد است باید به خرده به عرصۀ وجود می

6 

گرایی؛ فلسفۀ  ابر ساخت

گرایی و  ساخت

 گرایی پساساخت

هارلند 

(1915) 

کند ویوگی پساساختارگرایی علاوه بر توجه به زبان و نوشتار  به مطالعژات   هارلند بیان می

فرهنگی  اجتماعی و ادبی نیز توجه دارد. تکثرگرایی  انتشار و پراکندگی معنا  عدم وجژود  

های پساساختارگرایی اسژت   فروض  ارتباط دان، و قدرت ازجمله ویوگیحقیقت ثابت و م

 که در این کتاب مدنظر قرارگرفته است.

1 

بازاندیشی در تعلیم و 

تربیت چند فرهنگی: 

تعلیم و تربیت انتقادی و 

 سواد انتقادی در آموز 

ایگودجیل 

(Igoudjil, 

2017) 

خژود را در ارتبژاط بژا     راثیژ و م تیوتا ه کند یآموزان کمک م به دان، ییگرا چندفرهنگ

هژا واکژن، نشژان     و معنژادار بژه آن   یانتقاد یدرک کنند و بتوانند به شکل یمتون فرهنگ

تژلا     یو سواد انتقژاد  ییگرا چندفرهنگ میمفاه یبا تمرکز بر بازنگر کرد یرو نیدهند. ا

 یهژا  مژان گفت لیمژتن در کژلاس و تسژه    دیخاص تول یها وهیش جادیا قیتا از طر کند یم

 متنوع  آموز  را در سطوح مختلف ارتقا دهد.

1 

گرایی  استفاده از جهان

انتقادی برای وضعیت 

جهانی آموز  چند 

های  فرهنگی در دوره

 آمادگی معلم

بایکر و 

مارکوارت 

(Byker & 

Marquardt, 

2016) 

ه، میان مفهوم شهروند جهانی بودن و آموز  چندفرهنگی ارتباطی وجود دارد. این پوو

شان به شهروندانی منتقد و جهانی که عدالت  شدن هایی برای پیشرفت معلمان و تبدیل  راه

پذیرند  مژورد بحژث    رسانی از سوی جامعه جهانی و چند فرهنگی می اجتماعی را با اطلاع

 دهد. قرار می

1 
فصل مشترک پسامدرنیته 

 و الگوی کلاسی

 ای ویلیام دال 

به نقل از 

 سلیوز
Doll, W. E. 

Jr) 
1119) 

هژای پساسژاختارگرایانه اسژتناد     این پووه، دربارۀ الگوی کلاسی و برنامۀ درسی  به یافته

کند. درواق  تحول ایجادشده در تعلیم و تربیت را که در راسژتای تحژولات فلسژفی ر      می

عنژوان طرحژی    کند. در ایژن مقالژه مژدل برنامژۀ درسژی ویلیژام دال بژه        داده  بررسی می 

سژنتی  برنامژۀ    3Rsشود. مدل برنامۀ تحصیلی دال به جژای   یانه تحلیل میپساساختارگرا

 دهد. را قرار می 4Rsتحصیلی 
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 مبانی نظری

 روش پساساختارگرایی در آموزش طراحی معماری

نشاده؛ اماا شااید بااوان گفات باه علات قرابات          در زمیتۀ تعلیم و تربیت پساساتاارگرایی هتوز تحقیقات جدی انجاا   

گرفاه است، همین  ها مورد توجه محققان قرار های مشارک آن مدرنیسای با پساساتاارگرایی بسیاری از مؤشفه های پست بحث

از  مراتا   باه مدرنیسم که تعدادشاان   شده تحت عتوان پست  امر محقق را بر آن داشت تا از تحقیقات نظری و یا تربیای انجا 

و مباحث مشارک آن دو را مورد اسافاده قرار دهد. بدین ترتی  در ادامه  تحقیقات پساساتاارگرایی نی  بیشار بود، بهره گیرد

. ساپ  بار سار تشاریح روش     شاود  یما ابادا باه تعریاف پساسااتاارگرایی، کیفیات آماوزش و اعاباریاابی اشگاو پرداتااه         

 پساساتاارگرایی در آموزش طراحی معماری پرداتاه تواهیم رفت:

شده است. ازنظر شغوی   نی  ترجمه« بعد ساتاارگرایی»و « مابعد ساتاارگرایی»ه پساساتاارگرایی که ب پساساختارگرایی:

شاده    که ی  گرای  فلسفی است تشکیل «ساتاارگرایی»و « پ  از»، «سوی آن»، «فراتر»به معتی « پست»یا « پسا»از دو ج ء 

عتوان ی  مکا  فلسافی   است؛ اما به است پساساتاارگرایی نی  مانتد ساتاارگرایی ی  شیوه از اندیشیدن و سب  فلسفیدن

هاای کسا     عتاوان یگاناه روش   گااری نشده است. پساساتاارگرایی مربوط به علو  انسانی است و با ردّ عقل و علم باه  نا 

هاای درتاای و    این رویکرد نظاا  . شود یمهای زبانی و فرهتگی تعریف  کتد که انسان توسط سازه معرفت و حقیقت بیان می

 نشاند. جای مرک  و تضادها می کتد و اندیشۀ حضوروغیاب را به انۀ بین امور را شغو میتضادهای دوگ

گویتاد کاه عملکارد یاا تروجای       به مجموع تعدادی ابعاد یا شات  هدفمتد در قاش  ی  تعریف مای  کیفیت آموزش:

 (.0210)شعبانی، ستجد  آموزش عاشی را می

هاای تجربای اسات کاه      وتحلیل داده آوری و تج یه شده از جمع ری ی  برنامهاعاباریابی، ی  فرآیتد کاملاًاعتباریابی الگو: 

نماید )درونی( و ارربخشای و کااربرد آن اشگاو در موقعیات واقعای را       ها را تأیید می عتاصر مخالف هر اشگو و روابط بین آن

 .(0210پتاه، معماریان و محمد مرادی،  )قائم دهد )بیرونی( نشان می

 طراحای  هاا در آماوزش   و کااربرد آن  شآماوز ، انهیپساساتاارگرا یکردهایرو یاصل یو ادعاها میمفاه با در نظر گرفان

اسات کاه   نکااه   نیا نشان دادن ا اصلی، هدف. شود یمارائه  یمعمار طراحی از آموزش انهیپساساتاارگرا یتوانش ،یمعمار

 طراحای از آماوزش  ( 0660) 0داتاون وتحلیال    آموزشی و تج یه یۀدر نظر( 0611) 0گرایی چری هوشم پساساتاار قاتیتحق

 ۀتا یو زم شاوند  یهاا همگارا ما    ( از گفاماان 0610فوکاو )  یمفهاوم  لیهر دو به سمت تحل یآموزش اناقاد قیاز طر یمعمار

دانا ، قادرت و    نیروابط مسالم با   یرا که برت ییها فرضداتون هوشم  و هم  یکه هم چر  درحاشی .کتتد یم دایپ یمشارک

اسات کاه    ییفضااها  یسااز  تاه یفوکو شامل زم یب رگ فلسف ۀپروژبردند. سؤال  ریبخشید، ز می تیرا مشروع تیو ترب میتعل

میانادوآب،    ادهی)علکتتد  ی( در آن کار مها وهیش یریگ دان ، قدرت و شکل دی)با ارجاع به توش رشاه هر  یها هیها و رو گفامان

0561.) 

 

                                                           
1. Cherryholmes 

2. Dutton 
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 بط کلانروا و یمعمار طراحیهای آموزش  رتباط شیوها

بررسی قرار گیرد.  باید مورد یمعمار طراحی آموزش یها وهیش دیتوش در یو فرهتگ یاسیس ،یاجاماع یرونیابادا روابط ب

 یداتلا  یشاده توساط سااتاارها      هیتئاور  یتا یع یها تیبر قطع یتوانتد مبات یآموزشی نم یها وهیچری هوشم ، ش ۀدیبه عق

ها و اعمال )عمل( تود،  ضمن شکل دادن به اناخاب ،یعتوان موجودات اجاماع د بهعوض، افرا در ها باشتد. حرفه ایآموزش 

و باه گفااۀ او    شاوند  یکه در آن وجود دارند، ماوسال ما   یکلان ۀبه جامع ماًیمساق یاو  یترد اجاماع یساتاارها طیبه شرا

 یهاا  مجماوع، پاساخ   ، درافاراد ا و اعماال  ه اناخاب« هساتد. یو بازساز ریتفس ازمتدیطور مسامر ن ما به یها ماون و گفامان»

اساس دیدگاه فرد نسابت باه   بر ها اناخاباین  .ندریگ یدر آن قرار م او انیو اطراف فردهساتد که  ییها تیبه موقع انهیگرا عمل

زۀ و نه براساس آنچه ساتاارمتد، اتلاقی و در حاو  شده یماین موضوع که چه چی  زیبا، توب و نهایااً درست است، اتخاذ 

 .(0210)علی اده میاندوآب، اکرمی و نجاتی،  علو  عیتی است

 کتاد،  تبیاین  و یاابی  مکاان  شاده   تثبیات  سااتاارهای  چاارچوب  در را عملکردها و معانی تا کتد می تلاش ساتاارگرایی

 میاان،  ایان  در. دهاد  توضایح  فرهتگی و زبانی تعاملات و ها گفامان بسار در را ها آن کوشد می پساساتاارگرایی که  درحاشی

 نیا   و دهایم،  مای  انجا  و گوییم می آنچه از است ای مجموعه ا 0هوشم  چری تعریف از اقاباس به ا معماری آموزش گفامان

 معمااری  طراحای  و یاادگیری  فرآیتاد  در بیاان،  تا توشید از و تجربه، تا مشاهده از گوناگون، ارتباطی اب ارهای طریق از آنچه

 طریاق  از هاا،  گیاری  انادازه  هاا،  کاااب  ها، مجموعاه  کتفران  طریق از مشارک ناایج تحقیقات، از یا مجموعه. کتیم می تجربه

 تاود  اطراف در آنچه و کتیم می صحبت آن دربارۀ ها سخترانی در آنچه معماری، ای تاص حرفه مجلات در ها، اناشار آزمون

 (.0210)شچت، کتیم  می مشاهده معماری آموزش با رابطه در

 روش پژوهش

گیری از رویکرد پساساتاارگرایی در آماوزش طراحای    این پژوه  از نوع کاربردی است و هدف آن بررسی امکان بهره

با اسافاده از تحلیل مضامون   ستدوشوسکی و بارسو  ی ای.ا مرحله در پژوه  حاضر از راهبرد فراترکی  هفت معماری است.

 :شود یمامه این هفت مرحله تشریح . در اد(0،0119باروسو و ستدشوسکی)اسافاده شده است 

 زیر مطرح گردید: سؤالاتی پژوه  است که در پژوه  حاضر ها پرس مربوط به طراحی  ؛0مرحلۀ 

 باا رویکارد    ۵هاای آسای  برناماۀ درسای آماوزش طراحای معمااری در درس طارح معمااری           نقاط ضعف و زمیته

 پساساتاارگرایی کدامتد؟

 کدامتد؟ ۵برای آموزش طراحی معماری در درس طرح معماری  های رویکرد پساساتاارگرایی مؤشفه 

  چگونه است؟ ۵اشگوی متاس  رویکرد پساساتاارگرایی برای آموزش طراحی معماری در درس طرح معماری 

اشمللی باا تمرکا     ی ملی و بینها گاهیپادر  شده متاشرمتد بر مقالات و استاد  وجو و مرور نظا  مربوط به جست ؛0مرحلۀ 

متاد مقاالات و    وجو و مرور نظاا   ی پساساتاارگرایی، آموزش طراحی معماری و کیفیت تدری  است. جستها دواژهیلکبر 

 ساتد مارتبط شتاساایی شاد. پا  از      50۵تعاداد  صورت پایرفت و در پژوه  حاضار   0102 تا 0691استاد در بازۀ زمانی 
 

                                                           
1. Cherie Holmes 

2. Sandelowski & Barroso 
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 امل اناخاب شد.برای بررسی ک پژوه  015پالای  اوشیه براساس عتوان و چکیده، 

ارتباط مساقیم باا موضاوع پاژوه     ی متاس  اتاصاص دارد. در این راساا به ها پژوه به اناخاب مقالات و  ؛5مرحلۀ 

اناشار در مجالات  ) پژوه اعابار علمی  ،برای بهبود کیفیت تدری ( رویکرد پساساتاارگرایی در آموزش طراحی معماری)

شاده باین    اوشویت با متابع متاشار ) پژوه جدید بودن  ،(ن دانشگاهیالمی، یا ناشرهای ع پژوهشی معابر، کتفران ا   علمی

در دسارس بودن مان کامل برای ( و شامل متابع فارسی و انگلیسی)تتوع جغرافیایی و زبانی متابع  ،(0102تا  0111های  سال

باه تحلیال نهاایی راه    نهاایی   ۀعتاوان نمونا   هب پژوه  69 ااًینها شده  ارائهتوجه شد. با توجه به توضیحات  تحلیل محاوایی،

 یافت.

ست. در این راساا تفکیا  مقاالات و اسااخراج مفااهیم کلیادی از      ها پژوه مربوط به اساخراج اطلاعات از  ؛2مرحلۀ 

 اساخراج و ربت گردید. ها پژوه دسای انجا  گرفت و اطلاعات  صورت بهی و بردار  یفطریق 

و ترکی  یافاه است که از روش تحلیل مضمون اسافاده شده اسات. تحلیال مضامون     لیوتحل هیتج مربوط به  ؛۵مرحلۀ 

متد شخ ،  نظا  مشاهدۀنامرتبط؛ تحلیل اطلاعات کیفی؛  ظاهراًروشی برای دیدن مان، برداشت و درک متاس  از اطلاعات 

. در ایان  (0561)تتیفر و مسالمی،  است ی کمی ها دادهی کیفی به ها دادهتعامل، گروه، موقعیت، سازمان و یا فرهتگ و تبدیل 

راساا فرایتد کامل تحلیل مضمون در سه مرحلۀ تج یه و توصیف مان، تشریح و تفسیر مان و ادغا  و یکپارچه کردن مجادد  

 صورت پایرفاه است. (0561)تتیفر و مسلمی، مان 

مضامون، از دریافات باازتورد از     است. برای ساتج  ارزیاابی کیفیات تحلیال    ه افاهمربوط به کتارل کیفیت ی ؛9مرحلۀ 

 دهاد  یمقرار  دهتدگان پاسخاسافاده شده است. در این شیوۀ ارزیابی، پژوهشگر ناایج تحلیل تود را در اتایار  دهتدگان پاسخ

)تتیفار و مسالمی،   ی و تتاس  میان تفاسیر وی و تجارب توی  اظهارنظر کتتد توان همتا دربارۀ می ان  تواهد یم ها آنو از 

0561.) 

 است. ها افاهی ارائهشامل  ؛1مرحلۀ  تیدرنهاو 

 شوندگان مصاحبهجامعۀ آماری و حجم نمونۀ 

ی درسی دانشگاه آزاد اسالامی واحاد شایراز و دانشاکدۀ      یر برنامهجامعۀ آماری پژوه  حاضر شامل اساتید معماری و 

سااتااریافاه انجاا     تد با ش  نفر مصاحبۀ نیماه گیری هدفم نفر( که با روش نمونه 01)دانشگاه شیراز است  ا  هتر و معماری

 (.2شد )جدول 
 

 شوندگان شناختی مصاحبه : ویژگی جمعیت2شماره  جدول

 کد رشته تحصیلی علمی ۀمرتب سنوات تدریس جنسیت سن

 1 معماری دانشیار 15 مذکر 51

 2 معماری دانشیار 15 مذکر 46

 9 معماری دانشیار 12 مذکر 46

 4 معماری تمام استاد 15 مؤنث 41

 5 ریزی درسی برنامه استادیار 5 مؤنث 94

 6 ریزی درسی برنامه استادیار 14 مذکر 54
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 ها یافته

با رویکارد پساسااتاارگرایی، در   « ۵طرح معماری »درسی درس  ۀهای آسی  در برنام برای شتاسایی نقاط ضعف و زمیته

و برناماه   نفر از اساتید و ماخصصان آماوزش معمااری   ش اه با ساتااریاف های نیمه ، تحلیل محاوای مصاحبهحاضر پژوه 

هاا نشاان    صورت گرفت. یافاه 0«یآی.اطل  ت»اف ار  نر  و ها با اسافاده از روش تحلیل مضمون انجا  شد. تحلیل داده درسی

 :ساتدبتدی ه قابل طبقه اصلی ۀشش دستدرسی ماکور، در قاش   ۀهای موجود در برنام ها و چاش  داد که آسی 

و  یای اجرا یهاا  هاا و غفلات از جتباه    طرح یظاهر یها بر جتبه ازحد  یبا تأکید ب یفعل یآموزش ۀبرنام ی:آموزش ۀبرنام

و  یهاا، کمباود تفکار اناقااد     دانشگاه ریتبادل دانشجو با سا یها نبود برنامه ن،یلاز  است. همچت یریپا ساتت، فاقد انعطاف

 .مقوشه هساتد نیدر ا شده  ییشتاسا یها  یآس گریاز د ان،یودر دانشج یپژوهش ییتوانا ۀعد  توسع

 یهاا  تیا و فاصاله گارفان از واقع   یو عملا  یدروس نظر نیب ییبا جدا یدر آموزش معمار یا هیآتل نظا  ی:ا هیآتل نظام

 یهاا   یآس از  ین انیدانشجو انیآموزش و رقابت ناساشم م تدیمرات  قدرت در فرآ همراه است. وجود سلسله یمعمار ۀحرف

 .رود یحوزه به شمار م نیتوجه در ا قابل

وگو با دانشاجو اساافاده    اساادمحور و بدون گفت ،یستا یها عمدتاً از روش یمعمار یطراح دیاسات :دهنده )مدرس(فرا

 .است تهیزم نیعمده در ا یها از چاش   ین ریپا انعطاف یآموزش یها نقدمحور و روش یکردهای. نبود روکتتد یم

 انیرا از دانشاجو  دیا تمرکا  دارد و فرصات سااتت دانا  جد     شاده   نیای تع  یبر دان  از پ یآموزش یمحاوا: امحتو

 ییمحااوا  یهاا   یآسا  گریاز د تجامد،یب نیدان  نو دیکه به توش یفیو فقدان تکاش یکارگاه یها نی. عد  تتوع در تمرردیگ یم

 .شود یمحسوب م

 یهاا  گارفان تفااوت   دهیا پتهاان و ناد  یریادگیا به  یتوجه یب  ه،یکاه  انگ با یمعمار انیدانشجو: )دانشجو( رندهیفراگ

 .اررگاارند ها یتروج یآموزش و توانمتد تیفیبر ک ماًیکه مساق یمواجه هساتد؛ مسائل یفرد

 یعماوم  یهاا  شگاهینما ایو اسافاده از داوران مهمان  شوند یانجا  م یاغل  به شکل ستا ها یابیارزش ی:آموزش یابیارزش

اساااد و   یمتاسا  بارا   یستج تینبود نظا  صلاح ،ینقاد تدیدر فرا انیعد  مشارکت دانشجو ن،یمحدود است. همچت اریبس

 .حوزه است نیا ۀداز نقاط ضعف عم ،یابیها در ارز مهارت ۀبه هم یتوجه یدانشجو و ب

 یهاا  طیدر محا  تیا فعاش ۀتجربا  یبارا  یفرصت کاف ،یآموزش ۀدر طول دور یمعمار انیدانشجو ی:آموزش طیمح تیفیک

لاز   یهاا  رسااتت یو ز  رکااتر یش ،یبعاد  روز مانتد چاپگر سه به  اتینبود تجه ن،یرا ندارند. همچت یا و حرفه یشهر یواقع

 یطا یمح یهاا  تارج از زمان کلاس، از چاش  یوهکار گر یبرا یها، در کتار فقدان امکانات کاف دانشگاه گریارتباط با د یبرا

 .رود یار مآموزش به شم نیا
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 (و انتخابی مستخرج از متن مصاحبه محوری باز، یمضمون )کدگذار : تحلیل3 جدول شماره

 کدهای باز کد محوری کد انتخابی ی از متن مصاحبها نمونه

علمی دانشگاه(  شوندگان )ه. ک. از اعضای هیئت یکی از مصاحبه

بژه   نهاد دانشکده جدایی مفهوم طراحی را از اجژرا »ا هار کرد: 

هژا   که تمام ساعات حضور دانشجو در آتلیه طوری وجود آورد  به

ۀ دیگژری )م.  شژوند  مصاحبه«. شود صرف مهارت در طراحی می

ها خیلژی سژطحی و بژدون در نظژر      اکثر پرویه»ت( ا هار کرد: 

شوند و تنهژا   گرفتن اصول خاص مهندسی و محاسبات ارائه می

 «.ی مهم استآمیز بندی مناسب و رنگ  اهر خوب و ترکیب

ی برنامه ها بیآس

درسی طرح 

 5معماری 

 برنامۀ آموزشی

  ژاهری  هژای  جنبه بر ازحد ،یب تأکید

 ها طرح

 ساخت و اجرایی های جنبه از غفلت

 درسی برنامه در پذیری انعطاف فقدان

 دانشجو تبادل های برنامه نبود

 انتقادی تفکر کمبود

 دانشجویان پووهشی توانایی توسعۀ عدم

 کژار » کژه  اسژت  بژاور  این بر( پ. م دکتر) نظران صاحب از یکی

 میژان  نتوانژد  دانشجو که شود می اختلال دچار زمانی «طراحی

 توقعژات  و شود  می ارائه متعدد دروس در که ای پراکنده مطالب

 طراحژی  کارگژاه  در او عملکرد از دیگران و خود که انتظاراتی و

 بژرای  لازم توانژایی   درنتیجه کند؛ برقرار معنادار پیوندی دارند 

 دسژژت از را کارگژژاهی فضژژای در قژژدرت و صژژحت بژژا طراحژژی

 .دهد می

ی نظام ها بیآس

 یا هیآتلآموز  
 یا هیآتلنظام 

 عملی و نظری دروس بین جدایی

 حرفژژۀ هژژای واقعیژژت از گژژرفتنفاصژژله 

 معماری

 آموز  فرآیند در قدرت مراتب سلسله

 دانشجویان میان ناسالم رقابت

ها  اکثژرا  بژر    کنندگان در مصاحبه اری از شرکتطبق گفتۀ بسی

کژه   طژوری  بودن اساتید تأکید دارنژد  بژه   کاره همهاستادمحور و 

دانشجو باید به نتایج موردنظر استاد برسد  اما تعدادی از اساتید 

پژذیر نمژودن جژولا کلاسژی و انجژام مباحثژه و        سعی در انعطاف

ثر موارد سیسژتم  و همراهی دانشجو را دارند که در اک وگو گفت

نوعی بازگشت به سیستم  دهد و به آموزشی اجازۀ این کار را نمی

. پ( م دکتژر ) نظژران  صژاحب یکی از  افتد. استادمحور اتفاق می

تواند تا حدودی خلأ بین  تنها روشی که می»دهد که  توضیح می

تئوری )نظر( و عمل )اجرا( را در آموز  معماری مژا پژر کنژد     

 «.آموز  نقدمحور است

ی مربوط ها چال،

 به مدرس

فرادهنده 

 مدرس()

 استادمحور و سنتی های رو 

 دانشجو با وگو گفت نبود

 نقدمحور رویکردهای فقدان

 پذیر انعطاف آموزشی های رو  نبود

 دربژارۀ . پ( دانژ،  م دکتژر شژوندگان )  ازنظر یکژی از مصژاحبه  

رسژد بلکژه حتژی     شژده مژی   تنهژا از پژی، تعیژین     معماری نژه 

عنوان قژدرت   های طراحی استاد به اپذیر است. در آتلیهن انعطاف

بر استاد و تأمل بژر عمژل اسژتاد       حاکم است و دانشجو با تکیه

شود. این شژیوه باعژث از    کننده حاضر می تنها در نق، دریافت

شژود  دانشژژجو   بژین رفژتن تعامژل بژین اسژژتاد و دانشژجو مژی      

نژ، اسژتاد و   تواند نظر خود را بیان کند  درنتیجه فقژط دا  نمی

شژود. بژر    یابد و دان، جدیدی ساخته نمژی  تجربۀ او انتقال می

ها خرده مقژولات عژدم سژاخت دانژ،       طبق محتوای مصاحبه

شده  تکالیفی مناسب برای تولیژد دانژ،    دان، از پی، تعیین 

هژای   ها و تمرین شود  عدم تنوع فعالیت جدید طراحی داده نمی

 .استکارگاهی 

ی ها ضعف

 شیمحتوای آموز
 محتوا

 شده تعیین  پی، از دان، بر تمرکز

 جدید دان، ساخت برای فرصت نبود

 کارگاهی های تمرین در تنوع عدم

 نوین دان، تولید تکالیف فقدان
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شوندگان )دکتر  . م( در ارتباط با دانشجویان و  یکی از مصاحبه

باشد و  مند علاقهدانشجو هم باید »ها اشاره کرد:  های آن ویوگی

دهد که  او ادامه می«. م باید انگیزه ایجاد کند در دانشجومعلم ه

هژژژامون فراگیرمحژژژور نیسژژژت. بژژژه نظژژژرم ب عژژژد   آمژژژوز »

خصوصژژا  از لحژژاط عژژاطفی مشژژکل دارد و    ا  یشژژناخت روان

انگیژزه   انگیز  که دانشژجویان خیلژی بژی    نۀیزمخصوص در  به

شوندۀ  مصاحبه«. شون داد شه انگیزه به هستند خیلی سخت می

 انیدانشژجو  همژۀ ها  بژرای   . ت( اساتید در کارگاهم دکتر) دیگر

دانشژجویان انتظژار    همژۀ کننژد و از   یک نوع تکلیف معین مژی 

هژا معمژولا  مقایسژه     دارند  یک سطح داشته باشند و در ارزیابی

هژای   که در این صورت توانژایی  گیرد بین دانشجویان صورت می

 شود. فردی نادیده گرفته می

مشکلات مربوط 

 ه دانشجوب

 رندهیفراگ

 دانشجو()

 انگیزه کاه،

 پنهان یادگیری به توجهی بی

 فردی های تفاوت گرفتن دهیناد

. پ( توضژژیح داد: م دکتژژرشژژوندگان ) یکژژی از ایژژن مصژژاحبه 

صورت تلفیقی بژوده و ارزیژابی    ترم اکثرا  به های پایان  ارزشیابی»

در آن  کلاسی  ارائۀ مطالعات تحقیقاتی  پرویۀ نهژایی و آزمژون  

محژور   دخیل هستند. این دانشژگاه از سیسژتم ارزشژیابی نمژره    

و بژژرای  کنژد  یمژ سژنتی بژا دو مژلاک قبژولی و ردی اسژتفاده      

نامه از درجات نسبی عالی  بسیار خژوب  خژوب     ارزشیابی پایان

 «.شود یمقبول استفاده  قبول و غیرقابل قابل

نقاط ضعف در 

 ارزشیابی آموزشی

ارزشیابی 

 آموزشی

 سنتی ابیارزشی

 مهمان داوران از محدود استفادۀ

 عمومی های نمایشگاه نبود

 فراینژژد در دانشژژجویان مشژژارکت عژژدم

 نقادی

 سنجی صلاحیت نظام نبود

 ارزیابی در ها مهارت تمام به توجهی بی

دهژژد:  . ت( توضژژیح مژژی م دکتژژرنظژژران ) یکژژی از صژژاحب 

دیگژر  ی کشژورهای  ها با دانشگاههای ایران در مقایسه  دانشگاه»

ی هوشژمند   فنّژاور ی مناسژبی ماننژد   فنّژاور دارای تجهیزات و 

جهت ارتباط با اسژاتید و دانشژجویان کشژورهای دیگژر جهژت      

ها و همچنین اسژتفاده از اسژاتید پژروازی     استفاده از نظرات آن

ب عدی و لیزرکاتر و ...  ندارند و حتی به تجهیزات مانند پرینتر سه

 «نیز دسترسی ندارند

محیط ی ها چال،

 آموزشی

کیفیت محیط 

 آموزشی

 شهری های محیط در واقعی تجربۀ نبود

 ای حرفه و

 چژاپگر  ماننژد  روز بژه  تجهیژزات  فقدان

 لیزرکاتر و بعدی سه

 دیگژر  بژا  ارتبژاطی  های زیرساخت نبود

 ها دانشگاه

 گروهژی  کار برای امکانات و فضا کمبود

 کلاس از خارج

 

 یستد علما  69ابادا  ،یمعمار یدر آموزش طراح ییپساساتاارگرا کردیرو یدیکل یها مؤشفه ییشتاسا همچتین به متظور

و  لیا متظاور ارتقااء عماق تحل    قارار گرفات. باه    یفا یک لیا مرتبط با موضوع مورد تحل یتخصص ۀو رساش  ، کاابهشامل مقاش

 یدرسا  ی یا ر و برناماه  یرآموزش معما ۀتن از تبرگان حوز ش با   ین یا افاهیساتاار مهین یها مصاحبه ج،یناا یاعابارستج

مضامون انجاا  گرفات. درمجماوع،      لیو بر اساس روش تحل «0ی.آیاطل  ت»اف ار  ها با اسافاده از نر  داده لیتحل. انجا  شد

 ۀمؤشفا  15و  یعتصار اصال   ده ،یبتاد  و طبقاه  عیتجم ق،یتلف تدیفرآ یاساخراج شد که پ  از ط یمات یها کد باز از داده 201

ها، تتها بخشای از   ارائه شده است؛ با توجه به حجم بالای داده 2 ۀای از ناایج در جدول شمار تلاصه. دیگرد ییشتاسا یفرع

 .اند قرار گرفاهدر جدول استاد مورد اشاره 

                                                           
1. Atlas Ti 
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 (سند علمی 69 از مستخرج انتخابی و محوری باز، یمضمون )کدگذار تحلیل: 4 شمارۀ جدول

 کد انتخابی

 )عنصر(
 سند و سالمحققان  کد باز کد محوری

 یبند گروه

 و مشارکت

 در همکاری

 یادگیری فرآیند

 از یکژی  عنژوان  به طراحی  های پرویه انجام در دانشجویان

 ارتقژای  موجژب  معمژاری   آمژوز   در کلیدی های مؤلفه

 تسژهیل  و گروهی کار روحیۀ تقویت ارتباطی  های مهارت

 .شود می استودیو فرایند در تعاملی یادگیری

 و عجژژم  (1911) دهقژژانی و رحیمژژی

 (1916) همکاران
52 

 مکان
 و تجربی یادگیری

 محور موقعیت

 بژا  آشژنایی  هژای  نمایشگاه همچون هایی مکان از استفاده

 فضژاهای  و ها کتابخانه محلی  و بومی های جشنواره اقوام 

 طراحی مفاهیم تر عمیق درک ساز زمینه هنری  و تاریخی

 در محژور  قعیژت مو و تجربژی  یژادگیری  تقویت و معماری

 است. واقعی بسترهای

 همکژاران  و منشژی   (1911) پور غریب

 (1441) صفار و مهو   (1442)
59 

 زمان

 به توجه

 پذیری انعطاف

 با متناسب زمانی

 فردی نیازهای

 با 1نقد و اصلاح طرح جلسات برگزاری زمان بودن شناور

 موجب دانشجویان  فردی های تفاوت به توجه

 به گویی پاسخ و آموز  فرایند در تربیش پذیری انعطاف

 شود. می یادگیرندگان متنوع نیازهای

 راهبر  (1911) همکاران و محمدشفی 

 همکاران و عجم  (1441) همکاران و

 Hall and تامسون و هال  (1916)

Thomson) 2411)  خبرگان نظر 

64 

 ارزشیابی

 ارزشیابی

 و مشارکتی

 ایجاد نقشی  بین

 و نقد فضای

 جمعی  ردبازخو

 و سنج،

 متقابل بازخورد

 دانشجویان  بین

 خودارزیابی

 بر مبتنی

 و بازاندیشی

 خودتنظیمی

 کلیژدی  رویکردهای از یکی ارزشیابی  های شیوه در تنوع

 الگژژژوی اسژژژاس بژژژر معمژژژاری طراحژژژی آمژژژوز  در

 ارائژه  راسژتا   ایژن  در. شود می محسوب پساساختارگرایی

 نظژرات  از گیژری  بهژره  و نمایشژگاهی  صژورت  بژه  ها پرویه

 را نقشژی  بین و چندب عدی ارزشیابی امکان مهمان  اساتید

 و ای دوره های نمایشگاه برگزاری همچنین . آورد می فراهم

 گیری شکل برای مناسبی بستر آثار  گروهی بررسی و نقد

 و دانشژجویان  میان در بازخورد تبادل و ای حرفه تعاملات

 محیط در ارزشیابی ن ای بر علاوه. سازد می فراهم مدرسان

 هژای  موقعیژت  در دانشجو عملکرد سنج، هدف با واقعی

 گرایانژۀ  واق  و عملی های قابلیت ارتقای به طراحی  واقعی

 مبنژای  بر دانشجو خودارزیابی درنهایت . کند می کمک او

 موجژب  کژلاس   در گرفته شکل گفتمان و موقعیت تحلیل

 فراینژد  رد خژودتنظیمی  و بازاندیشی های مهارت پرور 

 شود. می یادگیری

 دسژژتبیب  (1916) همکژژاران و عجژژم

 و شژژاهد  (1911) همکژژاران و پارسژژا

 همکژژاران و منشژژی  (1441) همکژژاران

 نژواد  مهژدی  و آشتیانی رضائی  (1442)

  (1911) دهقژژانی و رحیمژژی  (1911)

 و دهقژژانی  (1916) همکژژاران و عجژژم

 و فراقژژی  (1442) آبژژاد بسژژتان آزرمژژی

 و بخژ،  لعل  (1911) فراهانی فرمهینی

 همکژاران  و انتصاری  (1911) همکاران

 همکژژژاران و نژژژواد سژژژبحانی  (1914)

  (1442) همکژژاران و طژژالبی  (1911)

 وبسژژژتری  (1441) صژژژفار و مهژژژو 

Webster) 1111) 

25 

 مواد و مناب 

 پذیری دسترس

 مناب  به

 و ای چندرسانه

 چاپی

 سازی فراهم ری معما طرح درس درسی برنامۀ طراحی در

 الکترونیکی  و چاپی از اعم متنوع مناب  از استفاده امکان

 مندی بهره فرصت و کرده کمک یادگیری فرایند غنای به

 فراهم دانشجویان برای را گوناگون های دیدگاه و ها داده از

 سازد. می

 و تکبیژژری  (1916) همکژژاران و عجژژم

 (1442) همکاران
91 

رویکرد فرهنگی و  مدرس  92  (1911) همکژژژژژژژاران و تژژژژژژژاری ۀیژ روح داشتن با باید معماری طراحی آموز  در مدرس

                                                           
1. Correction -نقد و اصلاح طرح جلسات بازبینی  ‌  
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 کد انتخابی

 )عنصر(
 سند و سالمحققان  کد باز کد محوری

جتماعی مدرس  ا

آموز  

 شده یساز یشخص

 و دانشجو محور.

 و مسژتمر  تعامژل  طریق از چندفرهنگی  رویکرد و نقادانه

 چهره  به چهره وگوهای گفت شاملـ‌‌دانشجویان با مستقیم

ـ‌‌فژردی  هژای  تفژاوت  بژه  ویوه توجه و میدانی بازدیدهای

 متناسژب  و تحلیلی عمیق  یادگیری تا کند مفراه فرصتی

 .گیرد شکل دانشجو هر های ویوگی و نیازها با

 همکاران و میرمبینی زاده میرعبدالعظیم

 و وفژژائی  (1919) امیدمقژژدم  (1915)

  (1915) بهشژژژتی  (1916) همکژژژاران

 و عژژالم  (1911) زاده ایمژژان و سژژجادی

  (1911) ودیمحمژژ  (1911) انصژژافی

 ارثی کیان  (1444) همکاران و حسینی

 میانژدوآب  علیزاده  (1911) همکاران و

  (1919) یزدانفژژر  (1441) همکژژاران و

 خبرگان نظر

ی ها تیفعال

 یادگیری

تعامل و همکاری 

 یادگیرندگان

 بژژر تأکیژژد بژژا بایژژد یژژادگیری  هژژای فعالیژژت طراحژژی در

 تعژاملی  هژای  فرصژت  ایجژاد  و مفاهیم بودن چندفرهنگی

 میژژان همکژژاری ویژژوه بژژه مژژدرس  و دانشژژجویان میژژان

 تژا  شژود  فژراهم  ای زمینژه  مختلژف   های سال دانشجویان

 صژورت  مژؤثر  طژور  به مشارکتی یادگیری و تجارب انتقال

 .گیرد

 و راد شژریعت   (1916) همکاران و عجم

  (1919) یزدانفژژژر  (1444) همکژژژاران

 همکژژاران و سژژلیمی  (1915) بهشژژتی

  (1914) همکاران و انتصاری  (1915)

 علیژژزاده  (1442) همکژژاران و منشژژی

  (1441) همکژژژژژاران و میانژژژژژدوآب

 (1911) میرریاحی

26 

 محتوا

تنوع محتوایی و 

روایتی  

ی ریپذ انعطاف

 محتوایی.

 روایتژی  تنژوع  بژه  بایژد  درسی برنامۀ محتوای طراحی در

 روایژت  و گژویی  قصژه  تخیلژی  -علمی داستان شعر  شامل

 محتژوا  ارائژۀ  در فنژاوری  از استفاده همچنین شود  هتوج

 ای گونه به آموزشی محتوای نهایتا  و گیرد قرار تأکید مورد

 فژژردی هژژای تفژژاوت بژژا کژژه شژژود طراحژژی پژژذیر انعطژژاف

 و نیازهژا  بژه  پاسخگویی امکان و باشد سازگار دانشجویان

 .آورد فراهم را ها آن متنوع های ویوگی

 و دهقژانی   (1911) دهقژانی  و رحیمی

 و سژلیمی   (1442) آبژاد  بسژتان  آزرمی

 و منفژژرد شژژکوری  (1915) همکژژاران

 همکژژاران  و تژژاری   (1911) اردلانژژی 

 همکژاران  و آرانی احمدآبادی  (1911)

 همکژژاران و پارسژژا دسژژتبیب  (1915)

 1112) گرگژژژژور مژژژژک  (1911)

(Webster وبسژژژتری (Azmoun 

and Craver 1111)   کژراور  وآزمون 

 رگانخب نظر  

21 

 اهداف

 بومی نگاه داشتن

 حال درعین و

 به فرهنگی چند

 درسیبرنامۀ 

 بر اساس انعطاف)

 های فرهنگ

( مختلف

 تکثرگرایی)

 (فرهنگی

 به توجه و چندفرهنگی رویکرد با همراه بومی نگاه داشتن

 ای گونژه  بژه  درسی  برنامۀ طراحی در فرهنگی تکثرگرایی

 هژای  فرهنژگ  هبژ  نسژبت  پژذیری  انعطاف ضمن برنامه که

 فرهنگژژی متنژژوع هژژای ویوگژژی و نیازهژژا بتوانژژد مختلژژف 

 اهمیژت  از باشژد   پاسژخگو  و منعکس کند را دانشجویان

 .است برخوردار ای ویوه

  (1911) دهقژژژژژژژانی و رحیمژژژژژژژی

 تاجیژک   (1441) عجژم  و خانی ابراهیم

  (1911) دشژژتی و سژژجادی  (1916)

 همکژژاران و نژژورانی  (1911) ابژژراهیم

  (1912) همکاران و دیمحم  (1912)

  (1442) آبژاد  بسژتان  آزرمژی  و دهقانی

 زاده ایمان و سجادی  (1919) امیدمقدم

  (1912) شژژاهی و مژژاهروزاده  (1911)

 آسژژژا  14441) همکژژژاران و فیژژژاض

 همکژاران  و آرانی احمدآبادی(  1912)

  (1441) همکاران و قادریانی  (1911)

16 
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 کد انتخابی

 )عنصر(
 سند و سالمحققان  کد باز کد محوری

 همکژژاران و بناهژژان  (1915) بژژاقری

  (1912) فراهژژانی فرمهینژژی  (1912)

  (Igoodjil 2411) ایگودجیژژژژژل

 2421) شژژژژژژژژژژلیاخوفچوک

Shelyakhovchuk)  و نصژژژژژژژژیر 

 بژایکر   (Nasir et al 2424) همکاران

 Byker and 2416) مژژارکوارت و

Marquardt)  کاپویژژژژژژژژژژژژژانیس 

(Kapoyannis 2411)  اوگوز و اولور 

(2411 Ulver and Oguz)  

 منطق

 رویکرد داشتن

 و ندفرهنگیچ

 ایجاد) فرافرهنگی

 به گرای،

  (تکثرگرایی

 بخشی تنوع

 وسایل

 با یآموزش کمک

 ماده  از استفاده

 رسانه و تکنیک

 پیام رساندن در

 بژر  مبتنژی  معمژاری  طراحژی  آمژوز   در منطق رویکرد

 به که است فرافرهنگی آن از فراتر و چندفرهنگی پذیر 

 هژا  تفژاوت   پذیر و فرهنگی تکثرگرایی به گرای، ایجاد

 تعامل و فهم ارتقای دنبال به و انجامد می ها فرهنگ میان

 است. فرهنگی متنوع آموزشی های محیط در سازنده

(  سژژجادی و 1911تژژاری و همکژژاران )

و همکژاران   پژور  یرمیب(  1911دشتی )

(  1912محمدی و همکاران )(  1911)

(  مژاهروزاده و  1916وفائی و همکاران )

(  1912ا )(  آسژژژژژ 1912شژژژژژاهی )

(  1911نژژژواد و همکژژژاران ) سژژژجادی

(  بژژایکر و 1911ابژژراهیم و همکژژاران )

 & Byker 2416) 1مژژژارکوارت

Marquardt2411) 2(  اولور و اوگوز 

Olur & Oguz  9(  نصژیر و همکژاران 

(2424 Nasir et alنظر خبرگان  ) 

11 

... ... ... ... ... 

 

ون دن )اَکار  ی درسا  ۀبرنام ی تار عتکبوتیاشگو ۀگان تاصر، با اشها  از عتاصر دهع نیا ییشتاسا تدیبه ذکر است که فرآ لاز 

یاادگیری،  ا   ی یاددهیها روشی آموزشی، محاوا، ها هدف، یعتی عتصر متطق در مرک  و سایر عتصرها از جمله (0615 ،2آکر

کاه عتاصار    یا گوناه  انجا  شاد؛ باه   ناتامکای یادگیرنده، ارزشیابی آموزشی، محیط یادگیری و متابع و ها یژگیونق  معلم، 

 :اند از عتاصر عبارت نیکرد. ا لیو تحل ریاشگو تفس نیدر چارچوب ا توان یپژوه  را م نیا یشتهادیپ

 گریکاد یباا   انیتعامل دانشجو ۀبر نحو ،یدرس ۀبرنام یاشگو یدیاز عتاصر کل یکیعتوان  به یبتد گروه ی:بند گروهعنصر 

اسات کاه در    یکلاس درون یها در بسار گروه یتعامل یریادگی تیدهتدۀ اهم عتصر نشان نیدارد. ا تمرک  یریادگی تدیدر فرآ

 دهتاد  ینشاان ما   ها افاهی. کتتد یرا تجربه م یمعمار یطراح تدیفرا ،یگروه یبحث، متاظره و همکار قیاز طر انیآن دانشجو

های فاردی دانشاجویان    بتدی با توجه به تفاوت گروه، (ی)مشارکت گروه یطراح فیدانشجو در انجا  تکاش یبتد امکان گروه

                                                           
1. Byker & Marquardt     3. Nasir et al. 

2. Olur & Oguz      4. Van denAker 
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 نیا ا یاساسا  یهاا  از جملاه مؤشفاه  های آتلیه  گروهی برای فعاشیت آزادی دانشجویان در اناخاب همو  با توجه به نظر مدرس

 و هاال ؛0210 ان،و همکاار  یریا ؛ تکب0566 ،یو دهقاان  یما یرح). ایان یافااه همساو باا برتای مطاشعاات اسات        عتصر هسااتد 

 .(0،0101ونتامس

ای هساتد کاه در آنجاا، دانا ، مهاارت، فرهتاگ اباادا تادری  و ساپ           مکان یادگیری، فضاهای پیچیده: مکان عنصر

ابعااد   یمکاان باه بررسا    عتصار  (.0110، 0)کالارک شاوند   شود و نهایااً مثبت یا متفی تجرباه مای   تشکیل، تشویق و تبدیل می

عتصار   نیا مهام ا  یهاا  . از جملاه مؤشفاه  دهد یرخ م یریادگی تدیدر آن فرآکه  پردازد یم یآموزش طیمح یکی یو ف یاجاماع

توساط   یمکاان آموزشا   یدها  موارد مربوط به سازمانها برای مدرس و دانشجو،  امکان اناخاب مکان ارائه فعاشیت به توان یم

های آشتایی باا اقاوا ،    ایشگاههایی برای درک بهار مفاهیم مانتد نم اسافاده از مکان، اسافاده از محیط آموزش مجازی، مدرس

ها و مکان تاریخی و هتری، توجه به نحوۀ چیدمان آتلیاه در راسااای برقاراری ارتبااط      های بومی و محلی، کاابخانه جشتواره

 ا  ( و دانشگاه )داتل دانشگاههیتارج از آتل ا  هی)داتل آتل هیآتلوار، چیت  تطی، آموزش در فضای باز(،  مؤرر )چیت  دایره

ی، اجامااع  یفعاال و نقااد در زنادگ    یباه شاهروندان   رانیفراگ شدن لیتبد یبرا ییها عتوان مکان دو به نیاز دانشگاه( اتارج 

 اشاره کرد. گریو د یو سازمان مسکن و شهرساز ها یشهردار ،یدانشگاه با سازمان نظا  مهتدس  یاشکایتعامل و د

؛ شاریعت راد و  0569؛ عجام و همکااران،   0210)تکبیری و همکااران،   دکت یم دییتأدر این زمیته را  مطاشعاتاین یافاه برتی 

بیاای  ؛ 0211؛ افضلی، 0210؛ متشی و همکاران، 0561، غری  پور، 056۵، سلیمی و همکاران، 0210؛ مهوش و صفار، 0211همکاران، 

 .(5،0106اوغوز و اوشور ؛ 0211همکاران،  و

  یا  یجاا  . باه شاود  یمطارح ما   ریپاا  انعطااف  یعتوان مفهاوم  زمان به عتصر ،ییپساساتاارگرا کردیرو در: زمان عنصر

نشاان   هاا  افااه ی. شود یفراهم م انیدانشجو یفرد یها یژگیزمان آموزش ماتاس  با و میو صل ، امکان تتظ یتط یبتد زمان

 یدها  ه ساازمان موارد مربوط ب، انیدانشجو یفرد یها طرح براساس تفاوت 2جلسات نقد و اصلاحشتاور بودن زمان  دهد یم

جلساات نقاد و   زماان   یمدرس، برای شتهادیمافاوت پ یزمان یها حق اناخاب دانشجو در بازه، زمان آموزش توسط مدرس

و  عیمحمدشاف ) کتتاد  یما  دییا تأ. در این راساا برتی مطاشعات این یافااه را  عتصر هساتد نیا یاصل یها از مؤشفه طرح اصلاح

 .(0101، ۵تامسون و ؛ هال0211، و همکاران راد عتیشر؛ 0569عجم و همکاران  ؛0210راهبر و همکاران  ؛0566همکاران 

 شاود،  یمحدود نم یریادگیبه اهداف  یابیصرفاً به ستج  دسا یابیارزش ،ییپساساتاارگرا کردیدر رو: یابیعنصر ارزش

ن عااملان فعاال در تلاق معتاا و     عتوا است که در آن دانشجو و مدرس هر دو به یو مشارکا هیچتدلا ،یبازتاب یتدیبلکه فرآ

 ،یریادگیا  یتادها یبلکه بر فرآ ،یینها یها یتتها بر تروج نه کرد،یرو نیادر  یابی. ارزشکتتد ینق  م یفایا یقضاوت آموزش

                                                           
1. Hall & Thomson 

2. Clark 

3. Olur & Oguz 

4. Correction-  اطژلاق  لیژۀ معمژاری  آت فضژای  در استاد توسط معماری های طرح اصلاح و نقد جلسات به فرانسوی که زبان از برگرفته ای است وایه کرکسیون  

 ایژن . دهژد  مژی  ارائژه  هژایی  راهنمژایی  بهبژود  برای و کند می مطرح را شناختی زیبایی و مفهومی فنی  نکات دانشجو  طرح بررسی با استاد جلسات  این در. شود می

دارد دانشجویان فضایی تحلیل و خلاقیت انتقادی  تفکر تقویت در مؤثری نق، فرآیند  

5. Hall & Thomson 
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شامل ماوارد   یابیمهم عتصر ارزش یها راساا، مؤشفه نیا در. تمرک  دارد  ین یو فرهتگ یفرد یها و تفاوت تیتعاملات، تلاق

 ت:اس ریز

 یهاا  در اناخااب روش  انیامکاان اناخااب و مشاارکت دانشاجو     ،یابیکال( در ارزشا   )ج ء به ییاساقرا کردیتوجه به رو

 ینظرهاا  توسط مدرس، توجه به تبادل یابیارزش تدیفرآ یده سازمان ،یریادگی یها تیدانشجو در موقع ۀنگاه نقادان ،یابیارزش

 یهاا  وهیمادرس در اناخااب شا    تیا دانشاجو، تلاق  یطراحا  یهاا  دهیا در ا یو نوآور تیتلاق  انیم ،یفرهتگ نیو ب یکلاس

و  یگروها  یهاا  تیدر فعاش انیمشارکت دانشجو  انیم ،یو فرهتگ یفرد یها با تفاوت یابیارزش یها تتاس  روش ،یابیارزش

هاا   پروژه ۀمل ارائتتوع شا نیاست. ا کردیرو نیا یدیکل یها یژگیاز و یکی یابیارزش یها وهیتتوع در ش ن،یهمچتی. مشارکا

 است. انیهماا یابیو ارز یابیتودارز ،یواقع طیدر مح یابیمهمان، ارز دیتوسط اسات یابیو ارز یشگاهیصورت نما به

 یبارا  ییها فرصت جادیا ن،ی. اف ون بر اآورد یفراهم م یمشارکا یابیارزش یبرا بیتاذهتی راو  یاشوگید یفضا ها وهیش نیا

. کتاد  یکما  ما   یریادگی تدیفرآ شاریب یتوسط مدرس، به غتا انیدانشجو یریادگی یتدهایو فرا هسایز یها تیروا یابیارزش

و  یما ی؛ رح0561 ،یفراهان یتیو فرمه ی؛ فراق0566 ،یو هما یرودی)شمطاشعات همسو هساتد  یبرت جیبا ناا تهیزم نیدر ا ها افاهی

 ،ی دیا ؛ ساامه و ا 0102و همکااران،   ری؛ نص0210و همکاران،  یریکب؛ ت0511 ،یاحیر ری؛ م0560 ،ی؛ ماهروزاده و شاه0566 ،یدهقان

؛ 0210؛ شااهد و همکااران،   0566پارسا و همکااران،    ی؛ دساغ0511 ،ی؛ دشا0569و همکاران،  عجم؛ 0210؛ مهوش و صفار، 0565

؛ 0566بخا  و همکااران،    شعال  ؛0210آبااد،   بسااان  یو آزرما  ی؛ دهقاان 0561 نژاد، یو مهد یانیآشا ی؛ رضائ0210و همکاران،  یمتش

 ،0ی؛ وبساار 0211و همکااران،   راد عتی؛ شار 0210و همکااران،   ی؛ طااشب 0561و همکااران،   نژاد ی؛ سبحان0562و همکاران،  یاناصار

0666.) 

 ریو ساا  ردیا گ یدر مرک  سااتاار قارار ما   « متطق»عتصر  ،ییبر پساساتاارگرا یمبات یدرس ۀبرنام یدر اشگو: عنصر منطق

 نیا زمان و مکاان باا آن در تعامال و ارتبااط ماقابال هسااتد. در ا       ،یابیمحاوا، آموزش، ارزش رینظ یدرس ی یر ر برنامهعتاص

و توجه باه   ییوگو، نقد، چتدصدا گفت یبرا یبلکه بسار ست،یرابت ن میصرفاً اناقال اطلاعات و مفاه یدرس ۀبرنام کرد،یرو

 ،یاجامااع اا   یفرهتگا  یکردهاا یرو یاۀ بار پا « ۵ یطرح معماار »در درس  یدرس ۀاساس، متطق برنام نیهاست. بر ا تفاوت

اناخااب   کارد یرو نیا باا ا  یدرسا  ۀعتوان اصول برناما  به ریز موارد. ردیگ یو فتاورانه شکل م یچتدفرهتگ ،یمشارکا ،یاناقاد

 :اند شده

 ؛مسکن یدر طراح یاسیو س یخیتار ،یفرهتگ ،یاجاماع یها توجه به جتبه •

 ؛و ساتاارشکن یاناقاد کردیاز رو یبرتوردار •

 ی؛و فرافرهتگ یچتدفرهتگ کردیتأکید بر رو •

 ی؛ریادگیآموزش و  تدیدر فرآ رندگانیادگیتعامل با  •

 ؛میدر درک مفاه یاز تحولات تکتوشوژ یریگ بهره •

 .ا یاناقال پ یو رسانه برا  یتتوع در ماده، تکت •

                                                           
1. Westbury 
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 ،یفرهتگا  ،یبا ابعاد اجامااع  ییچون آشتا ییها درس، مؤشفه نیا یدرس ۀدر متطق برنام دهد ینشان م ها افاهدر این راساا ی

تأکیاد بار    0جلسات نقاد و اصالاح طارح،   و ساتاارشکن در یاناقاد کردیمسکن، توجه به رو یدر طراح یاسیو س یخیتار

در  نیناو  یهاا  فتااوری ادغا   ،یریادگیو  شآموز تدیتعامل فعال مدرس و دانشجو در فرا ،یو فرافرهتگ یچتدفرهتگ دگاهید

 .برتوردارند ییبالا تیاز اهم ا یاناقال پ یها برا و رسانه ها  یو تتوع در اسافاده از مواد، تکت یمعمار یطراح

 ،یاجامااع  یتأکیاد نادارد، بلکاه آن را در بساار     یباشاتاتا یو ز یفارد  تاد یفرآ  یعتوان  به یتتها بر طراح متطق، نه نیا

 تیپروژه، تقو یاجاماع یها تهیتفکر واگرا و تلاق، شتاتت زم یریگ شکل ل،یدش نی. به همکتد یم لیتحل یو فرهتگ یخیتار

و ارائاه   لیا در تحل نیناو  یهاا  یماتوع و اسافاده از فتااور  یها رسانه یریکارگ هب ،یتافرهتگیب یفضاها جادیا ،یاناقاد یۀروح

 .است «۵ یطرح معمار» یدرس ۀمتطق در برنام نیبارز ا یها از نشانه ،یطراح یها دهیا

(، 0560و همکاران ) ی(، محمد0511) یو دشا یراسااست از جمله: سجاد هم یبا مطاشعات ماعدد کردیرو نیا این یافاه

 پاور   یا (، غر0511) یملکا  انیا و نوروز یاشحسااب  ی(، علا 0566) یو دهقاان  یمی(، رح0561و همکاران ) یآران یاحمدآباد

(، 0560و همکااران )  ی(، ناوران 0569(، عجام و همکااران )  0516همکاران )و  می(، ابراه0569و همکاران ) ی(، وفائ0561)

 (.0211و همکاران ) راد عتی(، شر0210آباد ) بساان یو آزرم یدهقان

 شاده   نییتع   یو از پ یتط یکردهایعتصر هدف از رو ،ییبر پساساتاارگرا یمبات یدرس ۀبرنام یدر اشگو :عنصر هدف

 یاز مساائل معماار   یمشارکت فعال و درک چتادوجه  ت،یتلاق ،یتفکر اناقاد یها تیقابل فاصله گرفاه و در عوض بر رشد

بااز، نقااد و متعطاف     یذهت یریگ شکل یبرا زا تحول یتدیمشخ ، بلکه فرآ انیپا ۀنقط  یبه  دنیتأکید دارد. هدف، نه رس

هاا،   در مواجهاه باا تفااوت    انیدانشاجو  یتوانمتدسااز  سااز  تهیزم دیبا یآموزش معمار دگاه،ید نیاست. در ا انیدر دانشجو

   .درون جامعه باشد یو تضادها ها یدگیچیپ

 ،یاشاره کرد: توجه باه مساائل اجامااع    ریبه موارد ز توان یم کردیرو نیعتصر هدف در ا یدیکل یها مؤشفهبدین ترتی  

پارورش   ان؛یدر دانشاجو  یاجاماع تیو حساس ینگرش اناقاد جادیمسکن با هدف ا یدر طراح یخیو تار یاسیس ،یفرهتگ

 یفارد  یهاا  براساس تفااوت  یآموزش یریپا انعطاف وزش؛آم تدیدر فرآ ینوآور تیتقو قیماخصصان تلاق و مافکر از طر

 .یریادگیو مشارکت در  یپرسشگر ت،یبروز تلاق یبرا ییفضا جادیا نیو همچت ان؛یدانشجو

آگااه،   یرا به معماران انیدانشجو تواند یکه م استیو پو ریاپ سازوکار انعطاف  ی ۀمثاب به یدرس ۀچارچوب، برنام نیدر ا

و  یما ی)رحدارناد   یهمخوان نیشیمطاشعات پ جیحوزه با ناا نیدر ا ها لیو تحل ها افاه. در این راساا یکتدبدل  یمتاقد و فرهتگ

 یو آزرما  ی؛ دهقاان 0210همکااران،  و  ی؛ متشا 0560 زاده، مانیو ا ی؛ سجاد0211و همکاران،  یای؛ ب0561 پور،  ی؛ غر0566 ،یدهقان

 (.0101 ،0کنیربی؛ تا0210 ران،؛ راهبر و همکا0561و همکاران،  یآران ی؛ احمدآباد0210آباد،  بساان

 شاود  یمطرح م یزنده و چتدبعد یعتوان بسار محاوا به ،ییبر پساساتاارگرا یمبات یدرس ۀبرنام یدر اشگو: عنصر محتوا

 نیا ا ی. محااوا پاردازد  یما  یتعاملات اجاماع تیو تقو یدرک چتدفرهتگ ،یاناقاد لی ، به تحلکه فراتر از اناقال صرف دان

و  یواقعا  ییفضاا  ،یا و متطقاه  یبوم یها تیموقع قیداده و با تأکید بر تلف یرا در دل تود جا یاناقاد میمفاه ،یدرس ۀبرنام
                                                           
1. Corrections 

2. Tire beacon 
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 تاد یمحااوا را در فرآ  ن،یناو  یهاا  یتد از تکتوشاوژ هدفم یریگ بهره ن،ی. همچتآورد یفراهم م یمعمار یریادگی یملموس برا

 . دارد یآموزش زنده و ماتاس  با تحولات روز نگه م

 قیا تلف ،یمعمار لینقد و تحل تیو ساتاارشکن به محاوا با محور ینگاه اناقادی عتصر محاوا شامل ها مؤشفهبدین ترتی  

 یها یفتاور یریکارگ و به یریادگی یها و روش فیع در تکاشدر آموزش، تتو یا و متطقه یبوم یواقع یها تیها و موقع نمونه

 اشاره کرد. و اسافاده از فتاوری در محاوا  نینو

؛ 0210و همکااران،   انادوآب یم  ادهی؛ عل0566 ،یو دهقان یمی)رح کتتد یم دییرا تأ ها افاهی نیمرتبط ا یها و پژوه  مطاشعات

 .(0211و همکاران،  یای؛ ب0511 ،یو دشا ی؛ سجاد0102و همکاران،  ری؛ نص0516و همکاران،  می؛ ابراه0561 پور،  یغر

 یعتاوان فضاا   باه  یریادگیا  یهاا  تیفعاش ،ییبر پساساتاارگرا یمبات یدرس ۀبرنام یاشگو در: یریادگی یها تیعنصر فعال

از  یریگ و بهره یفرهتگ تتوع رشیپا ،یبر ارتباطات اجاماع ،یانفراد یریادگیکه فراتر از  شوند یم فیتعر تیتعامل و تلاق

و  کتتاد  یفاراهم ما   یاز عمل طراح  یپ لیتفکر نقادانه و تمرک  بر تحل یبرا ایپو ییفضا ها، تیفعاش نیتأکید دارند. ا یفتاور

 .  سازند یم ایمخالف را مه یلیبا سطوح تحص انیدانشجو انیم اتیامکان اناقال تجرب

تعامال میاان دانشاجویان در     هاا،  تیا فعاش یدر طراحا  یبه چتادفرهتگ  ژهیبه توجه و توان یعتصر م نیمهم ا یها مؤشفه از

 یطراحا  یهاا   یا و تکت فیو تتوع در تکااش  یمعمار قیعم لیتحل یتفکر و تأمل برا یفضا جادیا ،سطوح مخالف تحصیلی

 اشاره کرد. 

آماوزش   تاد یرا در فرآ یو فرهتگا  یفارد  یهاا  یژگا یو ماتاس  با و ریپا انعطاف یریادگیچتدجانبه، امکان  کردیرو نیا

و  ری؛ نصا 0210آبااد،   بسااان  یو آزرما  ی)دهقاان  . این یافاه همسو با برتی مطاشعات در این زمیته اسات آورد یفراهم م یمعمار

 .(0561و همکاران،  یارر انی؛ ک056۵و همکاران،  یمی؛ سل0569؛ عجم و همکاران، 0102همکاران، 

شاتاتاه   یریادگیا  تدیفرآ یاصل یعتوان مجر مدرس به ،ییر پساساتاارگراب یمبات یدرس ۀبرنام یدر اشگو: عنصر مدرس

و  تیا پرورش تلاق ،یاناقاد یوگوها گفت ۀکتتد لیتسه کرد،یرو نیفراتر از اناقال دان  دارد. مدرس در ا یکه نقش شود یم

 جااد یرا ا یو مشاارکا  یچتادفرهتگ  یریادگی یفضا ان،یوتعامل فعال با دانشج قیاست و از طر یدر آموزش معمار ینوآور

و   یماتاوع تادر   یهاا  روش یریکاارگ  باه  ان،یدانشجو یو فرهتگ یفرد یها عتصر بر ضرورت توجه به تفاوت نی. اکتد یم

 تأکید دارد. نینو یها یاسافاده از فتاور

 انینشاجو دا یعملا  ۀتجرب م،یمساق یگوهاو و گفت یدانیم یدهایمانتد بازد ییها مدرس با فراهم کردن فرصت ن،یهمچت

و  یچتادفرهتگ  کارد ینقاداناه، رو  یاۀ روح تیا عتصار شاامل تقو   نیا ا یها . مؤشفهدهد یم  یرا در کلاس و فراتر از آن اف ا

 دهیا ا لیپرورش تفکر تالاق و تباد   ،یفرد یها توجه به تفاوتتعامل با دانشجویان از طریق سفرها و بازدیدها،  ،یفرافرهتگ

 است.  ی از آموزش چتدفرهتگ تیحما  یدر تدر نینو یها یاسافاده از فتاور،  یتدر یها به روش یبخش تتوع، به ساتت

 انهیپساسااتاارگرا  یدرس ۀنق  مدرس را در تحقق اهداف برنام تیاند و اهم شده دییها در مطاشعات مخالف تأ مؤشفه نیا

؛ 0566و همکااران،   ی؛ تار0510 ،یفراهان یتی؛ فرمه0561و همکاران،  یآران ی؛ احمدآباد056۵و همکاران،  یمی)سل کتتد یبرجساه م

 زاده میرعباداشعظ ی؛ م0210و همکااران،   ی؛ متشا 0102و همکااران،   ری؛ نصا 0561و همکااران،   ناژاد  ی؛ سبحان0569 ان،و همکار یوفائ
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و  پاور  یرما ی؛ ب0566 ،یو دهقاان  یما ی؛ رح0566 ،یمتفارد و اردلانا   ی؛ شاکور 0211و همکاران،  یتی؛ حس056۵و همکاران،  یتیرمبیم

 .(0562 زاده، میصفت و حک ؛ زارع0210و همکاران،  یری؛ تکب0560و همکاران،  ی؛ نوران0210؛ راهبر و همکاران، 0516همکاران، 

و  ایا پو یعتاوان بساار   عتصار ماواد و متاابع باه     ،ییبر پساسااتاارگرا  یمبات یدرس ۀبرنام یدر اشگو عنصر مواد و منابع:

 ااال، یجید ،یگسارده از مواد چاپ یا و محدود، دامته یکه فراتر از متابع رسم شود یگرفاه م در نظر یریادگی یبرا یچتدوجه

معتاا،   دیتوش ساز تهیاناقال دان ، بلکه زم یبرا یاب ار تتها نه یمتابع آموزش کرد،یرو نی. در اشود یرا شامل م یو فرهتگ یبوم

 یهاا  تاه یو زم ازهایماتاس  با ن یدرس ۀبرنام نیواد و متابع در اهساتد. م یو ۀسایز ۀتجرب تیو تقو رندهیادگیمشارکت فعال 

را در  یو قاوم  یو متاابع محلا   هاا  نداساا ها، لمیها، ف از مقالات، کااب یریگ و امکان بهره شوند یاناخاب م انیماتوع دانشجو

 .کتتد یآموزش فراهم م تدیفرآ

امکان اساافاده   ،«یمعمار ۵ طرح»اهداف دروس  یوع در راساامتابع مات یبه معرف توان یعتصر م نیا یدیکل یها مؤشفه از

دانشجو در اناخااب   یدروس، آزاد یمحاوا نیهر متطقه در تدو یاز متابع بوم یریگ بهره ،یکیو اشکارون یاز متابع ماکثر چاپ

 یهاا  وط به اقوا  و فرهتاگ شده مرب نوشاه یها و داساان لمیها، ف و اسافاده از مقالات، کااب یریادگیمتابع در مراحل مخالف 

ماتاوع و   اتیا تجرب ،یفارد  یها بر تفاوت هیتا با تک دهد یاجازه م انیبه دانشجو ریپا انعطاف کردیرو نیمخالف اشاره کرد. ا

به دست  یو چتدجانبه از موضوعات معمار یاناقاد یکرده و درک یساز یرا شخص یریادگی تدیتود، فرآ یفرهتگ یها تهیزم

؛ 0569)عجم و همکاران، اند  شده دییتأ یمعمار یآموزش طراح ۀدر حوز ژهیو به نیشیپ اشعاتها همسو با مط فهمؤش نیآورند. ا

 (.0210و همکاران،  یری؛ تکب0211 ،یافضل
 

 
 Atlas ti در خط به خط باز کدگذاری نمونه .1 شکل

 

آماوزش   یبارا  ییپساسااتاارگرا  کارد یرودر شکل ی  اشگوی پیشاتهادی کااربرد    شده  انیببا توجه به توضیحات  ااًینها

 ه است.دیارائه گرد یطراح
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 یآموزش طراح یبرا ییپساساختارگرا کردیکاربرد رو یشنهادیپ یلگو. ا2شکل 

 

 گیری بحث و نتیجه

در حاوزه محااوا، روش    ییهاا  همواره باا چااش   « ۵ یطرح معمار»همچون  یدر دروس ژهیو به یمعمار یآموزش طراح

بار چاارچوب    یو مباتا  یاناقااد  یکارد یپاژوه  باا رو   نیرو بوده است. ا روبه یا حرفه یازهاینطباق با نا  انیو م  یتدر

 یبارا  نیناو  ییناکارآماد آن، اشگاو   یهاا  مؤشفه ییو شتاسا ۵درس طرح  یمحاوا یفیک لیتا با تحل دیکوش ،ییپساساتاارگرا

 درس ارائه دهد. نیا یدر برنامه درس یبازنگر

 ،یو ماخصصاان معماار   دیباا اساات   افاهی ساتاار مهین یها مصاحبه یمحاوا لیآمده از تحل  دست به یاه افاهی  یترتبدین 

 کااردیبااا رو« ۵ یطاارح معمااار»درس  یدر برنامااه درساا یاساساا یهااا یو کاسااا هااا  یاز آساا یا دهتااده مجموعااه نشااان

بار   یکه با تأکید افراط یبرنامه آموزش خست،: نشوند یم یبتد طبقه یدر ش  دساه اصل ها  یآس نیاست. ا ییپساساتاارگرا

و تاوان   یبه پارورش تفکار اناقااد    یتوجه و کم یریپا ها، عد  توجه به ساتت و اجرا، فقدان انعطاف طرح یبصر یها جتبه

 یها و رقابت یمراتب ساتاار سلسله ،یو عمل یآموزش نظر ییکه با جدا یا هیهمراه است؛ دو ، نظا  آتل انیدانشجو یپژوهش

اسااادمحور و   ،یستا یها وهیکه همچتان از ش نیمتد فاصله گرفاه است؛ سو ، عملکرد مدرس حرفه یآموزش یشم، از فضاناسا

 دکتتاده یتوش یهاا  نیمحور و فاقاد تمار   که عمدتاً حافظه یآموزش یچهار ، محاوا کتتد؛ یاسافاده م یاناقاد یوگو بدون گفت

 یفارد  یهاا  پتهاان و تفااوت   یریادگیا گرفان  دهیناد  ه،یر کاه  انگدچا هک انیدانشجو تیاست؛ پتجم، وضع دیدان  جد

 ینبود تجربه واقعا  ،یامکانات ناکاف ،یستا یابیارز یها که با روش یآموزش طیو مح یابیهساتد؛ ششم، ضعف در نظا  ارزش

ی در طاول دوره  هفام، کیفیت محیط آموزشای کاه دانشاجویان معماار     و همراه است نینو یها یاز فتاور یریگ و عد  بهره

روز  ای ندارند و همچتاین نباود تجهیا ات باه     های واقعی شهری و حرفه آموزشی فرصت کافی برای تجربه فعاشیت در محیط
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ها و فقدان امکاناات کاار گروهای تاارج از زماان       های ارتباطی با سایر دانشگاه بعدی، شی رکاتر و زیرساتت مانتد چاپگر سه

ها ضرورت بازنگری بتیاادین در سااتاار، محااوای     رود. مجموع این یافاه یطی به شمار میهای مح ترین چاش  کلاس از مهم

روشاتی نشاان    آموزشی، روش تدری  و محیط آموزشی در این درس را با تکیه بر رویکردی اناقاادی و پساسااتاارگرا باه   

 هیدرس را با تک نیدر ا  یروش تدر و یآموزش یدر ساتاار، محاوا نیادیبت یضرورت بازنگر ها افاهی نی. مجموع ادهد می

 .دهد یو پساساتاارگرا نشان م یاناقاد یکردیبر رو

ی معماار  یدر آماوزش طراحا   ییپساسااتاارگرا  کارد یرو یها مؤشفهعتوان  عتصر را به 01از سوی دیگر پژوه  حاضر 

 شتاسایی کرد که شامل موارد زیر است:

 یبتاد  تأکیاد دارد. گاروه   یمعمار یطراح یریادگیدر  انیدانشجو یاربه تعامل و همک یدر برنامه درس یبند عنصر گروه

را  یتعاامل  یریادگیا اسات کاه    یگروها  اناخاب هم یو آزاد یفرد یها توجه به تفاوت ،یگروه فیشامل مشارکت در تکاش

 و هاال  ؛0210 ان،رو همکاا  یریا ؛ تکب0566 ،یو دهقاان  یما یرح) راساا هسااتد  هم نیشیبا مطاشعات پ ها افاهی نیا .کتد یم تیتقو

 (.0101 ،0تامسون

 یفضاا  یدها  که شامل اناخاب و ساازمان  پردازد یم یآموزش طیمح یو اجاماع یکی یبه ابعاد ف یریادگیدر  عنصر مکان

و  هیا آتل دمانیا مرتبط است. چ یخیو تار یفرهتگ یو فضاها یمجاز یها طیآموزش توسط مدرس و دانشجو، اسافاده از مح

باا   هاا  افااه ی نیا . اکتد یم فایبه شهروندان فعال و نقاد ا رانیفراگ لیددر تب ینق  مهم  ین یا حرفه یهادهاتعامل دانشگاه با ن

؛ مهاوش و  0211راد و همکااران،  عتی؛ شار 0569؛ عجام و همکااران،   0210و همکااران،   یری)تکب دارد یهمخوان نیشیمطاشعات پ

و  یاا ی؛ ب0106، 0؛ اوشور و اوگاوز 0211 ،ی؛ افضل0210و همکاران،  یمتش ؛0561پور،  ی، غر056۵و همکاران،  یمی، سل0210صفار، 

 .(0211همکاران، 

 یهاا  زمان توسط مدرس و حق اناخاب دانشجو در بازه یده طرح، سازمان ونیشامل شتاور بودن زمان کرکس عنصر زمان

عجم  ؛0210راهبر و همکاران  ؛0566مکاران و ه عیمحمدشف) کتتد یم دییتأبرتی مطاشعات نی  این ناایج را مخالف است.  یزمان

 .(0211، و همکاران راد عتیشر؛ 0101هال و تامسون ؛ 0569و همکاران 

امکاان اناخااب و مشاارکت     ،یابیکال( در ارزشا   )جا ء باه   ییاسااقرا  کردیتوجه به رو یها مؤشفه شامل یابیارزش عنصر

 یابیارزشا  تاد یفرآ یدها  ساازمان  ،یریادگیا  یها تیشجو در موقعنگاه نقادانه دان ،یابیارزش یها در اناخاب روش انیدانشجو

 تیدانشجو، تلاق یطراح یها دهیادر  یو نوآور تیتلاق  انیم ،یفرهتگ نیو ب یکلاس ینظرها توسط مدرس، توجه به تبادل

کت مشاار   انیا م ،یو فرهتگا  یفارد  یهاا  باا تفااوت   یابیارزشا  یهاا  تتاسا  روش  ،یابیارزش یها وهیمدرس در اناخاب ش

 یهمخاوان  نیشا یبا مطاشعات پ است که یابیارزش یها وهیتتوع در ش ن،ی. همچتیو مشارکا یگروه یها تیدر فعاش انیدانشجو

 ،یاحیا ر ریا ؛ م0560 ،ی؛ ماهروزاده و شااه 0566 ،یو دهقان یمی؛ رح0561 ،یفراهان یتیو فرمه ی؛ فراق0566 ،یو هما یرودی)ش دارد

؛ 0569و همکااران،   عجم؛ 0210؛ مهوش و صفار، 0565 ،ی دی؛ سامه و ا0102، 5و همکاران ریص؛ ن0210و همکاران،  یری؛ تکب0511

 (.0566پارسا و همکاران،   ی؛ دساغ0511 ،یدشا

                                                           
1. Hall & Thomson     2. Ulver and Oguz 

3. Nasir et al 
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و  یاناقااد  کارد یمسکن، توجه به رو یدر طراح یاسیو س یخیتار ،یفرهتگ ،یبا ابعاد اجاماع ییآشتا شامل منطق عنصر

آماوزش و   تدیتعامل فعال مدرس و دانشجو در فرا ،یو فرافرهتگ یچتدفرهتگ دگاهیید بر دتأک ها، ونیساتاارشکن در کرکس

از  ا یا اناقاال پ  یها برا و رسانه ها  یاز مواد، تکت افادهو تتوع در اس یمعمار یدر طراح نینو یها یادغا  تکتوشوژ ،یریادگی

تأکید نادارد، بلکاه آن را در    یباشتاتایو ز یفرد تدیفرآ  یعتوان  به یتتها بر طراح متطق، نه نیبرتوردارند. ا ییبالا تیاهم

 یهاا  تاه یشاتاتت زم  ،تفکار واگارا و تالاق    یریگ شکل ل،یدش نی. به همکتد یم لیتحل یو فرهتگ یخیتار ،یاجاماع یبسار

 یهاا  یاز فتااور ماتاوع و اساافاده    یها رسانه یریکارگ به ،یتافرهتگیب یفضاها جادیا ،یاناقاد هیروح تیپروژه، تقو یاجاماع

( 0211) راد و همکااران  (، شاریعت 0566رحیمی و دهقانی )ی است. در این تصوص طراح یها دهیو ارائه ا لیدر تحل نینو

(، 0511) یو دشاا  یسجاد. همچتین اند داشاهاشاره  آموزش تدیدر فرآ یو تکتوشوژ یفتاور قیتلفنی  در مطاشعاتشان بر ش و  

ی در آماوزش  و فرافرهتگا  یچتادفرهتگ نی  در مطاشعاتشان به مسئله  (0516و همکاران ) میاه(، ابر0569و همکاران ) یوفائ

 .اند داشاهاشاره 

مسکن با هادف   یدر طراح یخیو تار یاسیس ،یفرهتگ ،یتوجه به مسائل اجاماعیی همچون ها مؤشفهدارای  عنصر هدف

در  یناوآور  تیا تقو قیصان تلاق و مافکر از طرپرورش ماخص ان؛یدر دانشجو یاجاماع تیو حساس ینگرش اناقاد جادیا

باروز   یبارا  ییفضاا  جااد یا نیو همچتا  ان؛یدانشاجو  یفارد  یهاا  بر اساس تفااوت  یآموزش یریپا آموزش؛ انعطاف تدیفرآ

و  یاا ی(، ب0561) پور  ی(، غر0566) یو دهقان یمیرحی است. در این تصوص ریادگیو مشارکت در  یپرسشگر ت،یتلاق

. همچتاین مطاشعاات   اناد  داشاهاشاره  مسکن یدر طراح یخیو تار یاسیس ،یفرهتگ ،یمسائل اجاماعی  به ن (0211همکاران )

ی هاا  تفااوت ی براسااس  ریپاا  انعطافنی  به ش و   (0561و همکاران ) یآران ی(، احمدآباد0210آباد ) بساان یو آزرم یدهقان

 فردی اشاره داشت.

 تیا و ساتاارشکن به محاوا باا محور  ینگاه اناقادرگرایی است که شامل از دیگر عتاصر رویکرد پساساتاا عنصر محتوا

 یهاا  و روش فیدر آماوزش، تتاوع در تکااش    یا و متطقاه  یباوم  یواقع یها تیها و موقع نمونه قیتلف ،یمعمار لینقد و تحل

و همکااران   رینصا عاات  اسات. در ایان راسااا مطاش    در محااوا  یو اسافاده از فتاور نینو یها یفتاور یریکارگ و به یریادگی

 ی یادگیری اشاره دارد.ها روشنی  بر ش و  تتوع در تکاشیف و  (0511) یو دشا ی(، سجاد0102)

تعامال میاان    هاا،  تیا فعاش یدر طراحا  یبه چتادفرهتگ  ژهیتوجه ویی همچون ها مؤشفهشامل  ی یادگیریها تیفعالعنصر 

و  فیو تتاوع در تکااش   یمعماار  قیا عم لیا تحل یمال بارا  تفکار و تأ  یفضاا  جادیا ،دانشجویان در سطوح مخالف تحصیلی

؛ عجام  0102، 0و همکااران  ری؛ نص0210آباد،  بساان یو آزرم ی)دهقانی است که همسو با برتی مطاشعات است طراح یها  یتکت

 (.0561و همکاران،  یارر انی؛ ک056۵و همکاران،  یمی؛ سل0569و همکاران، 

 امکاان اساافاده از   ،یمعماار  ۵ اهاداف دروس طارح   یمتابع ماتوع در راساا یعرفم یها مؤشفهشامل عنصر مواد و منابع 

دانشاجو در اناخااب    یدروس، آزاد یمحااوا  نیهر متطقه در تدو یاز متابع بوم یریگ بهره ،یکیو اشکارون یمتابع ماکثر چاپ

 یهاا  شده مربوط به اقوا  و فرهتگ  وشاهن یها و داساان لمیها، ف و اسافاده از مقالات، کااب یریادگیمتابع در مراحل مخالف 

                                                           
1. Nasir et al 
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)عجام و  اناد   شاده  دییا تأ یمعماار  یدر حاوزه آماوزش طراحا    ژهیا و به نیشیپ اشعاتها همسو با مط مؤشفه نی. ااستمخالف 

 .(0210و همکاران،  یری؛ تکب0211 ،ی؛ افضل0569همکاران، 

تعامال باا    ،یو فرافرهتگا  یچتادفرهتگ  ردکا ینقاداناه، رو  یاۀ روح تیا تقویی نظیر ها مؤشفهعتصر مدرس شامل  تیدرنها

 یبخشا  تتوع، به ساتت دهیا لیپرورش تفکر تلاق و تبد ،یفرد یها توجه به تفاوتدانشجویان از طریق سفرها و بازدیدها، 

 ی است.از آموزش چتدفرهتگ تیحما  یدر تدر نینو یها یاسافاده از فتاور،  یتدر یها به روش

باه بحاث حمایات از آماوزش      (0562) زاده میصفت و حک (، زارع056۵همکاران ) و یآران یاحمدآباددر این تصوص 

در مطاشعاتشاان باه موضاوع     (0210(، راهبار و همکااران )  0516و همکاران ) پور یرمیبچتد فرهتگی اشاره داشاتد. همچتین 

 .اند داشاهی تدری  اشاره ها روشی در بخش تتوع

 شنهادهایو پ ها تیمحدود

چاون متطاق، مکاان،     یعتاصر مخالفا  انیتعامل م یدگیچیو پ یدرس ی یر در برنامه ییپساساتاارگرا دکریتوجه به رو با

و  یدگیا چیپ هاا،  تیمحادود  نیتار  یاز اصال  یکا یهماراه اسات.    هاا  تیمحدود یمدل با برت نیا یاجرا ،یابیزمان و ارزش

آماوزش،   یتادها یاست تاا باوانتاد فرآ   نارسمد یبرا ژهیو یاه تسلط و مهارت ازمتدیاست که ن کردیرو نیبودن ا یعدچتدبُ

 کتتد. تیریمد یدرسا را به یابیو ارزش یریادگی

باه   یستا یآموزش یاز نهادها یاریدر بس ،یآموزش یها تیفعاش یو مکان اجرا یبتد در زمان یریپا انعطاف ن،یعلاوه بر ا

 هیتوصا  کارد یرو نیا کاه در ا  یابیارزش یها ن، تتوع در روشی. همچتشود یبا چاش  مواجه م یساتاار یها تیمحدود لیدش

ممکن است فراهم نباشاد.   یمراک  آموزش یاست که در برت یفت تیو حما متاس  یها رساتتیمتابع، ز ازمتدیشده است، ن

هاا   آن ازدر اساافاده   ینااتوان  ایا   اتیا باه تجه  یکمباود دسارسا   لیبه دش تواند یم  ین نینو یها یگسارده به فتاور یوابساگ

 ازمتاد یآماوزش، ن  یدر فضاا  یاناقااد  یکردهاا یو رو یتعااملات چتادفرهتگ   تیریماد  ن،یا باشد. علاوه بار ا  زا تیمحدود

 .شود یآموزش طیدر مح ییها است که بدون آموزش متاس  ممکن است باعث بروز چاش  یتاص یها مهارت

 یارتقاا  یبارا  یتخصصا  یشا آموز یهاا  برناماه  یآموزشا  یکاه نهادهاا   شاود  یما  شتهادیپ ها، تیمحدود نیتوجه به ا با

و اجرا  نیتدو یابیماتوع ارزش یها و روش نینو یها یفتاور ،ییپساساتاارگرا یکردهایرو تیریدر مد نامدرس یها مهارت

 گار یاز د  یا مسامر ن یفت یبانیپشا ۀو ارائ یفتاور یها رساتتیز ۀتوسع ر،یپا انعطاف یو مکان یزمان یساتاارها جادیکتتد. ا

 است.   یآموزش یتدهایبود فرآموارد مهم در به

نقا    تواناد  یم ،یابیارزش تدیدر فرآ ژهیو به ن،او مدرس انیدانشجو انیوگو و تعامل مسامر م گفت یفضا جادیا ن،یهمچت

تعارضات  تیریو مد یفرهتگ انیم یها به آموزش مهارت ژهیو وجهو مشارکت فعال داشاه باشد. ت تیتلاق تیدر تقو یمهم

و مسامر از  یا دوره یها یابیارز یاجرا ت،ی. درنهارسد یبه نظر م یضرور یچتدفرهتگ یها برنامه تیوفقم یبرا  ین یفرهتگ

 ییباالا  تیا متظاور بهباود و اصالاح مساامر برناماه، از اهم      باه  نیو مدرسا  انیدانشجو یبازتوردها افتیو در یدرس ۀبرنام

 .برتوردار است
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 منابع و مآخذ

 هرسژال ] انیژ دانشژجومعلمان دانشژگاه فرهنگ   یسژواد چنژدفرهنگ   یبرنامه درسژ  یالگو یابیاعتبارو  ی(. طراح1444) .سعیده  یافضل -

 ی[تیو علوم ترب یشناس روان هدانشکد  ی تهرانبهشت دیدانشگاه شه  یدکتر

 ارات نظر.. انتش[چاپ سوم  ینوذر ینعلیحس هترجم] زمیمدرن گام با جهان فلسفه و هنر مدرن: پست به گام(. 1911ان. ) مزیپاول  ج -

 یریادگیژ  نژد یدر فرا ریژ معلژم و فراگ  نیارتباط بژ  تی(. ماه1911. )ییحی  یو قائد رضایعل ا یمحمودن د؛یسع  یضرغام به؛ینص  یتار -

 .592-521(  9)14  آموز  یفناور فصلنامه. بر آراء دلوز دیبا تأک یکیالکترون

https://doi.org/10.22061/jte.2019.3988.1970‌‌

 هبرنامژ  یالگژو  یابیژ و اعتبار ی(. طراحژ 1442رضژا. )   یو افهمژ  حسن  یالله؛ ملک نعمت پور  یمحبوبه؛ موس  یفرزانه؛ خسرو  یریتکب -

(  1)12  یزشژگاه و آمو یمطالعژات آموزشژ  . ییدر دورۀ دوم ابتژدا  یبر هنر مفهوم دیمدرن با تأک بر هنر پست یمبتن یدرس

555–511 .https://doi.org/10.48310/pma.2023.2868  

جهژت کژاه، آن    ییو ارائژه راهکارهژا   رانیدر ا یا و کار حرفه یآموز  معمار انیخلأ م یشناس بیآس(. 1911صبا. )دهیس  یحجاز -
 [.یو شهرساز یمعمار هدانشگاه هنر اصفهان  دانشکد  یرمعما یکارشناس هنام انی]پا

 . نگاه دان،.ینو و کاربرد یکردی: رویفیپووه، ک یها رو  یاصول و مبان(. 1911. )دیناه  یو مسلم نیحس فر یخن -

آن )مورد  بیو معا ایمزا ران یا یمدرن در آموز  عال پست ی(. عناصر برنامه درس1442. )مهیآباد  کر بستان  یو آزرم ه؛یمرض  یدهقان -

. 92–1(  21)14  یآمژژژوز  عژژژال یدرسژژژ همطالعژژژات برنامژژژ(. زیژژژدانشژژژگاه تبر یعلمژژژ ئژژژتیه یمطالعژژژه: اعضژژژا
https://doi.org/10.22034/hecs.2023.167273‌‌

 .ی. کتابکده کسریارنقد معم یها جستاره: ینقدباز (.1912. )مانیا  یسیرئ -
 دگاهیژ از د یرشژته معمژار   انیو نحوه آموز  نقژد بنژا بژه دانشژجو     تیاهم ی(. بررس1915افروز. )  ییایآریمیو رح نایاصل  سیرزاق -

. 19–19  12  رانیژژژا یو شهرسژژژاز یمعمژژژار یانجمژژژن علمژژژ یپووهشژژژی علمژژژ هینشژژژر. رانیژژژا یمعمژژژار دیاسژژژات
https://doi.org/10.30475/isau.2017.62032‌‌

 لانیالتحصژ  فژار   یا در تژوان حرفژه   ینق، دروس فن یارتقا ی(. راهکارها1912و جهانبخ،  عباس. ) یمصطف  یآباد نجف یرستم -
   https://www.magiran.com/p1272939. 111–14(  6)9  هنر یقیمطالعات تطب. یمعمار یکارشناس

 یهژا  بر آموزه دیعوامل مبفول آن با تأک ییو شناسا یبه برنامه درس انی(. نگاه فرانوگرا1914رضوان. ) زاده  میو حک قهیصفت  صد زارع -
 .62–45(  26)29  یاسلام تیو ترب میپووه، در مسائل تعل. یاسلام

https://iej.ihu.ac.ir/article_200891.html‌‌

–11(  1)4  یتژ یترب نینژو  هشی. اندییاز منظر پساساختارگرا تیو ترب میتعل لیو تحل نیی(. تب1911زهرا. )  یو دشت یمهد  یسجاد -

11 .ttps://doi.org/10.22051/jontoe.2008.241h ‌

 ی)مطالعژه مژورد   یدر نظژام آمژوز  معمژار    یآموز  انتقاد یریکارگ (. به1911و مظفر  فرهنگ. ) نویم  یسهراب؛ شفائ  یسردشت -
. 564–551(  9)19  یآموزشژژژ یفنژژژاورارشژژژد دانشژژژگاه آزاد گرگژژژان(.  یکارشناسژژژ یمعمژژژار کیژژژکژژژلاس طژژژرح 

https://doi.org/10.22061/jte.2018.886‌‌

در  یتجربژ  یریادگیدر ارتقاء  یآموزش یها شگاهینق، نما لی(. تحل1441سارا. )  یو مراد یعل  یمیزهرا؛ رح  یقاسم ؛یشاهد  مهد -
 اه هنر تهران.. دانشگرانیا یو شهرساز یآموز  معمار یکنفرانس مل. در یآموز  معمار

ارشژد    یکارشناس هنام انی]پا ییاسلام و پساساختارگرا دگاهیاز د یتفکر انتقاد یتیترب تیماه هسیو مقا یبررس(. 1914بتول. )  یشاه -
 [.یو روانشناس یتیعلوم ترب هس(  دانشکد)دانشگاه الزهرا

 یعوامل مؤثر بر آموز ِ برخطِ کارگاه طراحژ (. 1444مه. )فاط  یو سنمار رضا  یدهبند م؛یمر  یآباد دوست نهیفاطمه؛ آد راد  عتیشر -
  فصژلنامه صژفه  . 11–دیژ کوو وعیشژ  هدر دور یبهشت دیدانشگاه شه یو شهرساز یمعمار هدانشکد یمورد ه: مطالعیمعمار
91(2  )61–12.  /dor/20.1001.1.1683870.1400.31.2.4.4https://dor.isc.ac‌ 

https://doi.org/10.22061/jte.2019.3988.1970
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. 64–59(  2)21صژژژژفه  فصژژژژلنامه . یمعمژژژژار یطراحژژژژ هدیژژژژا یابیژژژژ(. تفکژژژژر نقژژژژاد و ارز1914. )درضژژژژایحم ف یشژژژژر -
https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.1683870.1390.21.2.5.5‌‌

آمژوز   مدرس و تفکر خلاق دانشجو(.  ی)تفکر انتقاد یمعمار ی(. تعامل مدرس و دانشجو در کارگاه طراح1919. )درضایحم ف یرش -
‌‌.ijee.2015.7951https://doi.org/10/22047  .91–29(  64)16  رانیا یمهندس

 . نشر سمت.[چاپ دوازدهم ]شرفتهیپ سیرو  تدر(. 1442حسن. )  یشعبان -

 یکردیبا رو یمعمار یها آموز  در کارگاه یشناس بی(. آس1911. )نیحس  یو اردلان سارا ان یجلال د؛یدیدار  ام ا؛یفرشته رؤ  یصادق -

 . 54–49(  4)25  یو شهرساز یمعمار بایز یهنرها. یدان، طراح تیگرا به ماه سازنده

https://doi.org/10.22059/jfaup.2021.322741.672619‌‌

 (یمعمژار  یطراحژ  تیژ نقد در ماه ری)تأث یمعمار یآن در آموز  طراح گاهیجا ینق، نقد و بررس(. 1911. )نازیآ اندوآب یم زادهیعل -
 [.،یک یالملل نیب سیدانشگاه تهران  پرد  یدکتر ه]رسال

  بژا  نظژر  . یمعمژار  یآمژوز  نقژدمحور در طراحژ    ی(. نقد و بررسژ 1441. )ایپور  یرضا و نجات غلام  یاکرم ناز؛یآ اندوآب یم زادهیعل -

11(111  )91–54 .https://doi.org/10.22034/bagh.2022.310531.5020‌‌‌

–5(  91)19  شژهر  تی. هویمعمار یطراح هیدر آموز  دوره پا یفرهنگ یها (. سنج، امکان توجه به مؤلفه1911افرا. ) پور  بیغر -

24‌.https://sanad.iau.ir/Journal/hoviatshahr/Article/794155  

 رانیژ ا یدر آمژوز  معمژار   یاجتمژاع  یهژا  یعژدالت  یب نیی(. تب1442اصبر. )  یو محمدمراد نیحس غلام ان یمعمار ؛یه  مهدپنا قائم -

. 164–141(  45)16  شژژژهر آرمژژژان یو شهرسژژژاز یمعمژژژار. یانتقژژژاد تیژژژو ترب میتعلژژژ هیژژژبژژژر نظر یمبتنژژژ
://doi.org/10.22034/aaud.2023.320221.2595https‌‌

 . نشر ثالث.ی[زدیا روزیپ هترجم] ییگرا انسان تا پسا ییپنجاه متفکر بزرگ معاصر از ساختارگرا(. 1442لچت  جان. ) -

  و.. نشر گام ن[چاپ ششم  ینوذر ینعلیحس هترجم] درباره دان،( یمدرن )گزارش پست تیوضع(. 1915یان فرانسوا. ) وتار یل -

. یدر نظام آمژوز  معمژار   ونیمفهوم کرکس نیی(. تب1911کامران. )  یمحمد و صالح ان یغفور د؛یوح  یدیمج ؛یمهد   یمحمدشف -

   https://doi.org/10.22034/bagh.2024.433824.5531.‌14–51(  196)21  ماهنامه با  نظر

 نینژو  یهژا  یفضژاها و فنژاور    یبرنامژه آموزشژ   یقژ یتطب ی(. بررس1442. )نیشرو رشاهزاده یو م عطاءاله دیلاس  ییطاها م؛یمر  یمنش -

. 141–111(  4)11  آمژژوز  یفنژژاورفصژژلنامه پژژنج دانشژژگاه برتژژر جهژژان.     یدر نظژژام آمژژوز  معمژژار   یآموزشژژ
https://doi.org/10.22061/tej.2023.9587.2864‌‌
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