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Background and Purpose: This study aimed to investigate the relationship between pre-service 

teachers' self-efficacy and their attitudes toward the use of technology in the teaching process. 

 Methodology: This research employed a descriptive-correlational design. The statistical 

population included pre-service teachers at Imam Ali (AS) Campus of Farhangian University in 

Gilan Province during the academic year 2024 (N=225). Data were collected using Yavuz's (2006) 

Attitude Toward the Use of Technology in Education Questionnaire and Sherer et al.'s (1982) 

General Self-Efficacy Questionnaire. The validity of both questionnaires was confirmed by 

experts, and their reliability was assessed using Cronbach’s alpha, yielding values of 0.862 and 

0.915, respectively. Data analysis was conducted using Spearman’s correlation test, the binomial 

test, and the Kruskal-Wallis test in SPSS version 27. 

Results: The results of Spearman’s test indicated a significant relationship between pre-service 

teachers' self-efficacy and two dimensions of technology use in education: the perceived benefits 

of technology and the perception of its ineffectiveness. Additionally, the Kruskal-Wallis test 

results revealed a significant association between the level of attitude toward technology and pre-

service teachers' self-efficacy. The binomial test results suggested that pre-service teachers with a 

positive attitude toward the use of technology in education were more likely to have high self-

efficacy. 

 Conclusion: Based on the findings of this study, it can be concluded that a positive attitude toward 

the use of technology in education increases the likelihood of higher self-efficacy among pre-

service teachers. Therefore, it is recommended that educational programs and practical workshops 

be designed and implemented to enhance pre-service teachers' self-efficacy and technological 

skills. 
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Extended Abstract 
Background and Purpose 

In recent decades, the rapid advancement of digital technologies has profoundly reshaped the 

landscape of education, ushering in a new era marked by innovative teaching methodologies 

and digital learning environments. These technological transformations have redefined how 

educators design and deliver instruction, while also reshaping students' learning experiences. 

As technology continues to evolve, its pervasive presence in educational settings has become 

not merely an enhancement, but a necessity. The integration of digital tools into pedagogical 

practices has emerged as a cornerstone of contemporary teaching strategies, especially for pre-

service teachers who are expected to be adept at navigating and incorporating these tools in the 

classroom. 

Recognizing this paradigm shift, the present study investigates the intricate relationship 

between pre-service teachers’ attitudes toward technology in education and their teaching self-

efficacy. Teaching self-efficacy, a critical construct rooted in Bandura's social cognitive theory, 

refers to an individual’s belief in their capability to organize and execute the actions required 

to manage prospective teaching situations. A central aim of this research is to identify which 

specific dimensions of technology-related attitudes exert the greatest influence on self-efficacy 

levels among pre-service teachers. Such insight can inform curriculum development and 

targeted interventions in teacher education programs. 

Furthermore, given the growing reliance on digital platforms for instructional delivery, 

particularly following global events like the COVID-19 pandemic, it is imperative that teacher 

preparation institutions equip future educators not only with technological literacy but also with 

positive mindsets toward digital integration. Existing literature underscores the positive 

correlation between a teacher’s favorable attitude toward educational technology and their 

instructional confidence and effectiveness. Conversely, negative or resistant attitudes may lead 

to decreased classroom engagement, reluctance to innovate, and lower self-perceived teaching 

efficacy. 

Methodology 

To explore these relationships, a descriptive correlational research design was adopted. The 

study was conducted during the 2024 academic year at the Imam Ali Campus of Farhangian 

University, located in Guilan Province, Iran. The research population comprised 225 pre-

service teachers enrolled in undergraduate teacher training programs that emphasize digital 

fluency and 21st-century pedagogical skills. 

To ensure statistical validity and representativeness, the sample size was determined using 

Cochran's formula, resulting in 143 participants. These individuals were selected using simple 

random sampling to reduce sampling bias and enhance generalizability. Data collection was 

executed via two well-established instruments: 

Technology Attitude Questionnaire (Yavuz, 2006): This 50-item instrument is designed to 

measure various facets of teachers' attitudes toward the use of technology in educational 

contexts. It uses a five-point Likert scale ranging from "strongly disagree" to "strongly agree" 

and encompasses dimensions such as perceived benefits, conceptual beliefs, skepticism or 

perceived ineffectiveness, infrastructural prerequisites, and equipment efficacy. 

General Teaching Self-Efficacy Scale (Sherer et al. 1982): Comprising 17 items, this scale 

similarly employs a five-point Likert format and evaluates teachers' confidence in areas such 

as initiating behavior, exerting effort toward instructional goals, and persevering in the face of 

challenges. 

Both tools were subjected to expert validation by panels comprising specialists in educational 

psychology, instructional design, and teacher training. Internal reliability was verified using 

Cronbach’s alpha, yielding coefficients of 0.862 for the Technology Attitude Questionnaire 

and 0.915 for the Self-Efficacy Scale, indicating robust internal consistency. 
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Data Analysis 

Statistical analysis was conducted using SPSS software, Version 26. Given that the results of 

normality tests (Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk) indicated that the data did not follow 

a normal distribution, non-parametric statistical tests were deemed appropriate. The analysis 

included the following methods: 

Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk tests: Confirmed the non-normal distribution of the 

data for both the technology and self-efficacy variables (p < 0.05). 

Spearman Rank-Order Correlation: Used to evaluate the strength and direction of associations 

between specific dimensions of technology attitudes and overall self-efficacy scores. 

Kruskal-Wallis H test: Employed to compare the self-efficacy levels of participants categorized 

into three groups based on their overall attitude toward technology (low, moderate, and high). 

Binomial Test: Conducted to ascertain whether the proportion of participants with high self-

efficacy was significantly greater among those with a positive attitude toward technology. 

 

Results 

The data revealed a nuanced interplay between technology-related attitudes and teaching self-

efficacy. The principal findings are summarized as follows: 

A statistically significant positive correlation was observed between the perceived benefits of 

technology and self-efficacy scores (rs = 0.29, p < 0.001). Participants who acknowledged the 

advantages of educational technology expressed greater confidence in their teaching 

competencies. 

A significant negative correlation emerged between perceptions of technology’s 

ineffectiveness and self-efficacy (rs = -0.43, p < 0.001), suggesting that doubt or skepticism 

regarding digital tools can diminish a teacher’s belief in their instructional abilities. 

Other dimensions, such as general beliefs about technology, infrastructural preparedness, and 

perceived equipment effectiveness, did not demonstrate statistically significant correlations 

with self-efficacy. 

Results from the Kruskal-Wallis test indicated significant differences in self-efficacy across 

the three attitude-based groups (χ2 = 7.486, df = 2, p = 0.024). Participants in the high-attitude 

group exhibited the highest levels of self-efficacy. 

The binomial test further substantiated the pattern: 82% of pre-service teachers with a positive 

attitude toward technology had high self-efficacy, compared to only 18% in the low-attitude 

group, indicating a meaningful divergence. 

Conclusion and Implications 

This study contributes valuable insights to the field of teacher education by underscoring the 

pivotal role that attitudes toward technology play in shaping pre-service teachers' instructional 

self-efficacy. The findings indicate that a positive perception of the benefits of digital tools 

enhances pre-service teachers' confidence, while skepticism acts as a significant barrier. 

These outcomes carry several practical implications: 

Teacher training curricula should embed experiential learning opportunities with educational 

technologies to foster familiarity and reduce apprehension. 

Educational leaders must address systemic barriers such as insufficient technical support and 

lack of digital infrastructure that may fuel negative perceptions. 

Psychosocial support mechanisms, including peer mentoring and reflective practice, can help 

cultivate resilience and a proactive mindset toward digital integration. 

It is also recommended that future investigations adopt a longitudinal approach to trace the 

evolution of attitudes and self-efficacy over time. Such research can inform adaptive training 

models that respond to learners’ changing needs and technological developments. 
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 پژوهشي  مقالة

  ندی در فرا   معلّماندانشجو یبا خودکارآمد یآموزش فنّاورینگرش به  ةرابط 

 س یتدر

 3يمی، رضا زع2يدیرش  ي، سام1*،انیشعبان  يموسدمحمّ

 . رانیرشت، ا ان،یدانشگاه فرهنگ ،یتربیّتعلوم . 1

 . رانیرشت، ا  ان، یدانشگاه فرهنگ یتربیّتعلوم  یکارشناس ی دانشجو. 2

 . رانیرشت، ا  ان، یدانشگاه فرهنگ یتربیّتعلوم  یکارشناس ی . دانشجو3

 

 چکیده   صات مقاله مشخّ

،  فنّاوریتدریس، : ي کلیديهاواژه

کاربرد   معلّمان،دانشجو ، خودکارآمدی

 نگرش  ،فناّوری

هدف  زمینه ارز  ن ی ا:  و  هدف  با  به    ة رابط  یاب ی پژوهش  خودکارآمد  یآموزش   فنّاورینگرش    ی با 

 . رفتیانجام پذ س یتدر  ند یدر فرا معلّمان دانشجو

  دانشگاهِ  معلّماندانشجوآن شامل    ی آمار  ة بوده و جامع  یهمبستگ_یفیپژوهش حاضر از نوع توص :روش

ها  داده  یآورجمع  ینفر(. برا   225بود )  1403در سال    لانی)ع( استان گ   یامام عل  سِ یپرد  انِ یفرهنگ

  ی خودکارآمد  ة( و پرسشنام2006)  Yavuzدر آموزش    فناّورینگرش نسبت به کاربرد    ةامن از پرسش

  متخصّصانبر اساس نظر    ه پرسشنامهر دو    یی ( استفاده شد. روا1982و همکاران )  Sherer  یعموم

  . به دست آمد  0.915و    0.862  بیکرونباخ به ترت  یآزمون آلفا  قی از طر  ها آن  یی ای و پا  دیگرد   دییتأ

  س یوال_وسکالو آزمون کر  الینومیآزمون با   رمن، یاسپ  یهمبستگ  یآمار  یهاها با استفاده از آزمونداده

 شد.  لیتحل 27 ة نسخ spssافزار  در نرم

  ی عنیدر آموزش،    فناّوریدو بعد از ابعاد کاربرد  ،  نشان داد  رمن یحاصل از آزمون اسپ  ج ینتا  :هايافته

عدم    فنّاوریکاربرد    یای مزا م  ،فناّوری  تأثیرگذاریو  ارتباط    معلّماندانشجو  یخودکارآمد  زانیبا 

  به از آن بود که سطح نگرش نسبت    یحاک  سیوال_آزمون کروسکال  جی نتا   ن،یدارند. همچن  یمعنادار

نتا   یمعنادار  طوربه  معلّماندانشجو  یبا سطح خودکارآمد  فناّوری است.  با   جی مرتبط    الینومیآزمون 

که    انگریب  بود  مثبت  یمعلّمان دانشجوآن  نگرش  کاربرد    یکه  به  داشتند،    فناّورینسبت  آموزش  در 

ب به خودکارآمد  یشتریاحتمال  بودند  یاز  برخوردار  اساس    :گیرينتیجه .  بالا  پژوهش،    یهاافتهیبر 

مثبت   کاربرد    معلّمان دانشجونگرش  به  برخوردار  فنّاوری نسبت  احتمال  آموزش،  از    ها آن  یدر 

  یعمل  ی هاو کارگاه ی آموزش  یهابرنامه  ی و اجرا  طرّاحی  ن،یبنابرا  دهد؛یم  ش یبالا را افزا   ی خودکارآمد

 ود.ش یم هی توص معلّماندانشجو فناّورانه  یها و مهارت ی خودکارآمد یمنظور ارتقابه
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 ه ممقدّ 

های لازم برای نشان  فعاّلیّت  دهی سازمان  ، مختلف  هایموقعیّتباور و قضاوت فرد در مقابله با    ، عنوان ادراک خودبه  1یخودکارآمد

ات تأثیر تجربیّتحت  ،تواندسطح باور به خودکارآمدی هر فرد می.  شودموفقیت در آن عملکرد تعریف میدادن عملکرد خاص و  

یا شکست میزان موفقیت  درباره شایستگیپیشین در شرایط مشابه،  قبلی، دیدگاه دیگران  مهارتهای  ارزیابی  و  او  های  های 

کنفردی تغییر  استوار    ةنظرید.  اش  اصل  این  بر  تواناییخودکارآمدی  به  نسبت  افراد  باور  که  استعدادهایشان  است  و    تأثیرها 

های خود ایمان ندارند، در شرایط بحرانی بیشتر دچار ناامیدی و درماندگی  قابلیّتدارد. افرادی که به    ها آنمستقیمی بر رفتارهای  

آن    تبعبهزا هراس دارند و  ی با مشکلات چالش فراد از رویارویاین ا،  یابدکاهش می  هاآن شده و احتمال بروز رفتارهای مطلوب در  

می آسیب  دچار  همکاران،    شودعملکردشان  و  رو  از(.  1397)رحیمی  خودکارآمدی  این  به  باور  باورهای    معلّمان،  بیانگر  نیز 

 (. Üstüner, 2017یادگیری( است )_یاددهی) خاص موقعیّتخودکارآمدی فرد برای یک 
  ظرفیّت از    یی عنوان باورهاو به  گرفتهنشئت  3بندورا  یخودکارآمد  ةیاست که از نظر  یاختصاص  یاصطلاح  2معلمّ   یخودکارآمد

دانش  یاثرگذار عملکرد  توصبر  تعریف،  Bandura, 1997)  شودمی  فیآموزان  این  اساس  بر  خودکارآمد(.    معلّم   یاحساس 
کردن   ریآموزان و درگدانش  یریادگیمطلوب در مورد    یامدهایبه پ   یابیدست  یبرا  ش یهاقابلیّتها و  از توانایی  معلّم  ی هاقضاوت

 ی اثربخش  ی هاکنندهینیبشی پ   نیتریاز قو  ی کی  شان یهایینسبت به توانا  معلّمان  ی باورها  .است  یلیهای تحصفعّالیّتآنان در  
در سازمان دادن و به اجرا گذاشتن    شی هاییدرباره توانا  معلمّ   ک ی  یباورها  انگریب  معلمّ   یکارآمد  ،نی؛ بنابرارودیم  شمارهب  یآموزش

 آموزان استبر عملکرد دانش  ی و  اثرگذاری  ظرفیّتو    ژهیبافت و   کیق در  موفّ  س یتدر  کی  ةارائ  یبرا  ، و لازم  یاعمال ضرور
(Yenice, 2009  .)باورهای خودکارآمدی  معلّماندهد که در میان ابعاد مختلف خودکارآمدی  ها نشان مینتایج برخی پژوهش ،

در کلاس    معلّمانعنوان مثال، زمانی که  کند. بهآموزان ایفا میبینی کیفیت عملکرد دانشای در پیشنقش ویژه  ها آن آموزشی  
آموزشی   خودکارآمدی  از  بالایی  از سطح  دانشب  برخورداردرس  انگیزاشند،  آن کلاس  باور    ةآموزان  دارند،  بیشتری  تحصیلی 

 ,Lazarides et al)د  کننموفقیت تحصیلی بیشتری را تجربه می  کنند و در نتیجههای خود پیدا میتری نسبت به تواناییقوی

دهی  ریزی و سازمانی که از خودکارآمدی آموزشی بالایی برخوردارند، زمان بیشتری را صرف برنامهمعلّمانعلاوه بر این، (. 2018
)قربانی   کنندتری استفاده میاقانهةهای خلّها و روشآموزان از ایدهگویی به نیازهای دانشهای کلاسی کرده و برای پاسخفعاّلیّت

ارآمدی آموزشی پایینی دارند، رفتاری مستبدانه و اقتدارگرایانه در کلاس نشان  ی که خودکمعلّماندر مقابل،  (.  1400و همکاران،  
  و   آموزان دیدگاهی منفی دارند تحصیلی دانش  ة کنند، نسبت به انگیزرا تجربه میدهند، سطوح بالاتری از استرس و خشم  می

را   هاآن آموزان،  های دانشه با شکست همچنین در مواجه  معلّمان کنند. این  زمان بیشتری را صرف موضوعات غیرآموزشی می
  ی هااکثر برنامه  ی از اهداف اساس  ی کیکارآمد  معلّمان خودپرورش    نی؛ بنابرا(Buric & Moe, 2020)  دهند مورد انتقاد قرار می

  گذاردیآموزان اثر مو نوع تعاملاتشان با دانش  یهای آموزشفعاّلیّتنوع    بر  معلّمان  یخودکارآمد  یباورها  رایز  ،است  معلمّ  تربیّت
  معلّمان یخودکارآمد نی است؛ همچن رگذاریآموزان تأثدانش یریادگی خودتنظیمیو  یخودکارآمد زانیالگو بر م کیعنوان و به

 (. Ohlson, 2009شود )آموزان میدانش ی دادهاو بهبود برون یریادگی زهیانگ  شیو افزا یریادگیباعث بهبود 
تأثیر  این اثرگذاری تحت   .وپرورش نیز از این تحول مستثنی نیستامروز عمیقاً تأثیرگذار بوده و نظام آموزش  جامعة  در  4فناّوری

در  .  (Jalla et al, 2021قرار گرفته است )  ی یادگیریآموزشی و بسترها  ی کردهایاز جمله رو  ،های دیگرمتغیّربسیاری از عوامل و  
ها  این تلاشاست که    صورت گرفته  یریادگی   تیفیبهبود ک  یبرا  یی هاویژه در قرن اخیر، همواره تلاشبه  و پرورش  تاریخ آموزش

 (. al, 2020Zheng et)ت منجر شده اس 5آموزشی فنّاوری ی تحت عنوانتربیّتای جدید از علوم گیری شاخهبه شکل درنهایت
مند حل مسئله فرایند نظامیک    درواقعشود، اما  ی میبرای بسیاری به معنای ابزارها و تجهیزات آموزشی تلقّآموزشی    فناّوری

شناسی  روانوسیعی از علوم قرار دارد که در این میان،    ةتأثیر گسترتحت  ،ایرشته میان  ةهای علمی است. این حوزروش  ةبر پای
مثبتی بر خودکارآمدی  تأثیرهای پیشرفته آموزشی فناّوریگیری از اند که بهرهها نشان دادهکند. پژوهشنقشی برجسته ایفا می

ی را تجربه کرده و توانایی  افراد دارد. فردی که از خودکارآمدی برخوردار است، در انجام وظایفش امیدواری و موفقیت بیشتر
های نوآورانه با استفاده حلز به توانایی خلق راه در دنیای امروز، افراد باید مجهّد.  آورکنترل و هدایت رفتارهای خود را به دست می

ی مثبت نسبت به  هانفس باشند؛ این اعتماد به خود، برخاسته از باورها و ارزیابیهای مدرن و نیروی حاصل از اعتمادبهفناّوریاز  
که    دهدیآموزشی این امکان را به فراگیران م  فناّوری  ةآموزش بر پای(.  Puspitarini & Hanif, 2019)  های شخصی استتوانایی

 
1 self-efficacy 
2 teacher self-efficacy 
3 bandura 

4 technology 
5 educational technology 
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ها،  آموزشی با ارائه موضوع  فناّوری، نیصورت مشترک بهره ببرند؛ بنابرابه  هادهیو نوآوری بیندیشند و از این ا  لاق ، خفعّال طوربه
مشکل و  از  نشئت  یهامحتواها  سر  یهافعاّلیّتگرفته  و  بهتر  یادگیری  برای  را  زمینه  معتبر  و  م  ترعیاصیل    آورد یفراهم 

(Makiniemi, 2022.)   و    یورهای آموزشی نو جهت افزایش بهرهوپرورش ایجاد نظامآموزشی در آموزش   فناّوریهدف استفاده از
تواند سبب  آموزشی در جریان تدریس و یادگیری می  فناّوریبهینه از    ةاست. استفاد  ترقیبر یادگیری بیشتر و عم  د یه تأکدر نتیج

ت تدریس و آموزش  کردن کیفیّ  تر یتر نماید و از طریق غنو ملموس  تر ی، عملتریآموزان، آموزش را واقعشدن حواس دانشفعّال
 (.Khan et al, 2023وپرورش شود )نظام آموزش ییسبب بهبود کارا

های زندگی انسان وارد شده و به بخشی اساسی از زندگی روزمره  با سرعت زیادی به تمام جنبه  فناّوریهای اخیر،  در دهه
جدید یادگیرندگان در . نسل  (Singh, 2021)  بوده است  توجّه  آموزش قابل  ةدر حوز  ژهیوها بهتبدیل شده است. این پیشرفت

  شوند   فناّوریمند به استفاده از  علاقه  هاآنآن است و این امر باعث شده است که    نفکیلا  جزء  فناّوریاند که  دنیایی رشد کرده
(Derbel, 2017 .)های جدیدی را برای یادگیری کند و فرصتهای یادگیری نقش کلیدی ایفا میدهی به محیطدر شکل  فناّوری

های آموزشی ایجاد شده  محیط  طرّاحیلی چشمگیر در  ، تحوّفناّورانهکند. همچنین، با توسعه ابزارها و امکانات  جاد میبرابر ای
شود و شرایط لازم برای اجرای   طرّاحیمحیط یادگیری باید متناسب با نیازهای آموزشی  (.  Klimova & Rondeau, 2017)  است

ت یادگیری و ایجاد تعامل  در بهبود کیفیّ   مؤثّرعنوان ابزاری  های نوین بهفناّوریهای درسی را فراهم کند. در این میان،  برنامه
کارآمدتر  ها، آموزش را  فناّوریگیری از این  کنند. بهرهو فضای آموزشی نقش مهمی ایفا می  معلّمان سازنده بین یادگیرندگان،  

 عنوان ابزاری برای حلّبه  فناّوری(.  1403)نظری اردبیلی و همکاران،    بردکرده و یادگیری را از محدوده کلاس درس فراتر می
در آموزش و یادگیری    آنستفاده از  و ا  (Mustapha et al, 2021)  شودها در نظر گرفته میبسیاری از مشکلات ناشی از بحران

با استفاده    فناّوری(.  1403)شریعتی و همکاران،    چهره استبه بود کمبودهای آموزش حضوری و چهرهحل مناسبی جهت بهراه
دهد که با خلاقیت به  آموزان این امکان را میبخشد و به دانشاز ابزارهای مختلف از گچ تا کامپیوتر، کیفیت آموزش را بهبود می

به علایق و استعدادهای    توجّهشی مناسب تولید کنند. این رویکرد، آموزش را با  ، مواد آموزمعلّمانمسائل بپردازند و تحت راهنمایی  
 . (1399 ،و همکاران دانیرساند )جاوفردی، به نتایج مطلوبی می

در   نیچارچوب نو  کی  حضور،  نیا.  (M & Priya, 2021)  آموزان حضور دارددر زندگی همه دانش  فناّوریدر دنیای امروز،  
.  س یدر فرایند تدر  تالیجید   یتا استفاده از ابزارها  گرفته  برخط  یهاطیدر مح  یریادگیآموزان به وجود آورده است، از  دانش  ةتجرب

وپرورش در سراسر و مناطق آموزش   و ارتباط خانه، کلاس درس  معلّمانو    نیوالد   نیرا دارد که موانع موجود ب  یی توانا  نیا  فناّوری
  ة تجرب  کیعنوان  به   یریادگ یو به گسترش فرایند    کند  لیرا تسه  معلّمانو    نیآموزان، والددانش  نیببرد و تعامل ب  نیکشور را از ب

 . (1397و همکاران،  ی)غزنو مدرسه کمک کند ةفراتر از محدود
و دسترسی سریع، آسان و    لاعات ها و اطبسط دانش  ةده از ابزارهای نوین آموزشی زمینآموزشی و استفا   فناّوریگسترش  

  ی هاو تعامل  لاعات به فراگیران یا انتقال دوطرفه فراهم کرده و تبادل سریع اط  معلّماناز    ها آنرا برای فراگیران و انتقال    نهیهزکم
 دنیزندگی و از جمله فرا  ی هابر همه جنبه   فناّوریپیشرفت روزافزون  (.  Guzman et al, 2021)  فرهنگی را میسر نموده است

شود آموزشی نوین محسوب می  فناّوریعنوان بخشی از  آموزشی بهگیری از وسایل کمکزیادی گذاشته است و بهره  تأثیرآموزش  
 (. Peeraer & Van Petegem, 2015)  گرددگردد که باعث افزایش کیفیت آموزش و تدریس میمی لاق و به هر نوع ابزاری اط

آموزشی به تحلیل مسائل و عملکردهای    فناّوریدر آموزش بهره برد که    فناّوریتوان از  برای بهبود یک محیط یادگیری می
و عملکرد    یریادگی، تدوین، اجرا، ارزشیابی و مدیریت فرایندها و منابع آموزشی و غیرآموزشی جهت بهبود  طرّاحییادگیری و  
  فناّوری کاربست    (.Hernon et al, 2023)  کار اشاره دارد  یهاآموزشی خاص و مکان  یهاطیمختلف آموزشی، مح  یهادر مجموعه 

تواند  می  هاآنشود و استفاده از ها و اهداف آموزشی از نظر کیفی و کمیّ میصحیح و اصولی باعث ارتقای آرمان طوربهآموزشی 
، مواد و وسایل آموزشی و یاآموزشی هم از لحاظ رسانه  فناّوریدر انجام این رسالت کمک نماید. ضرورت استفاده از    معلّمانبه  

 (. Kowitlawakul et al, 2022) است لازمآموزان جانبه دانشو رشد همه لاقیتهم از نظر مدیریت و نظارت جهت بهبود خ
به  فناّوری میآموزشی،  تدریس،  و  یادگیری  فرایند  بهبود  در  مهم  عوامل  از  یکی  خودکارآمدی  عنوان  بر  و    معلّمانتواند 

این   بررسی  باشد.  تأثیرگذار  ابعاد مختلف    تأثیردانشجویان  مهارتآم  فنّاوریمستلزم شناخت  تقویت  نقش آن در  ها،  وزشی و 
آموزشی شامل مزایا، تصورات،   فناّورینفس در تدریس و بهبود عملکرد آموزشی است. در این پژوهش، پنج بُعد افزایش اعتمادبه

 : و دانشجویان بررسی شده است معلّمانها و اثربخشی تجهیزات، در ارتباط با خودکارآمدی بایستموانع، پیش
  ن یخانه و مدرسه را از ب  انیآن را دارند تا شکاف م  لیپتانس  نینو  یآموزش  یهافناّوریدر آموزش:    فناّوریاربرد  . مزایای ک1

کلاس  ة  را فراتر از محدود  یریادگی   ، توانندیم  هافناّوری  نیبرقرار کنند. ا  معلّمان و    ن یآموزان، والددانش  نیب  یمؤثّرببرند و ارتباط  
شـده    برخطقادر به آمـوزش    معلّمان  ن،یهمچن.  کمک کنند  ردر سراسر کشو  انآموزسطح دانش  یارتقادرس گسترش داده و به  
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ها، علاوه بر تسهیل  فناّوریاین  .  (Canada et al, 2014)   دهـد   ش یافـزا  راحتیبهباتجربـه را    معلّمانتواند، توانمنـدی  می  ـن یو ا
که   های خود را ارتقا دهنداستفاده کرده و مهارت  متنوّعهای تدریس  دهند که از شیوه امکان می  معلّمانفرایند یادگیری، به  

  فناّوری.  (Barnes, 2002  Milliken &؛ به نقل از  1394  ،و همکاران  ی شود )نجفمی  ها آنمنجر به افزایش خودکارآمدی    درنهایت
ی تربیّتآموزشی در مباحث    فناّوری.  (Jung, 2015)  کند می  ، بلکه عملکرد آموزشگر را اثربخشکندنمییرندگان تدریس  به یادگ
 ث یاز ح  فناّوری.  (Hassevoort et al, 2018)  گرددت و سهولت در امر آموزش و یادگیری منجر میگیری از سرعت، دقّبه بهره

و    دانی)جاو  شودیس درس ملادر ک  یبخشعو تنوّ  یریادگی  ی، باعث ماندگاربکند   بیو عمل را با هم ترک  یتئور  تواندمی  نکهیا
را   متنوّع  ی هاکلاس درس رها و فرصت شرکت در کلاس  یها تیآموزان را از محدوددانش  ،یمجاز  یریادگی  (.1394فر،    یجواد

م  هاآن   یبرا از  کندیفراهم  استفاده  با  ابزارها  یآموزش  یاجتماع   یهاشبکه  ،برخط  یآموزش  ی هابرنامه.    مکمل   تالیجید  یو 
 . (1390؛ به نقل از زنگنه، 1394 ،فر جوادی و  دانی)جاو داشته باشند  یدسترس یغن یبه منابع آموزش توانندیآموزان مدانش
تواند بر میزان آموزشی وجود دارد که می  فناّوریهای مختلفی نسبت به  نگرش در آموزش:    فناّوریکاربرد    مورد  در. تصورات  2

، کیفیت یادگیری  فناّوریبیش از حد  ةگاردنر بر این باور است که توسع بگذارد. تأثیراستفاده از آن و در نتیجه بر خودکارآمدی 
  ل یتحل  یبه معنا  یآموزش  فناّوری  زر،یرا  دگاهی از د  .(1390  ،یری؛ به نقل از جزا1401  ،بازکمان  و   ای نیدهد )شهرکرا کاهش می

عملکردها و  ارزش  ن،یتدو  ،طرّاحی  ،یریادگی  یمسائل  مد  یابیاجرا،  آموزش  تیریو  منابع  و  غ   یفرایندها  تا   یرآموزشیو  است 
مح  یریادگی در  عملکرد  بهبود    یآموزش  یها طیو  بین  .  (2020  ،فرهادیان  و  ی)پلوئ  ابدیمختلف  ارتباطات  بهبود  همچنین، 

 . (2022 ،و همکاران یزیتواند احساس کارآمدی را در محیط آموزشی افزایش دهد )عز، میفناّوری  با استادانیادگیرندگان و 
محتوای آموزشی    طرّاحی، موانعی مانند کمبود تجهیزات، دشواری در  فناّوریمزایای    باوجوددر آموزش:    فناّوری  . عدم تأثیر3

تواند باعث کاهش میزان استفاده با ابزارهای دیجیتال و فشار کاری زیاد، می  معلّمانهای زمانی، عدم آشنایی مناسب، محدودیت
 . (1389 ،ی؛ به نقل از مقام 1394 ،و همکاران  یو در نتیجه کاهش خودکارآمدی در تدریس شود )نجف فناّوریاز 

و دانشجویان،   معلّمانو افزایش خودکارآمدی   فناّوریاز  مؤثّرگیری برای بهرهدر آموزش:   اوریفنّهای کاربرد  بایست. پیش4
،  دوّمو اینترنت پایدار ضروری است.    رایانهمانند    فناّورانهشرط اساسی باید رعایت شود. نخست، دسترسی به ابزارهای  چند پیش

تواند به افزایش  های آموزشی مرتبط میشرکت در دورهاست.    فناّورهای لازم در استفاده از  برای کسب مهارت  معلّمانآموزش  
محتوای آموزشی سازگار با    طرّاحی،  سوّمکمک کند.    هاآن و تقویت خودکارآمدی    فناّوریکارگیری  در به  معلّماننفس  اعتمادبه
 . (Haleem et al, 2022را در بهبود عملکرد تدریس یاری کند )  معلّمانتسهیل کرده و    ای باشد که یادگیری راگونهباید به  فناّوری

آموزشی شامل  کمک  لی . وسا کندیم  ی ادده ی به    یآموزشی کمک بزرگکمک  ل یوسادر آموزش:    فناّوری. اثربخشی تجهیزات  5
. (Sharma et al, 2015)  درک کنند  شتریموضوع آموزش را بهتر و ب  ، کنندکمک می  رانیهستند که به فراگ  یی ایابزارها و اش

  سازند یتر ممؤثّررا    سیحواس مختلف، تدر  یریو با به کارگ  شوندیآموزش محسوب م  یاساس  یازهایآموزشی از نکمک  لیوسا
  تربیّتو    م یدر تعل  توانندیکه م  شودیم   ی و اطلاعات  لیشامل هرگونه وسا  یآموزش  فناّوریکاربرد  .  (1394و همکاران،    ی)تاتار

  ی هاشگاهیآزما  انه،یرا  ون،یزیمورد استفاده در آموزش، از جمله تلو  زاتیو تجه  ل یوسا  تمامی بهموضوع    نی. ارندیمورد استفاده قرار گ
 .(1378و همکاران،  انی؛ به نقل از احد1393، گلیاحمد )رستگارپور و ، مرتبط استشده طرّاحی یهازبان و انواع رسانه

با چالش  تربیّت  ایگونهبهباید    معلّماندانشجو  که  فرصتشوند  و  نفوذ  ها  از  ناشی  آموزش سازگار شوند.    فناّوری های  در 
  معلّمانآن است.    معلّماندر هر کشوری در گرو توانمندسازی    تربیّت( بیان کرده است، بهبود تعلیم و  1399طور که نبوی )همان
آموزانی  تسلط کافی داشته باشند تا بتوانند نیازهای دانش  هاآنهای آموزشی آشنا باشند، بلکه بر  فنّاوریتنها با  نه  باید   21قرن  

در پاسخگویی به این    معلّمانتوانایی  .  (M & Priya, 2021)د  درستی پاسخ دهنکنند، بهها استفاده میفناّوریرا که از جدیدترین  
ای و کیفیت آموزشی  خودکارآمدی نقشی کلیدی در بهبود عملکرد حرفه  چراکههاست،  نیازها، بازتابی از میزان خودکارآمدی آن

داشته    معلّماندانشجوو    معلّمانبسیار مثبتی بر عملکرد    راتیتأث  ،تواندمی  فناّورید. تحقیقات نشان داده استفاده از  کنایفا می
ریزی و  تسهیل برنامه،  های آموزشیع در روشتنوّ،  فعّالیّتافزایش مشارکت و  در مواردی نظیر    ، توانداین رویکرد می  تأثیرباشد.  

روش و    مدیریت در  ارزیابیتحول  شود.    های  داده  مطالعه    به  توجّه  باشرح  این  فوق،  بین   باهدفتوضیحات  ارتباط  بررسی 
پژوهش    یهدف اصل  رو،نیازا است.    گرفته  صورت  در فرایند تدریس  فناّوریاز    هاآنبا میزان استفاده    نمعلّمادانشجوخودکارآمدی  

هدف از    ن یاست. ا  ها آن  ی خودکارآمد  زانیدر ارتباط با م  فناّوری نسبت به کاربرد    معلّماندانشجونقش نگرش    یبررس  ،حاضر
 . ردیگیقرار م یدنبال و مورد بررس ریز اتیآزمون فرض قیطر

و    س یتدر  ندیدر فرا  ینقش مهم   هاآن  یخودکارآمد  زانی و م  فنّاورینسبت به    معلّمانکه نگرش    دهندیها نشان مپژوهش
  ت یآموزش را بهبود بخشد، بلکه بر رضا  تیفیک  ،تواند یتنها منه  یآموزش  یهاط یدر مح  فناّوریاز    مؤثّر  ةدارد. استفاد  یریادگی

  تأثیر  یکه با هدف بررس  ی در پژوهش  (2022و همکاران )  Gomezمثال،  عنوان . بهتاس  رگذاریتأث  زین  معلّمان  یاو حرفه  یشغل
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در کلاس درس در    فنّاوریدر استفاده از    معلّمان  نانیکه سطح اطم  افتند یانجام شد، در  فنّاوریدر ادغام    معلّمان   یخودکارآمد
انجمن ی  که با استانداردها ییهاآن  ژهیو، بهیاحرفه  ةمستمر توسع  یهاکه برنامه  کند یم   شنهادیمطالعه پ  نیحد متوسط است. ا

استفاده از    یو ارتقا  معلّمان  یخودکارآمد  شیدر افزا  ینقش مهم  توانندیهمسو هستند، م  1در آموزش  فناّوری  یبرا  یالمللنیب
  یجنوب  یقایدر آفر  یاضیدر کلاس درس ر  یبا عنوان ادغام فناور  یژوهشدر پ   (2021)  و همکارانGraham   .داشته باشند  فناّوری

پروژکتور به   تا ید ک یدرصد از آنها صرفاً از  72و  کنند ی استفاده نم ی در کلاس به طور اساس  یمعلمان از فناور شتریب افتند یدر
  یریادگی  یضرورت مهم برا  کیدرس    لاسدر ک  یفناور  قی تلف  افتند یاستفاده کردند؛ آنها در  اهیتخته س  یبرا  ینیگزیعنوان جا

  های به سیستم  معلّماندر پژوهش خود نشان دادند که نگرش مثبت    (2021و همکاران )  Cardullo  نیدانش آموزان است. همچن
  19-د یکوو یریگدر زمان همه  ها آن س یتدر یبا خودکارآمد یو معنادار  میاز راه دور، رابطه مستق س یو تدر 2مدیریت یادگیری

از   سیتدر  طیو مح  دانستندیم  دیرا مف  یریادگی  تیریمد  یها ستمیکه س  یمعلّمان که    دهدیپژوهش نشان م   نیا  جیداشت. نتا
کردن فراهم  تیبر اهم  هاافتهی  نیاز راه دور گزارش کردند. ا  سیدر تدر  یشتریب  یخودکارآمد  کردند،یم   یابیراه دور را اثربخش ارز

 با عنوان  یپژوهش( در  2021)  Roch & Montague  .دارند  دیاز راه دور تأک  سیتدر  لیتسه  یمناسب برا  یامکانات و بسترها
  ی معلمان شاغل در مدارس  به این نتیجه رسیدند که  آنها،  ییکارا  زانیمعلمان و م  یشغل  تیرضا  ی: بررسیمجاز  یای در دن  سیتدر

به   لیآنها از نظر تما  ن،یدارند. همچن  یشتر یب  تیاز شغل خود رضا  برند،یبهره م  یآموزش  نینو  یهای طور گسترده از فناورکه به
 ندارند.   یبا معلمان مدارس عاد یتفاوت  گر،ید یابه مدرسه الانتق ایآموزش  یترک حرفه

Priego & Liaw  (2021  )ی ها  طیاز خدمت در حکم سازندگان مح  ش یمعلمان پ   یکارآمد  یبا عنوان بررس  یدر پژوهش  
پ   22  یروبر  که    یمجاز  یریادگی ا  ییاز خدمت کانادا  شیمعلم  پ   شتر یکه ب  دندیرس  جهینت  نیانجام دادند به  از   شیمعلمان 

کرده اند، تجربه کرده  جادی که خود ا یمجاز تیواقع طیرا در مح یو اجتماع  یکیزیکه احساس حضور ف داده اندخدمت گزارش 
  زات یبا تجه  ی مشکلات فن  ،فهیوظ  یحال عوامل گوناگون مانند طراح  ن یبا ا  .برند ی  لذت م  یمجاز  تیاند و از شرکت در پروژه واقع

  ریتأث  یمجاز  تیآنها از تجربه واقع  و کارآمدی  تیبر رضا  زی ن  یمجاز  تیواقع  یماع بکه اجت ش  یها  تیو محدود  یمجاز  تیواقع
و ادغام    یاضی ر  معلّمان  یسطح خودکارآمد   ان ی( ارتباط م2020و همکاران )  Njiku  ، یاضیحوزه آموزش ر  در.  گذاشته است  یمنف

 تواند یسطح م  نیدر حد متوسط است و ا  معلّمان  ینشان داد که خودکارآمد  هاآن  یهاافتهی کردند.    یرا بررس  سیدر تدر  فناّوری
استفاده    یاعامل محدودکننده تدر  فناّوریاز    مؤثّردر  نو  س یدر  ا  سندگان یباشد.  ارتقا  نیبر    یسطح خودکارآمد  یباورند که 

  فنّاوریتر از و استفاده گسترده س یتدر تیفیمنجر به بهبود ک  تواندیم  فناّورانه  یهاتیو حما  ژه یو ی هاآموزش قیاز طر معلّمان
کردند. با    یرا بررس  هیدر ترک  یادغام فناور  یمعلمان برا  تیبر ن  ی ذهن  یهنجارها  رگذارینقش تأثUrsavaş et al  (2019  )  شود.
طور ها نشان داد که نگرش معلمان بهآن  ی هاافتهی معلم در حال خدمت،    517و    خدمت شیمعلم پ   324  یهاداده  لیو تحل  هیتجز
ن  یتوجهقابل براآن  تیبر  فناور  یها  از  ایم   ریتأث  یاستفاده  بر  ن  یقو  ریتأث  ی ذهن  یهنجارها  ن، یگذارد. علاوه  معلمان    ت یبر 

 ش یپ   یسال آخر دوره آموزش  تیبا محور  ی( در پژوهش2017)و همکاران    Scherer  .داشتند  یاستفاده از فناور  یبرا  خدمتشیپ 
پژوهش نشان داد که نگرش    نیقرار دادند. ا  یرا مورد بررس  یبر خودکارآمد  فناّورینگرش مثبت به    تأثیر  ک،یاز خدمت در بلژ

  ت یبر اهم  هاآن  یهاافتهیدارد.    سیدر تدر  فناّوریاستفاده از    ییبه توانا  هاآن با اعتماد    یمیارتباط مستق  فناّوریبه    معلّمانمثبت  
  Chaaban & Moloney  دارد.  دیتأک  فناّوریاز    یریگدر بهره  معلّمان  یهاییتوانا  شینگرش و افزا  رییتغ  یهدفمند برا  یهاآموزش 

  یها نشان داد که خودکارآمدآن  یهاافتهی کردند.    یرا بررس  ی سیمعلم زبان انگل  26  انیدر م  یعوامل مؤثر بر ادغام فناور (  2016)
تأث پذ  یمثبت  ریمعلمان  داشت  یفناور  رشیبر  درس  کلاس  مشابه،به.  در  بLailiyah & Cahyono (2017 طور  رابطه    ن ی( 
  یی هاها و مصاحبهپرسشنامه  قیها از طرکردند. داده  یرا بررس  یدر اندونز  ی ها از فناورو استفاده آنزبان  معلمان    یخودکارآمد

 یفناور  یریکارگو به  رشی بر پذ   یطور مثبتمعلمان به  یاز آن بود که خودکارآمد  ی حاک  هاافتهی  شد و  یآورمعلم جمع  23با  
 . گذاردیم  ریها تأثتوسط آن 

Üstüner  (2017  ،)پژوهش بررس  یدر  به حرفه    تیشخص  هایویژگی  یبه  نگرش  م  یمعلّمو  نقش    ی خودکارآمد  یانجیبا 
شامل   تیپنج عامل شخص نیب یپژوهش نشان داد رابطه مثبت و معنادار جینتا .پرداخت هیترک ینونویدانشگاه ا معلّماندانشجو

 ی روان رنجور  تیشخص  نیب  یو معنادار  یو رابطه منف  معلمّ   ی خودکارآمد  یبودن و توافق با باورها  ی وجدان  ،باز بودن  ،گراییبرون
پنج    نیدر رابطه ب  معلّماندانشجو  یخودکارآمد  ی مشاهده شد که باورها  نیوجود دارد. همچن  معلّم  یخودکارآمد  یو باورها

سال پژوهش در    40بر    یبا مرورZee & Koomen  (2016  ،).  کندمی  فا یا  ی انجینقش م  یمعلّمو نگرش به حرفه   تیعامل شخص
خودکارآمد سطح  معلّمان  ،گرفتند  جه ینت  معلمّ  یقلمرو  خودکارآمد با  رفتارها  کارآمدتری  طوربه  ی،بالاتر   زایمشکل  یبا 

و روابط مثبت و   کنند میمحور در کلاس استفاده  آموزدانش  و  انهیگراکنش  یو از راهبردها آیندمیآموزان در مدرسه کنار دانش
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نشان داد که به غیر از بعد عدم    ( 1396و همکاران )  یدیپژوهش سع   ز، ین  رانیا  در  . کنندمیآموزان برقرار  با دانش  ایسازنده
د.  ندار  داریمعنیرابطه مثبت و    معلّماندر آموزش با رضایت شغلی    فناّوریکاربرد    ةدر آموزش، ابعاد چهارگان  فناّوری  تأثیرگذاری

 فناّوریکاربرد    نیازهای پیشدر آموزش،    فنّاوریرات در مورد کاربرد  در آموزش، تصوّ  فناّوریاند از: مزایای کاربرد  این ابعاد عبارت
حرفه    یها  تیصلاح  یبه بررس  ی در پژوهش(،  1394منصوری و همکاران ).  در آموزش  فناّوریدر آموزش و اثربخشی تجهیزات  

  بردپژوهش نشان داد که نگرش معلمان نسبت به کار  جیآموزش پرداختند. نتا   ندیدر فرای  فناور  برد کار  یمعلمان برا  از یمورد ن  یا
 کسان ی  تیبر حسب جنس  یفناور  بردکار  هنشان داد نگرش نسبت ب  جیاز نتا  یبخش  نیدر آموزش مثبت است. همچن  یفناور

 رابطه سواد  نییتع  یبه بررس(،  1401و مصدقی نیک )بابایی پرشه  ی وجو ندارد.  تفاوت معنادار آمار  عیدو توز  نیا  نیاست و ب

نقش    ی لیتحص  یخودکارآمد  با   معلّمان  یارتباط  هایمهارتو    یاطلاعات پرداختند. دانش  یهوش  یباورها  ترتعدیلبا  آموزان 
وجود   یآموزان رابطه مثبت و معناداردانش  ی لیتحص  یبا خودکارآمد  معلّمان   ی سواد اطلاعات  ن یب  ، نشان داد  قیتحق  های یافته
 قیتحق  جیوجود دارد. نتا  یآموزان رابطه مثبت و معناداردانش  یلیتحص  یبا خودکارآمد  معلّمانی  ارتباط  هایمهارت  نیب  .دارد

وزان نقش آمدانش  یلیتحص  یبا خودکارآمد  معلّمان  یارتباط  هایمهارتو    یدر رابطه سواد اطلاعات  یهوش  یباورها  ،نشان داد
پذ  ی( در پژوهش1391و همکاران )  یتروجنی جعفر. همچنین  دارد  ترتعدیل   یاطلاعات، به بررس  فنّاوری  رشیبر اساس مدل 

   یقبل ةتجرب کهدرحالینشان داد که  هاآن جیپرداختند. نتا  فنّاوری رشیدر پذ انهیو اضطراب را یخودکارآمد ، ینقش تجربه قبل

.  دهد ینشان نم  ندیفرا نیبر ا  یمعنادار  تأثیر انه یرا یخودکارآمد ما دارد، ا فنّاوریبر استفاده از  یمیمستق تأثیر انهیو اضطراب را
 دارند.  دی تأک یعملهای  مهارت شیو افزا انهیمانند اضطراب را یشناختکاهش موانع روان  تیبر اهم ها افتهی نیا

 پژوهش حاضر   يمفهوم  ي. الگو1شکل  

 روش
  معلّمان دانشجوآماری این پژوهش شامل کلیه  ی بود. جامعة کـاربرد  ، به لحاظ هـدفهمبستگی و _روش تحقیق حاضر توصیفی

- 1403ع( دانشگاه فرهنگیان در استان گیلان در سال تحصیلی  )  علی   امامِ   پردیسِ   آموزش ابتداییِ  کارشناسی پیوستة رشتة
در دورة کارشناسی پیوسته اشتغال  1402-1403ی در سال تحصیل  معلمّدانشجونفر  225تعداد  هاگزارشبوده که طبق  1402

نفر    143،  بردهنامبه تحصیل داشتند. برای تعیین حجم نمونه از فرمول کوکران استفاده شده است. حجم نمونه طبق فرمول  
نمونه ی تصادفی ساده میان حجم  ریگنمونهو به کمک گوگل فرم با روش    برخط  صورتبه  ها امهنپرسشتعیین گردید. سپس  

   اند از:نامه استاندارد استفاده شده است که عبارتزیع شد. در این پژوهش از دو پرسشتو

 معلّماندانشجونگرش  : در این پژوهش برای ارزیابی  Yavuz  (2006)  در آموزش  فناّورینگرش نسبت به کاربرد    ةنامشپرس.  1
تهیه شده است    (2006)  توسط یاووزپرسشنامه  امه استفاده شد. این  از این پرسشن  در آموزش از ابعاد مختلف  فناّوریبه کاربرد  
مخالف( ساخته    کاملاً موافق، موافق، بدون نظر، مخالف،    کاملاًلیکرت )  ایدرجه   5سؤال است که بر اساس مقیاس    50و دارای  

عدم  ،  در آموزش  فناّوریرات در مورد کاربرد  تصوّ ،  در آموزش  فناّوریبرد  کار  یمزایابعد    5به ترتیب  پرسشنامه  شده است. این  
اندازه    در آموزش  فناّوریتجهیزات    یاثربخشو    در آموزش  فناّوریکاربرد    یهابایستپیش،  در آموزش  فناّوری  تأثیرگذاری را 

 50این مقیاس ممکن است میان    هاینمره  ،بدین ترتیب.  استصورت یک تا پنج  به  ،نامهاین پرسش  گذارینمرهگیرد. روش  می
است. روایی   معلّماندانشجودر آموزش    فناّوریی نگرش نسبت به کاربرد  لامیزان با  دهندةنشان  لابا  ةباشند که نمر  متغیّر  250تا  

این   پایایی  مشتاقپرسشنامه  و  پژوهش  )  یلارگان یدر  همکاران  پایایی    (1387و  ضریب  است.  شده  توسط پرسشنامه  تأیید 

ی
فناّور

 
ی

آموزش
 

در آموزش فناوریمزایای کاربرد   

در آموزش فناّوریدرمورد کاربرد رات تصوّ  

در آموزش فناّوریی عدم تاثیرگذار  

در آموزش فنّاوریهای کاربرد بایستپیش  

در آموزش فناّوریاثربخشی تجهیزات   

ی دانشجو معلمّ
خودکارآمد
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پرسشنامه  روایی    ها آنگزارش شده است و همچنین    84/0از طریق محاسبه آلفای کرونباخ (  1387و همکاران )  ی لارگانیمشتاق
 محاسبه شد. 0.862. در این پژوهش نیز ضریب آلفای کرونباخ اند کردهرا با استفاده از روش تحلیل عاملی تعیین 

از این    معلّماندانشجو(: برای سنجش میزان خودکارآمدی  1982و همکاران )  Shererخودکارآمدی عمومی  پرسشنامه  .  2
سؤال است که بر اساس    17تهیه شده است و دارای    (1982و همکاران )  توسط شررپرسشنامه  استفاده شد. این  پرسشنامه  

سه پرسشنامه  این  موافق را در بر دارد.    کاملاًمخالف تا درجه پنج،    کاملاًلیکرت تدوین شده و از درجه یک،    ایدرجه  5مقیاس  
ر رویارویی بـا  »مقاومت دو  کردن تکلیف«    »میل به گسترش تلاش برای کامل،  »میل به آغازگری رفتار«  یعنیجنبه از رفتار  

را با استفاده از آلفای پرسشنامه  ضریب پایایی این    (1399)   ینبو.  (2010و همکاران،    ی)تمدن  کندمی  گیریاندازه موانـع« را  
. پایایی  اندکردهگزارش    81/0را  پرسشنامه  ضریب پایایی این  (  2019)  یریجهانگ  و  یخسبه دست آورد. همچنین    75/0کرونباخ  

 71/0با آزمون آلفای کرونباخ  ( 1393انصار و همکاران ) یعدل   ی عبداللهو  ( 2010و همکاران ) ی تمدندر دو پژوهش پرسشنامه 
نیز تأیید شده است. در پژوهش    (2010و همکاران )  یرخائفیپ در پژوهش  پرسشنامه  به دست آمد. همچنین روایی و پایایی  

 ت آمد. به دس 0.915حاضر نیز ضریب آلفای کرونباخ 

آزمون داده  یتینرمال  یبررس از  استفاده  با  طور که در جدول یک  همان  Shapiro-Wilkو    Kolmogorov-Smirnov  یهاها 
از توز  یهانشان داد که داده  شود،مشاهده می پ   عیپژوهش  از آزمون   این  (. برSig < 0.05)  کنندینم  یروینرمال    یهااساس، 

ها استفاده  داده  لیتحل  یبرا  ال ینومیو آزمون با  سیوال_آزمون کروسکال  رمن،یاسپ  یهمبستگ  بیشامل ضر  کیناپارامتر  یآمار
 پژوهش مطابقت دارند.  طیها انتخاب شده و با شرابه فرض نرمال بودن داده از یعدم ن  لیها به دلروش نیشد. ا

 هاي پژوهش. نرمال بودن داده1جدول 

 Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

 statistic Df Sig. statistic Df Sig. 

های  نرمالیتی داده

 تکنولوژی 
0.104 143 < 0.001 0.898 143 < 0.001 

های  نرمالیتی داده

 خودکارآمدی
0.84 143 0.015 0.967 143 0.002 

 

 هايافته 
 دهد. در آموزش را نشان می فناّوری متغیّر، اطلاعات توصیفی ابعاد 2جدول 

 در آموزش  فنّاوري متغیّرابعاد  . اطلاعات توصیفي 2جدول 

 انحراف معیار خطاي استاندارد میانگین  میانگین ابعاد

 578/0 048/0 15/4 آموزش  در فناّوری کاربرد  یمزایا

 357/0 029/0 18/3 در آموزش فنّاوری تصورات در مورد کاربرد

 694/0 058/0 60/2 آموزش  در فناّوری  تأثیرگذاری عدم 

 449/0 037/0 64/3 در آموزش فناّوری کاربرد   یهاستهیبا پیش

 494/0 041/0 43/3 آموزش  در فنّاوریتجهیزات  ی اثربخش

 
 ارتباط وجود دارد. معلّماندانشجودر فرایند تدریس با میزان خودکارآمدی  فناّوریپژوهش: میان ابعاد کاربرد  اوّل فرضیّة

  س یدر تدر  یآموزش  فناّوری  متغیّرگانه  ابعـاد پنج  ـان یم  اسپیرمن  یهمبسـتگ  بیپـژوهش، ضـر  اوّل  فرضیّهدهی به  برای پاسخ
 . شد محاسـبه ،3ذکر شده در جـدول  بیبه ترت معلّماندانشجوخودکارآمدی و 

 
 

 معلّمان دانشجوي و خودکارآمد س يدر تدر يآموزش فنّاوريگانه کاربرد  ابعاد پنج  ان یم يهمبستگ  ب يضرا. 3جدول 
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 هامتغیّر
کاربرد  يمزايا

 آموزش  در فنّاوري

تصورات در مورد  

در   فنّاوري کاربرد

 آموزش 

  تأثیرگذاريعدم 

 آموزش  در فنّاوري

 يهاستهيپیش با

در   فنّاوري کاربرد

 آموزش 

تجهیزات   ياثربخش

 آموزش  در فنّاوري

خودکارآمدي  

 معلّمان دانشجو

0.2۹ 

(ρ < 0.001 ) 

0.0۸- 

(ρ > 0.05 ) 

0.43- 

(ρ < 0.001 ) 

0.13 

(ρ > 0.05 ) 

0.04 

(ρ > 0.05 ) 

در آموزش و میزان خودکارآمدی    فناّوریضریب همبستگی اسپیرمن نشان داد که بین مزایای کاربرد  دهد،  نشان می  3جدول  
دهد که افزایش مزایای درک  این نتیجه نشان می(.  rs = 0.29 ،  ρ < 0.001)  رابطه مثبت و معناداری وجود دارد  معلّماندانشجو
در آموزش   فناّوریتصورات در مورد کاربرد    نیب  .همراه است  معلّماندانشجوافزایش خودکارآمدی    در آموزش با  فناّوریشده از  

در آموزش   فناّوری  تأثیرگذاریعدم    ن یباما    ؛(rs = -0.08 ،  ρ = 0.343)  وجود ندارد   یارابطه  معلّماندانشجو  ی خودکارآمد  زانیو م
  ش یدهد که افزانشان می  ن یا(.  rs = -0.43 ،  ρ < 0.001)  وجود دارد  یو معنادار  یرابطه منف  معلّماندانشجو  یخودکارآمد  زانیو م

 فنّاوریکاربرد    ی ازهاینشیپ   نیب  همراه است.  معلّماندانشجو  یدر آموزش با کاهش خودکارآمد  فنّاوری  تأثیرگذاریدرک از عدم  
  زات یتجه  یاثربخش  نیب(. همچنین  rs = 0.134 ،  ρ = 0.112)  وجود ندارد  یارابطه   معلّماندانشجو  یخودکارآمد  زانیدر آموزش و م

 (.rs = 0.048 ، ρ = 0.570) وجود ندارد یارابطه  معلّماندانشجو یخودکارآمد زانیدر آموزش و م فناّوری
  فناّورینسبت به    هاآنبر اساس سطح نگرش    معلّماندانشجو  یدر سطح خودکارآمد  یمعنادار: تفاوت  پژوهش  دوّم  فرضیّه

 وجود دارد.  نییدر سه گروه بالا، متوسط و پا
نامه  )مجموع نمرات پرسش  فناّورینسبت به    معلّماندانشجومربوط به نگرش    ی هاابتدا داده،  فرضیّهدهی به این  برای پاسخ

بر اساس    معلّماندانشجواستفاده شد.    ی بندمیتقس  یبرا  (نتینقطه برش )کات پو  ک یشدند. از تکن  م ی( به سه گروه تقسفناّوری
 ی تفاوت معنادار  یبررس  یبرا. سپس شدند  یبنددسته   نییبه سه گروه با نگرش بالا، متوسط و پا   فناّورینامه  پرسش  ینمرات کل

  معلّماندانشجو  یموجود در سطح خودکارآمد  یهاتفاوت  یآزمون به بررس  نیانجام شد. ا  سیوال_ها، آزمون کروسکالگروه  نیب
 است: ریبه شرح ز سیوال_آزمون کروسکال جی. نتاپردازدیم  نییدر سه گروه بالا، متوسط و پا

 
 فنّاوري نگرش به   يهاگروه يهارتبه  نیانگ یم. 4جدول 

 میانگین رتبه N ها گروه
 68.42 51 )پایین(  1

 85.57 45 )متوسط(  2

 62.89 47 )بالا(  3

  143 کل

 والیس _لکروسکا آمار آزمون. 5جدول 

 ی داریسطح معن ( df) ی درجه آزاد والیس  - ل آماره کروسکا

7.486 2 0.024 

 
 χ² (2) = 7.486 ،ρ = 0.24سه گروه وجود دارد،  نیب ینشان داد که تفاوت معنادار سیوال_آزمون کروسکال جینتا

  دارند.   زین  یبالاتر  یدر آموزش دارند، خودکارآمد  فناّورینسبت به    یکه نگرش مثبت  یمعلّماندانشجوپژوهش:    سوّم  فرضیّه
 است: ریبه شرح ز الینومیآزمون با ج ینتا جدول  استفاده شد. الینومیاز آزمون با ،فرضیّه نیآزمون ا یبرا

 
 
 

 . نتايج آزمون باينومیال 6جدول 
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 دقیق )دو دامنه(  ρمقدار  نسبت مورد آزمون  شده مشاهدهنسبت  N گروه

 ۰۰۱  ۰>  0.50 0.18 26 0.5کمتر یا مساوی 

  0.50 0.82 117 0.5بیشتر از  

   1 143 کل

دو گروه معنادار   نیب  شدهمشاهدهدهد که تفاوت  نشان می  الینومیآزمون با  جینتاشود،  مشاهده می  6گونه که در جدول  همان
  ی دارند و خودکارآمد  فناّورینسبت به    یکه نگرش مثبت  یمعلّماندانشجونسبت    است.  0.001کمتر از    ρ-valueمقدار  و    است

( دارند  نسبت    شتریب  یمعنادار   طوربه(،  0.82بالا  مثبت  یمعلّماندانشجواز  نگرش  که  به    یاست  ول  فناّورینسبت    ی دارند؛ 
 (. 0.18دارند ) نییپا  یخودکارآمد

 گیري نتیجهبحث و 
  یبر خودکارآمد  ها فناّوری  نیا  تأثیر   ی بررس  تیاهم  س، یتدر  ند یدر فرا  ها آنو ادغام    یآموزش  ی هافناّوری  عیبه رشد سر  توجّهبا

  ش یدر افزا ی نقش مهمّ تواندیم  فنّاوریاند که نشان داده نیشیپ  ی ها. پژوهششودیم شتریروز بروزبه معلّماندانشجوو  معلّمان

  شدن  روشنبه    تواندیموجود م  ةنیشیو پ   ی پژوهش فعل  جیراستا، نتا   نیداشته باشد. در ا  معلّمان  یشغل  تیو رضا  یخودکارآمد

 کمک کند.  یآموزش یهاطیدر مح یو خودکارآمد فنّاوریکاربرد  نیارتباط ب یچگونگ
 « فناّوری تأثیرگذاریو »عدم    «فناّوریکاربرد    ی ایتنها دو بعد »مزا  ، فناّوریابعاد مختلف کاربرد    ان ینشان داد که از م  اوّل  فرضیّه

از آن است   یحاک  ،یو خودکارآمدی  شده فناوردرک  یایمزا  نیرابطه مثبت و معنادار ب،  دارند  یبا خودکارآمد  یرابطه معنادار

ابزار   یفناور  ،دانشجومعلمان  یکه وقت به عنوان   ل یآموزان و تسهتعامل دانش  شیافزا  ،یریادگی  ندیبهبود فرا  یبرا  دیمف  یرا 

ابعاد، ازجمله »تصورات در مورد   ر یسا  . ابدی یم  شیافزا  یآموزش  ف یوظا  انجام ها در  اعتماد به نفس آن  نند،یبیکلاس م  تیریمد

 نشان ندادند. یبا خودکارآمد یارتباط معنادار «فناّوری زاتیتجه یو »اثربخش «فناّوریکاربرد   یازهاینشی»پ  «،فنّاوریکاربرد 

نتا  نیا  ی هاافتهی با  )  ج یپژوهش  همکاران  و  گومز  ملونی    ،(2022پژوهش  و  )  (2016)چابان  کاهیونو  و  لیلیا  که  (  2017و 

عدم    نیو معنادار ب  یرابطه منف  گر،ید  یاز سو  دارد.  یهمخواناند    کرده  یمعرف   یفناور  رشیدر پذ  یدیرا عامل کل  یخودکارآمد

  تواندیمانع، م  یحت  ای  ریتأثیب   یبه عنوان عنصر  یدهنده آن است که ادراک از فناورنشان  ،یو خودکارآمد  یفناور  یرگذاریتأث

ا شود.  نفس منجر  به  اعتماد  ر  نیبه کاهش  است  عوامل  شهیمسئله ممکن  ز  یدر  کمبود  فن  ها، رساختیمانند    ای   ،ی مشکلات 

که معلمان    ییهمسو است، جا  یجنوب  یقای( در آفر2021همکاران )یافته های گراهام و  گذشته داشته باشد، که با    یمنف  اتیتجرب

. در مقابل، عدم رابطه معنادار  کردیها را محدود م آن   یامر خودکارآمد  نیو ا  کردندیاستفاده م  ییبه صورت ابتدا  یعمدتاً از فناور

 شتریابعاد ب  ن یباشد که ا  لی دل  ن یبه ا  تواند یم ،ی( با خودکارآمدزاتیتجه  یو اثربخش  ازها ینشی)مانند تصورات، پ  گریابعاد د   نیب

(  1391و همکاران )  یتروجنیجعفر  ج یکه با نتا  ، یوابسته هستند تا به ادراک درون(  زاتیبه تجه  ی)مانند دسترس  یبه عوامل خارج

ا در تضاد با پژوهش    جینتا  نیا  حال،نیا  با  کرده است  دیتأک  یقبل  اتیو تجرب  انهیمطابقت دارد و بر نقش اضطراب را  رانیدر 

( و همکاران  تمام2021کاردولو  است که  تأث  فناّوریابعاد    ی (  تضاد  انددانسته   رگذاریرا  این  ناش،  است  تفاوت  یممکن    ی هااز 

س  19-دیکوو  یریگهمه  طیشرا  ای   یفرهنگ به  مثبت  نگرش  پژوهش،  آن  در  که   ماً یمستق  یریادگی  تیریمد   یهاستم یباشد، 

بهتر محتوا   یمانند سازمانده   ،یملموس فناور  یایتمرکز بر مزاکه    دهدینشان م   جینتا  نیا  لیتحل  داد.  شیرا افزا  یخودکارآمد

افزا در    ینقش مهم  ،تواندیم گزارش کردند(    یمجاز  تیواقع  ی هاطی( در مح2021)  یاوآنچه پریگو و ل)همانند    ییکارا  شیو 

مانند    ی از عوامل  یناش  ،ممکن است  فناّوری  تأثیرگذاریعدم    گر،ید  یداشته باشد. از سو  معلّماندانشجو  یخودکارآمد  شیافزا

  ی برا   یزیربرنامه  ن،یباشد؛ بنابرا  یفنّ  یبانیو نبود پشت  یزمان  تیکمبود منابع، محدود  ،یکاف   ی نفس، نداشتن آگاه عدم اعتمادبه

 کمک کند.  یبه بهبود خودکارآمد تواندیم  یو کاهش موانع احتمال فنّاوری ی اینسبت به مزا یآگاه  شیافزا

مرتبط است.    یخودکارآمد  ش یبا افزا  یمعنادار  طوربه  فناّورینشان داد که نگرش مثبت به    دوّم   فرضیّه  یبررس  جینتاهمچنین  

شرر  قاتیبا تحق ها افتهی  نیا .کنندیرا تجربه م یشتریب یدارند، خودکارآمد  فناّورینسبت به  یکه نگرش مثبت یمعلّماندانشجو

  ن،یاند، مطابقت دارد. همچنکرده  یمعرف  یخودکارآمد  شیدر افزا  یدیرا عامل کل  فناّوری( که نگرش مثبت به  2017و همکاران )

همسو    کردند   ی معرف  یادغام فناور  یبرا  ی را مانع  ی که سطح متوسط خودکارآمد  (2020و همکاران )  کویبا پژوهش نج  ج ینتا  نیا

منجر شود. در    انهیگراآلدهیو ا  ی رواقعیگاه به انتظارات غ   تواند یبالا م  ار ینگرش بس  که  دهد یپژوهش نشان م  ن یا  یهاافتهی  است.
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 رساختیامکانات، ضعف ز یهاتی)مانند محدود  یواقع  یهابا موانع و چالش  سیتدر ندیاگر دانشجومعلّمان در فرا ،یحالت نیچن

 ی. از سوکندیآنان افت م  ی سطح خودکارآمد  ت، یانتظارات و واقع  انی شکاف م  ل یآموزان( مواجه شوند، به دلمقاومت دانش  ای

در استفاده    یکرده و مانع از ابتکار عمل و نوآور  فیرا تضع  یفرد  یهاییاعتماد به توانا  میبه طور مستق  زین  نیینگرش پا   گر،ید

ارائه اطلاعات    ای نگرش مثبت    جاد یتمرکز صرف بر ا  یبه جا  یآموزش  یهااست که برنامه  یضرور  ن، یبنابراد.  شویم   یوراز فنا

 ی برگزار   نه،یزم  نیمؤثر در ا  یاز راهکارها  یک یکنند.    دیتأک  یآموزش  ینسبت به فناور  نانهیبنگرش متعادل و واقع  تیبر تقو  ،یکل

کسب کنند و با    زیآمتیموفق  یهاکه در آن دانشجومعلّمان بتوانند تجربه   تاس  یواقع  یآموزش  یهاتیو موقع  یعمل  یهاکارگاه

(  2021)و راخ  ویمانتگِآنچه با  یکردیرو نیچند. دهن شیخود را افزا یی اعتماد به توانا ،یریادگی طیدر مح ی رفع مشکلات واقع

 ی ریادگی  یهانشان دادند که فراهم آوردن فرصت زیها نراستا است؛ آنکردند هم  انیب  یمعلمان مجاز  ی شغل  تیرضا  ینه یدر زم

  یو تجربه   ارانتظ  انیتوازن م  جاد یا  گر،ید   انی. به بشودیم  شتریب  ی شغل  تیو رضا  یحس توانمند  جادیو ملموس، سبب ا  یواقع

 .دانشجومعلّمان است یخودکارآمد یدر حفظ و ارتقا یاصل د یکل ، یواقع

  ی معلّماندانشجودارد و    یبر خودکارآمد   یتوجّهقابل  تأثیر  یآموزش   فناّورینشان داد که نگرش مثبت به    سوّم  فرضیّه  یبررسدر  

نگرش    تی( که اهم1396و همکاران )  یدی با پژوهش سع  جهینت  نیا  برخوردارند.  یبالاتر  یدارند، از خودکارآمد  یکه نگرش مثبت

در    یخودکارآمد  ی انجی( که نقش م2017اوستوُنِر )ه  با مطالع  نیو همچن  اند برجسته کرده  ی خودکارآمد  ش یمثبت را در افزا

کردن  که فراهم  دهدینشان م  جینتا  نیا  دارد.  یهمخواند  را برجسته کر  یو نگرش به حرفه معلم  یتیشخص  یهایژگیو  نیرابطه ب

 . کمک کند یخودکارآمد  شیبه افزا تواندیحوزه م نیدر ا تیو تجربه موفق فناّوریاستفاده از   یبرا ی عمل یهافرصت

کنند که در حرفه خود نیاز به پیشرفت  اکثر معلمان، مانند بسیاری از متخصصان، احساس میکه    توجه داشت  د ی با  ت،یدر نها

عنوان موضوعی مورد توجه، مزایای آشکاری نسبت به  فناوری و آموزش مجازی در آموزش و پرورش، بهمستمر دارند. استفاده از 

دارد که می دانشآموزش سنتی در کلاس  بر  بگذاردتواند  مثبتی  تأثیرات  معلمان  و  (. Dörnyei & Ushioda, 2013)  آموزان 

گیرند، این تصمیم تحت تأثیر عوامل متعددی فراتر از مجازی میهنگامی که معلمان تصمیم به استفاده از فناوری و آموزش  

زای  هایی مانند ماهیت استرسعنوان افرادی با فشارهای روزانه، اهداف شخصی، و چالششرایط کلاس درس قرار دارد. معلمان به

گیرند که اسب، تصمیم میهای خودمختاری در تدریس، آموزش ناکافی، تکرار و ساختارهای شغلی نامنشغل تدریس، محدودیت

ای فراهم آورد، طبیعتاً  تا چه حد از فناوری در محیط یادگیری خود استفاده کنند. اگر فناوری بتواند ابزاری برای ارتقای حرفه

، که از درک این مزایا و پتانسیل فناوری  فناوری  نگرش مثبت معلمان به  انگیزه معلمان برای استفاده از آن تقویت خواهد شد.

ها تأثیر مثبت دارد، بلکه نقش مهمی در خودکارآمدی  تنها بر میزان انگیزش شغلی آنگیرد، نهای نشأت میرای ارتقای حرفه ب

ایفا میآن  پژوهشها  نتایج  ابعاد کاربرد فناوری در تدریس، بهها نشان میکند.  از  مزایای  دهد که نگرش مثبت و برخی  ویژه 

توجهی بر خودکارآمدی دانشجومعلمان دارد. اگرچه تمامی ابعاد فناوری تأثیر یکسانی  ، تأثیر قابلروزرسانی محتواسازماندهی و به

ای، بیشترین های حرفهندارند، اما تجربه مزایای واقعی فناوری، مانند سهولت مدیریت محتوای آموزشی و امکان ارتقای مهارت

عنوان  تواند بهدرستی به کار گرفته شود، میکه فناوری، زمانی که بهدهنده آن است  گذارد. این موضوع نشاناثر را بر جای می

 (.1403)وادیان و همکاران،   های خودمختاری عمل کندابزاری برای غلبه بر موانع شغلی مانند استرس و محدودیت

تقویت انگیزه و نگرش مثبت    هایی برایهای فنی، برنامههای آموزشی، علاوه بر آموزش مهارت بر این اساس، لازم است در برنامه

های فنی معلمان را تقویت کنند، بلکه  تنها مهارتای طراحی شوند که نهگونهها باید بهنسبت به فناوری گنجانده شود. این برنامه

های  یهایی برای تجربه عملی مزایای فناوری، مانند سازماندهی بهتر، دسترسی آسان به منابع، و ارتقای شایستگبا ایجاد فرصت

تواند به کاهش تأثیر عوامل منفی مانند استرس شغلی  ای، نگرش مثبت دانشجومعلمان را ارتقا دهند. چنین رویکردی میحرفه 

 ای تقویت نماید. عنوان ابزاری برای پیشرفت حرفه و ساختارهای نامناسب کمک کند و انگیزه معلمان را برای استفاده از فناوری به

 

 

 

 مشارکت نويسندگان
 اند.کرده  دییو تأ  عهمقاله را مطال  یینها ةنسخ  سندهینو سههر  اند و ترتیب اسامی صحیح است.هر سه نفر تعامل کامل داشته
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 کر و قدرداني تش
، اجرا و نگارش این پژوهش  طرّاحیای کلیه افرادی که در مراحل  های علمی، اجرایی و مشاورهوسیله از حمایتیسندگان بدیننو

نمایند. همچنین از نهادهای دانشگاهی و علمی که زمینه انجام این تحقیق را فراهم نمودند،  اند، قدردانی میمشارکت داشته

 .شودصمیمانه تشکر و سپاسگزاری می

 تعارض منافع
 . گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ

 منابع 
 . ژییآ. تهران:  یآموزش  فنّاوری(. مقدمات  1378)  ، داوودی، عمران و محمدیرمضان  ،، محمد انیاحد

 یلیتحص  یبا خودکارآمد   ی جانیو هوش ه  یرابطه سلامت معنو  (1402)  فرح  ،ی جواد و زنوز  هان،یو ک  میرح  ان،یساندرا و فرد  ،یاسد 

  https://civilica.com/doc/1754688،ییآموزان مقطع ابتدادانش 

 با خودکارآمدی تحصیلی با نقش   معلّمانهای ارتباطی  (. رابطه سواد اطلاعاتی و مهارت 1401)  دقی نیک، فاطمهبابایی پرشه، افسانه و مص

 .20-1(،  2)4ش  انداز آموز مدیریت و چشم  .آموزان تر باورهای هوشی دانش تعدیل

6796.1084https://doi.org/10.22034/jmep.2022.31 

  انداز چشم و    تیری . فصلنامه مدیدرس  یزیربرنامه   یدر منابع اصل  یشآموز   فنّاوری  یها(. کاربرد مؤلفه 2020)  ، فائزهان یو فرهاد  لای ، لیپلوئ

 https://doi.org/10.22034/jmep.2020.233969.1015  ،69-49(،  1)2آموزش،  

  کنار و روش    یخودکارآمد   ت،ی خلاق  یروابط ساختار   ی(. بررس1389)  نی، حسی و اسکندر  ی، احمد، دلاور، علی، برجعلرضای، علیخائف  ریپ

 .108-88(,  17)6  ،یتربیتّ  شناسیروان با سلامت روان. فصلنامه    آمدن

و شورورز  ،یتاتار و حس  ،ی محسن  فرح   دهیس  ،ینیبتول  و  جا  (.1394)  دهیوح  ،یبخشنساء  و  تسه  یآموزش  یتکنولوژ  گاهینقش    لیدر 

مطالعات    ،یو روانشناس  ی تربیتّدر علوم    داری توسعه پا  یکنفرانس مل  نیدوّم،  دبستان  ةآموزان در دور دانش   یریادگی_یاددهی  یندها یفرآ

  https://civilica.com/doc/394212تهران،،  یو فرهنگ  یاجتماع

 ی لیتحص  شرفتیو پ  یلیتحص  یکاراهمال   ،یعموم  ی(. خودکارآمد 1389)  ی، هادینیرز  ی، دکتر محمد و هاشمی، حاتمی، مجتبیتمدن

 .88-66(,  17)6  ،یتربیتّ  یشناسروان .  انیدانشجو

  ی روانشناس  یکنفرانس مل  ن یدوّمآموزان،  دانش   یریادگیدر آموزش و    یآموزش  یتکنولوژ   تأثیر  (.1394)  فر، محدثه  یو جواد  دایل  دان،یجاو

  2https://civilica.com/doc/46328شادگان،،  یتربیتّو علوم  

،  سیتدر  ندیدر فرا  یکمک آموزش  لیو وسا  یتکنولوژ   نیب  ةرابط  یبررس  (.1399)  زاده، فرزانهو عوض   یزاده، مهدو عوض   دایل  دان،یجاو

  https://civilica.com/doc/1034061تهران،،  یو حسابدار   تیریعلوم مد   المللیبینکنفرانس    نیششم

 . یارتباطات در نظام آموزش  فنّاوری(. نقش و اثر  1390)  ، احمدی ریجزا

  ی خودکارآمد  ی قبل  ة(. نقش تجرب1391)  درضای، حمیآباد و حسن   یکرم دوست، نوروز عل  ،، مسعودلواسانی  علی  غلام،  هی، سمیتروجنی جعفر 

 . 421-405(،  16)64  ،شناسی. روان معلّمانو استفاده از آن توسط    رشیدر پذ  انهیو اضطراب را

.  انیدانشگاه فرهنگ  معلّماندانشجو   یبر خودکارآمد  یاجتماع  هایمهارت آموزش    تأثیر(.  1398)  ی، مهدی ری ، رحمت اله و جهانگی خسرو

 . 87-65(,  19)10  ،ی آموزش عال  یمطالعات برنامه درسدوفصلنامه  

   در   خانواده  –بررسی ارتباط میان اشتیاق و خودکارآمدی شغلی با تعارض شغل    (،1397)  کسائی عبدالرحیم، اسدپور اسماعیلرحیمی هلیا،  

-http://nmj.umsha.ac.ir/article ۱ -۱۸۴۵-366-376  (:6)  26.  سیناابن   مامایی  و  پرستاری  مراقبت  مجله.  تهران  شهر  زن  پرستاران

fa.html 

  طرّاحیو    ی: تکنولوژ یآموزش  ی. مهندسیآموزش  یتکنولوژ   تیفلسفه و ماه  ی لی(. مطالعه تحل1393)  گل، جعفر  یو احمد   رستگار پور، حسن

  .https://sid.ir/paper/246977/faSID.  20-1(،  4)3  ،یآموزش

 نور.  ی . تهران: آوا یآموزش  فنّاوری  یو عمل  ینظر   ی(. مبان1390)  نی، حسزنگنه

https://civilica.com/doc/1754688
https://doi.org/10.22034/jmep.2022.316796.1084
https://doi.org/10.22034/jmep.2020.233969.1015
https://civilica.com/doc/394212
https://civilica.com/doc/463282
https://civilica.com/doc/1034061
http://nmj.umsha.ac.ir/article-1-1845-fa.html
http://nmj.umsha.ac.ir/article-1-1845-fa.html
http://nmj.umsha.ac.ir/article-1-1845-fa.html
http://nmj.umsha.ac.ir/article-1-1845-fa.html
https://sid.ir/paper/246977/fa
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در    یآموزش  ینسبت به کاربرد تکنولوژ   معلّمان(. نگرش  1395)  زهره   ،ی و فرامرز  فاطمه  ،یشعبان  م،یعمران، ابراه   یصالح  ن،یاسی   ،یدیسع

.  122-99،  (26  یاپی)پ  2)7  ،یتربیتّاطلاعات و ارتباطات در علوم    فنّاوریدر مدارس هوشمند.    یشغل  ت یو رابطه آن با رضا  سیتدر

https://sid.ir/paper/175456/faSID.  
-68(،  0)61. اورمزد،  معلّمانو آموزش    سیتدر  تیفیک  یدر ارتقا  یآموزش  یهافنّاوری (. نقش  1401)   اباز، زهر کمان  ، محدثه واینی شهرک

80. 

)مورد    انیدانشجو  یو نوآور   تیبا خلاق  یآموزش  یاستفاده از تکنولوژ  ةرابط  ی(. بررس1401)  ی، مهد ی، اسرا و صالح ی، عبدالله، سجاد یز یعز

دانشجو علوم    انیمطالعه:  تدر  یتربیتّرشته  کردستان(.    .76-102(,  3)10  ، یپژوهس یدانشگاه 

2.2022.039https://www.doi.org/10.34785/J01 
،  معلّمان  س یتدر  ییدر کارا  ی آموزش  نینو  هایتکنولوژی نقش    یبررس (.  1397)  رمحمدیام  ،یمیو رح  یمجتب  ،یمحمدرضا و نجار  ،ی غزنو

  https://civilica.com/doc/830491اصفهان،،  یروانشناس  هایتازه   یکنفرانس مل  نی سوّم

  کردیبا رو  یآموزش  یبا در نظر گرفتن برابر  یآموزش مجاز   یالگو  ارائه(.  1403)  نینگ،  یجبارو    ومرثیک  ،یآذر   ازین  ،دونیفر  ،یعتیشر

مجله    یدارشناختیپد گلستان.  استان  مدارس  .  78-66(،  1)  7.  رانیا  یتربیتّ  شناسیجامعهدر 

https://www.doi.org/10.61838/kman.ijes.7.1.7 

  شده ادراک با خودکارآمدی    معلّمانهای منشی  نیرومندی   ة(. رابط1400)  ، جلیل و شریفی، مسعودیآبادقربانی، زینب، شکری، امید، فتح

دانش   هاآن اخلاقی  آموزش  نقش  برای  فردی    ایواسطه آموزان:  بین  رابطه  . 31-7(،  3)17  ،یتربیتّنوین    هایاندیشه  .معلمّرفتار 

https://www.doi.org/10.22051/jontoe.2021.23233.2433 
  چ . یشهرام محمدخان  ةو... . ترجم  ییتنها  ،یمقابله با افسردگ  یهاک ی: تکنیهای زندگ(. مجموعه کامل مهارت 1387)   نیل  سیکر  نکه،یکل

 ی. تهران: رسانه تخصص.  دوّم

اعتبار 1387)  دیحم  ان،ییو رضا  رای سم  ،ی قربان  د،یسع  ،یلارگان  یمشتاق در    ینگرش نسبت به کاربرد تکنولوژ   اسی مق  یفرم فارس  یابی(. 

 https://sid.ir/paper/75340/fa.  126-107(،  26)7  ،یآموزش  یهای مقطع متوسطه شهر اصفهان. نوآور  معلّمان  انیآموزش م

  دی شه  یهادانشگاه  علمیهیئت یاز نظر اعضا  یدانشگاه سیدر تدر یآموزش فنّاوریاز   یریگموانع بهره  ی(. بررس1389) درضای، حمیمقام

 .107-83(,  8)4  ،یآموزش  یهااهواز. پژوهش در نظام   یچمران و علوم پزشک

کاربست    یمعلمان برا   ازیمورد ن  یحرفه ا   یها   تی،صلاح1394ه،یآس  ،ی و دهقانزاده، حجت و گلشن آباد  یمصطف  ،ی و سالار  د یوح  ،یمنصور 

 https://civilica.com/doc/366037ر،یو آموزش،ملا  تیریمد  یمل  شیآموزش،هما  ندیاطلاعات و ارتباطات در فرا  یفناور

  ی آموزش  نینو  یتکنولوژ  تأثیردر    یسواد اطلاعات  ایواسطه نقش    ی بررس  (.1402)  عباس و محرم زاده، مهرداد  ،یباق  زادهی اکبر و نق  ،ی مهدو

 https://civilica.com/doc/1947479  کرج(،  بدنیتربیّت   معلّمان:  ی)مطالعه مورد  یمنابع انسان  یبر بهساز 

سینبو پ1399)  صادق  دی ،  اساس    معلّماندانشجو  روان  سلامت  ینی بش ی(.  مطالعات  اجتماعی  حمایتو    یخودکارآمد   یها متغیّربر   .

 .135-153(,  2)3  ،معلمّتربیّت   گذاریسیاست 

  ارتباط   و  یآموزش  نینو  هایتکنولوژی استفاده از    زانیم  ی(. بررس1394، نصرت )ی، جواد و جعفر ینی، حسدرضای ، حمی، محمود، مقامینجف

پ با   .106-81(,  5)2  ، یریادگیدر    یآموزش  های فنّاوری آموزان.  دانش   یلیتحص  شرفتیآن 

ti.2016.6956https://doi.org/10.22054/j 
در مدارس    یآموزش  یبلوغ تکنولوژ  تیریمدل مد  طرّاحی(.  1403)  درضایخواه، حموطن  و  نازی ، پریسیزهره، بن  قهی، صدیلیاردب  ینظر 

 https://doi.org/10.22034/ijes.2024.2022649.1536.  326-314(,  1)10  ،وپرورشآموزش   شناسیجامعه .  رانیا

 تیمعلمان درس ترب  یو خودکارآمد   یشغل  زشیو رابطه آن با انگ  ینگرش به آموزش مجاز   (.1403)  شهرام  ی،طاهره، نظر   ییامل، ندا  انیواد

علم  یبدن فصلنامه  کرونا.  دوران  در  اهواز  پژوهش.    یپژوهش  -یشهر  و  :3)  21  ;1403خانواده   )81 -

۰۰۱-http://qjfr.ir/article URL:۱ -۲۱۷۷fa.html- 
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