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Abstract 

The teaching of logic encounters fundamental challenges because it deals not only with 

symbols but also with propositions expressed in terms of premises and conclusions. 

Classical logic, which rests on the principle of bivalence and the absolute truth-or-falsehood 

of propositions, is unable to provide complete responses when faced with credibility and 

value concepts. These concepts—particularly in the domains of ethics and upbringing—are 

often relative and context-dependent and do not fit neatly into an absolute true/false 

dichotomy. The practical theory of credibility as articulated by Allameh Tabatabaʾi 

elucidates this relativity and fluidity and emphasizes the compositional and non-essential 

nature of such propositions. Conversely, fuzzy logic, by admitting a gray spectrum of truth 

values, offers an efficient approach for modelling and analysing such propositions. This 

paper conducts a comparative examination of the capacities of fuzzy logic and the theory of 

credibility and proposes an integrative model for teaching logic to theology students. The 

suggested method preserves the analytical foundations of classical logic while exploiting 

the flexibility and continuity of fuzzy logic, thereby enhancing students’ ability to perform 

more precise analyses of practical credibility and value concepts. 
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 چکیده

هایی در قالب مقدمات  های اساسی مواجه است؛ زیرا نه صرفاً با نمادها، بلکه با گزاره آموزش منطق با چالش

ها استوار است، در  صدق یا کذب گزاره رو است. منطق کلاسیک که بر اصل دوارزشی و قطعیت و نتیجه روبه

ویژه در حوزۀ اخلاق و تربیت،  گویی کامل را ندارد. این مفاهیم، به مواجهه با مفاهیم اعتباری و ارزشی، توان پاسخ

  گنجند. اندیشۀ اعتباریات سادگی در قالب صدق یا کذب مطلق نمی بوده و به  اغلب نسبی و وابسته به شرایط

کند و بر ماهیت انشایی و  خوبی تبیین می علامه طباطبایی، این نسبیت و سیاّل بودن را بهعملی در دیدگاه 

ها تأکید دارد. از سوی دیگر، منطق فازی با پذیرش سطح خاکستری، رویکردی کارآمد  غیرضروری این گزاره

های منطق فازی  ظرفیتآورد. این مقاله با بررسی تطبیقی  هایی فراهم می سازی و تحلیل چنین گزاره برای مدل

دهد. روش پیشنهادی،  و نظریۀ اعتباریات، الگویی تلفیقی برای آموزش منطق به دانشجویان الهیات ارائه می

گیرد و از این طریق،  ضمن حفظ مبانی تحلیلی منطق کلاسیک، از انعطاف و پیوستگی منطق فازی بهره می

 بخشد. عملی و ارزشی را ارتقاء می ریتر مفاهیم اعتبا توانایی دانشجویان در تحلیل دقیق
 

 عملی، علامه طباطبایی، الهیات، مفاهیم ارزشی.آموزش منطق، منطق فازی، اعتباریات  ها: کلیدواژه
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 . مقدمه1

آموزش منطق، چه در سنّت فلسفی و چه در رویکردهای نوین، همواره با این پرسش اساسی مواجه 
درستی توصیف و  ها و تغییرات ظریف زندگی انسانی را به توانند پیچیدگی میبوده است که آیا ابزارهای آن 

ها  بسیاری از گزاره -ویژه در قلمرو اخلاق، تربیت و مفاهیم اعتباری به -تحلیل کنند. در علوم انسانی
 « تگویی نیکوس راست»هایی مانند  مند دارند. برای مثال، گزاره ماهیتی نسبی، وابسته به شرایط و زمینه

ها وابسته به  رسند، اما معنای دقیق آن ، به ظاهر خبری و مطلق به نظر می«عدالت ارزشمند است»یا 
عواملی همچون قصد فاعل، موقعیت اجتماعی، عرف فرهنگی و حتی مقاصد دینی است )مطهری، 

که انشای های خارجی نیستند، بل ها گزارش واقعیت (. از نگاه علامه طباطبایی، این گزاره22ص ،1388
کند. به بیان دیگر، در تحلیل علامه،  اند که عقل عملی برای تنظیم زندگی اجتماعی وضع می اعتباراتی

اند؛ یعنی مفهوم کلّی ممکن است  برخوردارند، اما در مصداق نسبی« اطلاق در معنی»گونه مفاهیم از  این
شوند )طباطبایی،  دستخوش تغییر می ثابت و مطلق باشد، ولی مصادیق آن بسته به شرایط زمانی و مکانی

تواند شدت و  هایی مطلق نیست و بسته به شرایط می (. در نتیجه، ارزش صدق چنین گزاره112ص ،1387
دانان به  های پیچیده، منطق های منطق کلاسیک در تبیین واقعیت ضعف پیدا کند. در واکنش به کاستی

های صدق میانی،  ارزشی ریاضی با افزودن ارزشهای چندارزشی روی آوردند. منطق چند توسعۀ منطق
حال، حتی  پذیری بیشتری را فراهم کند. با این تلاش کرد دامنه تحلیل منطقی را گسترش دهد و امکان ابهام

شمار مفاهیم علوم انسانی و تربیتی  های حقیقت محدود، در برابر ظرایف بی ها با تعداد ارزش این منطق
که نخستین بار توسط لطفعلی عسگرزاده در سال « منطق فازی»این میان، کفایت کامل نداشتند. در 

های  میلادی معرفی شد، رویکردی بدیع ارائه داد که با پذیرش درجات پیوستۀ درستی، به واقعیت 1965
جای آنکه ارزش صدق  (. در منطق فازی، بهZadeh, 1965, p. 338شود ) تر می طیفی و غیرقطعی نزدیک

)یا چند( حالت گسسته محدود شود، طیفی پیوسته از کاملًا صادق تا کاملًا کاذب تعریف گزاره به دو 
، «گذاری عادلانه است این سیاست»یا « این قاضی عادل است»هایی نظیر  گردد. بدین ترتیب، گزاره می
ی را توانند با درجات متفاوتی از صدق ارزیابی شوند. مزیت کلیدی این رویکرد آن است که مفاهیم می

ارزشی، امکان طرح دقیق نداشتند  کند که در منطق ارسطویی دوارزشی یا حتی سه سازی و تحلیل می مدل
ای تعریف  گونه (. در سطح استدلال نیز قوانین قیاس در منطق فازی به47ص ،1377)وحیدیان کامیاد، 

صورت یک گزارۀ فازی  جه نیز بهها نسبی و فازی هستند، بنابراین، نتی شوند که هم مقدم و هم تالی گزاره می
(. برای مثال، در علوم تربیتی و ارزشیابی Vahidiyan Kamiyad, 1998, p. 145-155شود ) بیان می

یا « بسیار مؤثر»، «تا حدی مؤثر»توان عملکرد یک معلّم یا یک برنامه درسی را به صورت  آموزشی می
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مطلق موفق یا ناموفق بگنجانیم. این  را صرفاً ذیل دو مقولۀ  آنکه ناچار باشیم آن بندی کرد، بی درجه« اثر کم»
سازد. با توجه به  های آموزشی و انسانی ممکن می تری را از پدیده تر و دقیق بینانه پذیری، تحلیل واقع انعطاف

هایی مانند  خصوص در رشته نماید. به آنچه گفته شد، بازاندیشی در شیوۀ آموزش منطق امری ضروری می
و علوم تربیتی، که دانشجویان با مفاهیم اخلاقی و اعتباری سروکار دارند، اتکاء صِرف به منطق  الهیات

های پیچیده شود. دانشجویی  گرایی در تحلیل پدیده انگاری و تقلیل تواند موجب ساده دوارزشی سنّتی می
آیا »ی چون پرورش یافته، ممکن است در پاسخ به پرسش« درست/نادرست»که تنها با چارچوب خشک 

، یکی را برگزیند؛ حال آنکه در «خیر»یا « بله»های مطلق  ، تنها بین گزینه«این حکم عادلانه است؟
باشد. این فاصله میان « در برخی شرایط خیر»یا « تا حدّ زیادی بله»تواند چیزی شبیه  واقعیت، پاسخ می

ه کاستی جدّی در آموزش سنّتی منطق دهند شده و ماهیت پیوستۀ واقعیت، نشان داده  روش تحلیلی آموزش
 (.32ص ،1392است )داوری اردکانی، 

عملی و  تواند این شکاف را پر کند، آموزش تلفیقی منطق کلاسیک، نظریۀ اعتباریات  راهکاری که می
عنوان یکی از دروس بنیادین رشتۀ الهیات، نقشی اساسی در پرورش قدرت  منطق فازی است. منطق به

مفاهیم و تمییز ساختارهای فکری دانشجویان دارد. بر این اساس، رویکرد تلفیقی  استدلال، تحلیل
ها در منطق سنّتی  ها و استدلال کند که دانشجو در گام نخست با ساختار صوری گزاره پیشنهاد می

مون اسلامی پیرا )ارسطویی( آشنا شود، تا بنیان تحلیلی لازم را کسب کند. در مرحلۀ بعد، با مباحث فلسفه 
های حقیقی و اعتباری را بشناسد.  ها در علوم انسانی مواجه گردد، تا مرز میان گزاره و نقش آن« اعتباریات»

هستند که برای تسهیل زندگی   عملی در نگاه علامه طباطبایی، قراردادهای ذهنی و اجتماعی اعتباریات
 ،1387ها ایجاد شده و واقعیت مستقلی در خارج از ذهن ندارند )طباطبایی،  جمعی و هدایت رفتار انسان

اند؛  الزام (. با این حال، همین قراردادها در مقام عمل دارای مراتب و درجات مختلف اعتبار و112ص
ای  ، هر دو گزاره«رعایت نظم»در مقایسه با توصیۀ اخلاقی « وجوب نماز»عنوان نمونه، حکم الزامی  به

شوند، اما سطح الزام و شدت اعتبار یکسانی ندارند. در مرحلۀ سوم آموزش تلفیقی،  اعتباری محسوب می
گردد. دانشجو  ها معرفی می ارهگذاری نسبی گز ابزارهای منطق فازی برای سنجش درجات صدق و ارزش

عملی یا   توان میزان صدق یک گزارۀ اعتباری گیری از مفاهیم منطق فازی، می آموزد که چگونه با بهره می
گیری و تحلیل کرد. این فرایند آموزشی ترکیبی،  میزان اعتبار یک باید و نباید را در شرایط متفاوت اندازه

ویژه در مباحث  دهد که در علوم انسانی و به دانشجویان نشان می بر تقویت مهارت استدلال، به افزون
 گیرند مرزی میان صدق و کذب مطلق قرار می های میان اخلاقی و فقهی، بسیاری از مفاهیم در منطقه

(Tanaka, 1996, p. 7آشنایی با چنین رویکرد طیفی در منطق، از مطلق .) گرایی  گرایی نابجا یا نسبی
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تر در دانشجویان  بینانه تر و واقع تر، نقادانه کند و ذهنیتی منعطف ه با مسائل جلوگیری میافراطی در مواجه
 (. از این منظر، آموزش منطق با ترکیب این سه حوزهDubois & Prade, 1980, p. 1دهد ) پرورش می

 -رنعملی برآمده از فلسفۀ اسلامی، و منطق فازی مدمنطق ارسطویی کلاسیک، نظریۀ اعتباریات -
آموختگان را برای تحلیل  تواند برنامۀ درسی منطق را در رشتۀ الهیات روزآمد سازد و نسل جدید دانش می

عملی تر کند. در این پژوهش، ابتدا مبانی نظریۀ اعتباریات  های پیچیدۀ اخلاقی و اجتماعی آماده چالش
های  شود. سپس ظرفیت می های منطق کلاسیک تحلیل علامه طباطبایی تبیین و در چارچوب محدودیت

گردد. در ادامه، یک الگوی آموزشی  عملی معرفی می سازی و آموزش مفاهیم اعتباری  منطق فازی در مدل
تلفیقی برای درس منطق در مقطع کارشناسی رشتۀ الهیات پیشنهاد خواهد شد که ضمن وفاداری به مبانی 

تواند به ارتقای کیفیت آموزش  . چنین رویکردی میگیرد فلسفۀ اسلامی، از ابزارهای تحلیلی مدرن بهره می
 منطق و توانمندسازی دانشجویان در تحلیل ظرایف مفاهیم علوم انسانی کمک شایانی نماید.

 . اهمیت این پژوهش در آموزش منطق به دانشجویان رشتۀ الهیات2

یی با قواعد استدلال آموزش منطق در رشتۀ الهیات، معمولًا با تأکید بر مبانی منطق کلاسیک و آشنا
شود. این شیوه، هرچند برای فهم متون فلسفی و کلامی ضروری است، اما در برخورد با  صحیح آغاز می

هایی جدّی دارد. بسیاری از  عملی، محدودیت خصوص علوم اعتباری  مسائل پیچیدۀ علوم انسانی و به
تربیتی دینی، بر پایۀ مفاهیمی شکل  های اخلاقی یا مباحث مباحث الهیات، مانند احکام فقهی، تحلیل

گیرند که نه کاملًا مطلق و ثابت، بلکه وابسته به شرایط، فرهنگ، زمان و مکان هستند. در سطح قانون  می
اما در سطح تشخیص مصداق  .کلی )حکم شرعی بعد از تحقّق شرایط(، مطلق است و دیگر نسبیت ندارد

معنای وابستگی به تشخیص  به« اعتبار»حضور دارد )یعنی  و تحقق شرایط، نسبیت و تفاوت فردی کاملاً 
اطلاق مفهوم و نسبیت »عقلایی و شرایط(. این دقیقاً همان چیزی است که علامه طباطبایی دربارۀ 

مطلق است؛ ولی اینکه برای چه کسی و در چه وضعیتی « وجوب نماز»گوید. مثلًا مفهوم  می« مصداق
؛ طباطبایی، 136ص ،6ب، ج1362به شرایط است )طباطبایی،  وجوب فعلی دارد، نسبی و وابسته

علامه طباطبایی و استفاده از منطق فازی « عملی اعتباریات »(. اینجاست که نظریۀ 112ص ،1387
آموزد که  ای در آموزش منطق به دانشجویان الهیات بگشاید. این رویکرد، به دانشجو می تواند افق تازه می

، بلکه در قالب طیفی از درستی و «نادرست»یا « درست»ا نه صرفاً در قالب ها ر گذاری گزاره ارزش
کند و توانایی  تر مسائل اعتباری آماده می نادرستی ببیند. چنین دیدگاهی، ذهن دانشجو را برای تحلیل دقیق

 دهد. برای مثال، در یک بحث اخلاقی ورزی در موضوعات دینی و انسانی افزایش می او را در استدلال
را « این سیاست عادلانه است»خواهد که گزارۀ  ، منطق کلاسیک از دانشجو می«عدالت اجتماعی»دربارۀ 
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این سیاست تا حدّ زیادی عادلانه »دهد که بگوید:  یا بپذیرد یا رد کند. امّا منطق فازی به او امکان می
را تعیین کند. این  و سپس با معیارهای دقیق، درجۀ این عدالت« عدالت آن متوسط است»یا « است

ویژه در مباحثی که مفاهیم ارزشی و نسبی در آنها نقش اساسی دارد، کارآمدتر است و با  رویکرد، به
 رسد. تر به نظر می های اجتماعی و انسانی هماهنگ واقعیت

 . پیشینۀ پژوهش3

ازی در تبیین کاربرد منطق ف»( در پژوهشی با عنوان 1400حوزۀ اخلاق قرآنی، میراحمدی و مکاریان )
با منطق  -ویژه موارد دارای مراتب به -نشان دادند که مفاهیم اخلاقی قرآنی« مفاهیم تشکیکی اخلاقی قرآن

گذاری پیوسته از  این مفاهیم، امکان ارزش« سازی فازی»شوند و  درستی تبیین نمی دوارزشی سنتّی به
ینی متغیرهای زبانی با درجات عضویت، کند. جایگز را فراهم می« کاملًا درست»تا « چندان درست نه»

 دهد. های اخلاقی قرآنی به دست می تری از داوری بینانه دریافت واقع
(، در پژوهشی با عنوان 1401بیاض ) دشت را ترابی« فازی»و « اعتباریات»تر میان  پیوند مستقیم

یه بر چارچوب اعتباریات دهند. آنان با تک نشان می« منطق فازی و اعتباریات عملی در قضایای اخلاقی»
گذاری قضایای  کنند که ارزش استدلال می -اطلاق در مفاهیم و نسبیت در مصادیق -علامه طباطبایی

تواند مرجع مناسب برای  رو، منطق فازی می اخلاقی تابع متغیرهای پیوستۀ مصلحت/مفسده است؛ از این
بندی توابع عضویت برای مقولات  اد صورتها باشد. دستاورد این پژوهش، پیشنه گذاری این گزاره ارزش

 های اخلاقی است. ها در داوری و توضیح نحوۀ کاربست آن« درست/نادرست»

کند که با تجمیع عواملی چون  (، روشی را طرح می2023) 1پژوهی، زاروگ در مطالعات حدیث
نماید. نتیجۀ  میصورت فازی محاسبه   روایت را به« درجۀ اعتبار»وثاقت و ضبط راوی و اتصال سند، 

به طیفی از اعتبار تبدیل شود و « صحیح/ضعیف»پیشنهادی این است که داوری دربارۀ روایت، از دوگانۀ 
 های متفاوت در تابع عضویت لحاظ گردد. صورت وزن نظرها نیز به اختلاف

 کاربرد سیستم فازی در»(، با عنوان 1394های آموزشی، پژوهش مظاهری و قنبری ) در پژوهش
کند که ارزیابی استادان با معیارهای فازی نسبت به  گزارش می« تربیتی -های آموزشی گیری دازهان

شود و  حذف می« مرزهای ناعادلانه»ویژه آنکه  تر است؛ به های کلاسیک، به واقعیت نزدیک روش
خطای  گیرد. از منظر آموزشی، این امر به معنای کاهش ها در نواحی همپوشان نمرات انجام می قضاوت

 در نزدیکی مرزهاست.« قوی/ضعیف»بندی  طبقه
                                                           

1. Zarog 
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آموزان را  (، الگوی سنجش دانش ریاضی دانش2022و همکاران ) 1ها، پژوهش دوز همسو با این یافته
دهد که این روش،  کند. نتایج نشان می در چارچوب فازی ارائه می معلّم و نتایج آزمون استاندارد ترکیب نمرۀبا 

ادغام شواهد کند؛ دستاورد کلیدی، برتری مدل فازی در  تر می تورّم نمره را کاهش داده و نمرات را نرمال
 است. متعارض

فاده استنباط فقهی با است»( با عنوان 1401در قلمرو فقه و علوم دینی، پژوهش میرحسینی و همکاران )
شناختی برای تلفیق  ، طرحی روش«های یادگیری ماشین، منطق فازی و پردازش زبان طبیعی از روش

دهی فازی به ادلّه متنوع  کند. نتیجۀ آن، امکان وزن کاوی و منطق فازی در استنباط قواعد فقهی ارائه می داده
 بالاتر است.« درجۀ کشف»و هدایت پژوهشگر به سمت قواعد با 

 دهد که:  پژوهش نشان میبدنۀ این 
 ای/تشکیکی مفاهیم رو به افزایش است؛ الف( در اخلاق و متون دینی، گرایش به تبیین درجه

تر  تر و عادلانه مرزی، دقیق های سخت های فازی در مقایسه با روش ب( در سنجش آموزشی، مدل
 اند. گزارش شده

های هنجاری فراهم  سازی گزاره ی فازیعملی، زیرساخت مفهومی لازم برا ج( در نظریۀ اعتباریات 
است. خلأ اصلی باقیمانده، تدوین یک طرح درسی تلفیقی است که این سه خط پژوهش را در آموزش 

مند یکپارچه کند )خلأیی که پژوهش حاضر قصد پر کردن آن را  صورت نظام منطق در رشتۀ الهیات به
 دارد(.

 . نوآوری پژوهش 3-1

عملی به طور مستقل، هنوز ر در زمینه منطق فازی و نظریۀ اعتباریات های بسیا با وجود پژوهش
کار  به دانشجویان الهیات به صورت یکپارچه در آموزش منطق ای جامع که این دو رویکرد را به مطالعه

 گیرد، صورت نگرفته است. نوآوری این پژوهش در آن است که:

 کند. طبایی را با ابزار تحلیلی منطق فازی تلفیق میعملی علامه طبا( مبانی فلسفی نظریۀ اعتباریات 1

شده به دانشجویان  های اخلاقی و فقهی آموزش داده ( کارایی این چارچوب تلفیقی را در تحلیل گزاره2
 کند. الهیات بررسی می

دهد که قابلیت اجرا  مرحله برای تدریس حضوری این رویکرد ارائه می به ( یک روش آموزشی مرحله3
 های علوم دینی دارد. های کشور و نیز همۀ حوزه های مقطع کارشناسی همۀ دانشگاه سدر کلا

                                                           
1. Doz 
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گرا به رویکردی  رود آموزش منطق از یک رویکرد صرفاً صوری و مطلق با این تلفیق، انتظار می
 نگر و کارآمدتر در تحلیل مسائل انسانی و دینی ارتقاء یابد. تحلیلی، نسبی

 . روش تحقیق4

تطبیقی است و با هدف ارائۀ چارچوبی نو برای آموزش منطق به  -تحلیلی -نوع کیفی این پژوهش از
عملی علامه طباطبایی و منطق فازی، انجام شده  دانشجویان رشتۀ الهیات، بر پایۀ تلفیق نظریۀ اعتباریات 

 است.

، «عملی  اعتباریات»در گام نخست، از روش تحلیل مفهومی برای واکاوی دقیق مفاهیم کلیدی مانند 
استفاده شده است. این تحلیل، « منطق فازی»و « اطلاق مفاهیم و نسبیت مصادیق»، «حُسن و قُبح»

براساس منابع اصیل فلسفۀ اسلامی )آثار علامه طباطبایی، شروح و تفاسیر معتبر( و متون اصلی منطق 
 های پس از او( صورت گرفته است. فازی )آثار عسگرزاده و پژوهش

های منطق کلاسیک،  ها و محدودیت از روش مقایسه تطبیقی بهره گرفته شده تا ظرفیت در گام دوم،
عملی بررسی و با یکدیگر مقایسه  های علوم اعتباری  منطق چندارزشی و منطق فازی در ارزیابی گزاره

شوند. این مقایسه هم در سطح نظری )مبانی و اصول( و هم در سطح کارکردی )کاربرد در مسائل علوم 
 انسانی و تربیتی( انجام شده است.

های دو مرحلۀ قبل، یک مدل آموزشی پیشنهادی طراحی شده که نشان  در گام سوم، براساس یافته
های منطق فازی را در کنار مبانی منطق کلاسیک، برای آموزش  توان مفاهیم و روش دهد چگونه می می

1اقدام - با رویکرد پژوهش کار گرفت. این مدل، منطق به دانشجویان رشتۀ الهیات به
و در قالب سه محور  

 اصلی شکل گرفته است:

 های منطق کلاسیک در ارزیابی مسائل اعتباری عملی. ( معرفی محدودیت1

 عملی. ( آموزش مفاهیم بنیادین منطق فازی و پیوند آن با نظریۀ اعتباریات 2

 علوم دینی و تربیتی. های تحلیلی مبتنی بر مسائل واقعی ها و پروژه ( طراحی تمرین3

 های این پژوهش شامل موارد زیر است: منابع داده

 ة متون اصیل فلسفۀ اسلامی و آثار علامه طباطبایی )المیزان، اصول فلسفه و روش رئالیسم، نهای
 الحکمه و...(،

 منابع تخصصی منطق فازی (Zadeh, 1965; Kosko, 1992) ها، و منابع فارسی معادل آن 

                                                           
1. Action Research 
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 ویژه در حوزۀ علوم انسانی و دینی. پیشین در زمینۀ آموزش منطق، به مطالعات 

ها نیز به  ای انجام شده و تحلیل داده ها با استفاده از مطالعۀ اسنادی و کتابخانه فرایند گردآوری داده
 روش تحلیل استدلالی و استنتاجی صورت گرفته است.

 . مفاهیم پژوهش5

 . منطق کلاسیک )دوارزشی(5-1

های دقیق در ریاضیات و علوم طبیعی کارآمد است، اما در مواجهه با  ویکرد برای تحلیل گزارهاین ر
(. لاجرم 60ص ،1393شود )جوادی آملی،  های علوم انسانی و مفاهیم نسبی، دچار محدودیت می گزاره

مفاهیم نسبی داشته  های اخلاقی و ویژه گزاره ها، به تواند ادعایی را در تبیین تمامی گزاره منطق کلاسیک نمی
 باشد.

 عملی . علوم اعتباری و نظریۀ اعتباریات 5-2

کند. علوم حقیقی ناظر به  تقسیم می« اعتباری»و « حقیقی»علامه طباطبایی علوم را به دو دستۀ 
ها ضرورتاً مطابق با واقع است. علوم اعتباری، برعکس، ساختۀ ذهن انسان  اند و احکام آن واقعیت خارجی

اند و خارج از چارچوب توافق و قرارداد، واقعیتی مستقل ندارند  دهی رفتار فردی و اجتماعی مانبرای سا
، «باید عدالت ورزید»یا « دروغ گفتن بد است»های اعتباری، مانند  (. گزاره112ص ،1387)طباطبایی، 

تابع شرایط، مقاصد و شود؛ بلکه  طور مطلق تعیین نمی ها به اند و ارزش صدق آن ماهیتاً انشایی و تجویزی
 (.22ص ،1388مصالح است )مطهری، 

 شناسی و تعابیر فلسفی اعتبار . اصطلاح5-3

طباطبایی معنای دقیقی از آن را    از اشتراکات لفظی در اصطلاحات اهل معقول بوده که علامه« اعتبار»
ی فلسفی و منطقی، ابهامات ها  اختیار نموده است. تمیز این معانی در گزاره« عملی اعتباریات »در نظریۀ 

 حداقل در چهار گونۀ ذیل اطلاق دارد: « اعتبار»نماید.   طرف می  زیادی را بر
رود. اصالت به معنای   کار می  در برابر اصالت به« اصالت وجود و ماهیت»الف( اعتباری در بحث 

 منشأیت اثر و اعتبار در مقابل آن است.
ودیت مستقل ندارد؛ مثل مقولۀ اضافه که خارج از طرفین ب( اعتباری به معنای مفهومی که موج

 اضافه موجود نیست.

شود؛ لذا عقل، مضطر از اعتبار وجود در خارج برای آن   ج( اعتباری، یعنی آنچه از خارج مأخوذ نمی
 ها.  شود؛ مانند وجود، واحد، عدم و نظیر آن  می
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سازد؛   انسان در زندگی فردی و اجتماعی می د( اعتباری، یعنی آنچه را که عقل عملی درپی نیازمندی
بیند؛ ولی عقل   گونه تحقق و اثری نمی  مانند عناوین ریاست و مرئوسیت که عقل نظری برای این معانی هیچ

داند. در   ها آثاری را مترتب می  نماید و برآن  ها فرض وجود می  عملی در مستوای معیشت و جامعه برای آن
آنچه که عقل نظری ناچار است به تحقق آن اذعان نماید، مانند انسان و مالکیت او مقابل، حقیقی، یعنی 

 (.144-143ص ،1387نسبت به قوای خویش و نظیر آن )طباطبایی، 
و در ادراکات « اعتبار»نظریات علامه طباطبایی در ادراکات اعتباری نظری، مبتنی بر اطلاق سوم 

 است.اعتباری عملی بر مبنای اطلاق چهارم آن 

 منطق فازی .5-4

گذاری شد،  میلادی پایه 1960( در دهه Zadehعسگرزاده )معروف به  منطق فازی، که توسط لطفعلی
 (.Zadeh, 1965, p. 338کند ) ( تعریف می1و0) بین پیوسته طیفی در را ها گزاره صدق ارزش که است نظامی

 . ارزشیابی آموزشی در آموزش منطق5-5

مند برای سنجش میزان تحقق اهداف آموزشی و یادگیری دانشجویان  فرآیندی نظامارزشیابی آموزشی 
بندی دانشجویان براساس نمره، غالباً دوگانه  (. در نظام سنّتی ارزشیابی، دسته55ص ،1390است )باقری، 

ۀ شود که مرزهای آن صلب و مطلق است. منطق فازی، با ارائ گانه )قوی، متوسط، ضعیف( انجام می یا سه
تواند دقت و عدالت بیشتری در ارزشیابی ایجاد  طور همزمان، می امکان عضویت نسبی در چند گروه به

 (.47ص ،1377کند )وحیدیان کامیاد، 

 آموزش تلفیقی در منطق .5-6

عملی  کارگیری همزمان منطق کلاسیک، نظریۀ اعتباریات  آموزش تلفیقی در این پژوهش، به معنای به
دریس منطق به دانشجویان الهیات است. هدف این رویکرد پرورش توانایی تحلیل دقیق و منطق فازی در ت

ها، و ارزیابی نسبی ارزش صدق مفاهیم پیچیده است  ها، تشخیص ماهیت حقیقی یا اعتباری آن گزاره
(. بنابراین، مبانی نظری این پژوهش بر این اصل استوار است که ترکیب 32، ص1392)داوری اردکانی، 

تواند بستری تازه برای آموزش  می« ابزار تحلیلی منطق فازی»و « رچوب فلسفی اعتباریات عملیچا»
منطق فراهم کند؛ بستری که هم وفادار به سنّت فلسفی اسلامی است و هم از دستاوردهای علمی معاصر 

لاقی را برطرف های منطق کلاسیک در تحلیل مسائل دینی و اخ تنها محدودیت برد. چنین ترکیبی نه بهره می
تواند به عنوان یک رویکرد آموزشی نو در برنامۀ درسی دانشجویان الهیات در همۀ  کند، بلکه می می

 ی فلسفه و کلام، علوم قرآنی، علوم حدیث و نیز در برنامۀ درسی طلاب حوزوی جای گیرد. ها شاخه
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 . سنخ قضایای علوم اعتباری عملی در اندیشۀ علامه طباطبایی6

و ناظر « ما یُعلَم لا لیُعمَل»است، علوم نظری   ا علوم را به دو بخش نظری و عملی تقسیم کردهسین ابن
های  بوده و غایتشان عمل اختیاری است. بنابراین، گزاره« ما یُعلَم لیُعمَل»اند، اما علوم عملی  به واقع

و اعتباری محسوب  های حکمت عملی انشائی اند، ولی گزاره حکمت نظری اخباری و مطابق با واقع
( و خواجه نصیرالدین طوسی نیز در 241ص ،1382سینا،  ؛ ابن37ص ،1375سینا،  شوند )ابن می

های اخلاقی و تدبیری از سنخ اعتبار و  گوید که گزاره کند و می همین تقسیم را دنبال می« اخلاق ناصری»
طور صریح در  مه طباطبایی بهعلا (.16-15ص ،1375انشاء هستند، نه اخبار از واقع خارجی )طوسی، 

جعل عقل »کند که علوم اعتباری عملی مانند اخلاق و حقوق،  بیان می« اصول فلسفه و روش رئالیسم»
شوند  هستند و ارزش صدق مطلق ندارند؛ بلکه براساس مصالح و مفاسد اجتماعی انشاء می« عملی

های اخلاقی از سنخ  گوید گزاره میمطهری نیز در تبیین اندیشۀ علامه  (.112ص ،1387)طباطبایی، 
 ،1388اند )مطهری،  شوند، حقیقتاً انشائی بوده و اگرچه به زبان خبری بیان می« اعتبارات عقل عملی»

 (.22ص
شمار  هاست، از نخستین اعتبارات بشری به که مبنای این گزاره« حُسن و قبح»از نظر علامه طباطبایی، 

ها را در چارچوب نظریۀ  (. وی این دسته از گزاره204-203ص الف، 1362رود )طباطبایی،  می
ها مطرح کرده  هایی بنیادین دربارۀ ماهیت و ارزش صدق آن سامان داده و پرسش« عملی اعتباریات »

پذیرند یا نه؟ و معیار اعتبار آنها  نما هستند؟ صدق و کذب ها واقع است، ازجمله اینکه آیا این گزاره
ادراکات »شود که مصداق خارجی دارند، در حالی که  به مفاهیمی گفته می« ادراکات حقیقی»چیست؟ 

(. علامه طباطبایی 112ص ،1387اند )طباطبایی،  محصول پردازش ذهن و برساختۀ عقل عملی« اعتباری
یا « الاخص اعتباریات بالمعنی»)معقولات ثانی فلسفی و منطقی( و « الاعم اعتباریات بالمعنی»میان 
 اند عملی مفاهیمی  (. اعتباریات200ص الف،1362گذارد )طباطبایی،  تمایز می« عملی یات اعتبار»همان 

که تحقق آنها صرفاً در ظرف عمل ممکن است و در خارج مصداق حقیقی ندارند، هرچند آثار واقعی در 
(. علامه در تشریح این مفهوم از 438ص ،2، ج1392کنند )طباطبایی،  زندگی اجتماعی ایجاد می

شود، در اعتبار  گونه که در استعاره، حد یک شیء به شیء دیگر نسبت داده می گیرد: همان تعاره بهره میاس
نیز برای رفع نیازهای فردی و اجتماعی، حد مفهومی حقیقی به موضوعی غیر از مصداق اصلی آن داده 

نما  فاهیم اگرچه واقع(. این م167ص الف، 1362شود، تا آثاری خاص بر آن مترتّب گردد )طباطبایی،  می
 انجامند. باشند؛ زیرا به تأمین مصالح و منافع حیات بشری می اثر نیز نمی نیستند، اما لغو و بی

 های زیر را دارند: براساس دیدگاه علامه، قضایای علوم اعتباری عملی ویژگی

http://tarbiatmaaref.cfu.ac.ir/



 

 1405، 1شماره ، 7دوره ، پژوهش در آموزش معارف و تربیت اسلامی 128

 گر واقع خارجی نیستند. شوند و حکایت ( تنها در ظرف عمل محقق می1

 پذیر نیستند و ملاک اعتبار آنها لغویت یا عدم لغویت است. ( صدق و کذب2

 انگاری در آنها نادرست است. رو مطلق اند، از این ( وابسته به غایات و آثار خارجی3

شوند. این  عملی بر پایۀ نیازهای عملی و مصالح واقعی حیات اجتماعی جعل می ( اعتباریات 4
گاهی های ها و گرایش اعتبارات گرچه با انگیزه های نظری و  درونی انسان پیوند دارند، اما در نهایت بر آ

 یابند.  کنند و بدون پشتوانۀ شناختی، تحقّق نمی علوم حقیقی تکیه می

( به دلیل شباهت به تصدیقات شعری، تقسیمات و قواعد منطق ارسطویی در آنها جاری نیست 5
 (.438ص ،1392؛ طباطبایی، 112ص ،2، ج1387)طباطبایی، 

ها صراحت تامّ دارد. از  بر این ویژگی« اصول فلسفه و روش رئالیسم»قاله پنجم از جلد ششم کتاب م
نگاه علامه، قواعد منطق رایج که بر صدق و کذب مبتنی است، در ارزیابی مستقیم قضایای اعتباری عملی 

شوند. بنابراین،  تبار میکفایت ندارد؛ زیرا این قضایا به جای مطابقت با واقع، براساس مصالح و مفاسد اع
ها وجود  های تحلیلی تکمیلی برای بررسی این گزاره تواند نتیجه بگیرد که نیاز به روش پژوهشگر معاصر می

(. تمایز بنیادین میان قضایای حقیقی و 22ص ،1388؛ مطهری، 167ص الف، 1362دارد )طباطبایی، 
های نوین، همچون منطق فازی، در تحلیل و  منطق گیری از اعتباری عملی، زمینه نظری لازم را برای بهره

 آورد. ها فراهم می آموزش این سنخ از گزاره

 . تعریف و مبانی منطق فازی7

ترین دستاوردهای علمی در حوزۀ منطق و ریاضیات کاربردی است که در مقالۀ  از برجسته 1منطق فازی
 (.Zadeh, 1965, p.339مطرح شده است ) 1965در سال  Fuzzy Setsزاده با عنوان  مشهور پروفسور لطفی

گردد که منطق چندارزشی را  ویچ برمی دانانی مانند لوکاسه های منطق های فکری آن به تلاش هرچند ریشه
(. ایدۀ اصلی این Dubois & Prade, 1980, p.52به جای منطق دوارزشی ارسطویی معرفی کرده بودند )

( 1و  0تواند مقادیری میان ) برخلاف نگاه سخت و مطلق منطق کلاسیک، می ها، بود که ارزش صدق گزاره
بندی خشک و صلب، با درجات صدق  جای دسته ها و مفاهیم انسانی به را هم بگیرد. در منطق فازی، گزاره

دهند یک عنصر تا  شود که نشان می استفاده می 2شوند. برای این کار از توابع عضویت و کذب سنجیده می
تر، ما دیگر  (. به بیان سادهKlir & Yuan, 1996, p.170کند ) حد در یک مجموعۀ فازی صدق میچه 

                                                           
1. Fuzzy Logic 
2. Membership Functions 
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درصد عادل  80این فرد تا »توانیم بگوییم  ، بلکه می«عادل نیست»یا « فرد الف عادل است»گوییم  نمی
علوم انسانی و  های پیچیده و مبهم در سازی پدیده همین ظرفیت، منطق فازی را برای تحلیل و مدل«. است

سازد. از سوی دیگر، تفاوت مهم منطق فازی با نظریۀ احتمالات در این است که  فرد می تربیتی منحصربه
سنجد، در حالیکه منطق فازی دربارۀ میزان درستی خود گزاره  احتمالات میزان وقوع یک رویداد را می

 درصد 70احتمال بارش باران »عنوان نمونه، در احتمالات ممکن است بگوییم  کند. به بحث می
؛ این تغییر زاویۀ دید، کاربردهای «درصد بارانی است 70هوا تا »گوییم  ، امّا در منطق فازی می«است

های اعتباری  (. شناخت دقیق گزارهTanaka, 1996, p. 45عمیقی در حوزۀ علوم اجتماعی و فلسفی دارد )
اند، نیازمند نوعی نظام تفکر است  سبی و وابسته به شرایطعملی در عرصۀ علوم انسانی و تربیتی، که ذاتاً ن

 کند. منطق فازی، با  های منطق دوارزشی و حتی چندارزشی ریاضی عمل می که فراتر از محدودیت
کاملًا »از  صورت طیفی گذاری، درجات صدق و کذب را به پذیرش اصل پیوستگی و تشکیک در ارزش

تواند  (. در این نظام، هر گزاره می65ص ،1385ند )بیشاپ، ک تعریف می« تا کاملًا نادرست درست
 گذاری شود ارزش« تا حدی نادرست»یا « تا حدی درست»، «بسیار درست»، «کاملًا درست»صورت  به
(Klir & Yuan, 1996, p. 170.) 

 . استنتاج در منطق فازی و کاربرد آن در علوم اعتباری عملی 8

 های انسانی سازی قضاوت توانایی آن در توصیف و مدل یکی از امتیازات مهم منطق فازی،
 اند. در حالی که منطق دوارزشی هایی که اغلب با درجاتی از ابهام، نسبیت و شدت همراه است؛ قضاوت

 دهد،  قرار می« نادرست»یا « درست»طور مطلق در دستۀ  ها را به و حتی چندارزشی سنّتی، گزاره
سازد  رود و امکان ارزیابی طیفی و پیوسته را فراهم می انه فراتر میگیر منطق فازی از این قالب سخت

(Zadeh, 1988, p. 83-93در فرایند فازی .) به  -اند که غالباً کیفی و زبانی -های ورودی سازی، داده 
 شود. برای  وسیله توابع عضویت انجام می شوند. این تبدیل به [ تبدیل می0,1مقادیر عددی در بازه ]

 جای دارد Aتا چه حد در مجموعۀ فازی  xکند که یک عنصر  بیان می μA(x)تابع مثال، 
(Zimmermann, 2001, p. 142نمونه .) سن»سازی را پروفسور عسگرزاده در تبیین متغیر  ای از فازی »

دارند، اما از این سن « پیر»سال، درجۀ عضویت صفر در مجموعۀ  50ارائه کرده است: افرادی با سنّ زیر 
(. در سطح استدلال نیز Zadeh, 1973, p. 77یابد ) صورت تدریجی افزایش می ه بالا، میزان عضویت بهب

 های شرطی اگر بگوییم: اند. در منطق کلاسیک، حتی در گزاره قوانین قیاس در منطق فازی قابل تعریف
 اگر هوا برفی است، پس، هوا سرد است.

 ولی هوا برفی است.
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 پس، هوا سرد است.

 در اینجا مفهومی مطلق دارد. اما در استدلال فازی:« سردی»ه گزار

 بارد. اگر هوا سرد است، آنگاه برف می

 هوا خیلی سرد است.

 بارد. پس، برف شدید می

صورت یک گزارۀ فازی بیان  ها نسبی و فازی هستند. بنابراین، نتیجه نیز به  هم مقدّم و هم تالی گزاره
 (.Vahidiyan Kamiyad, 1998, p. 145-155شود ) می

 شکل کلّی قیاس استثنایی در منطق فازی بدین صورت است:

 است. Y، Bگاه   است آن X، Aاستلزام: اگر 
 است. 'X، A حقیقت:

 است. 'Y ،B نتیجه:
 باشند.  های فازی می  مجموعه 'B  و 'A  و Bو  Aمتغیرهای زبانی هستند و  X ،Yکه در آن 

شده است؛ قوانینی که باعث تمایز  طراحی های فازی با قوانین ویژۀ آن  منطق فازی بر بستر مجموعه
 شود. ای گذرا می  های کلاسیک است و به برخی از آنها اشاره  های فازی از مجموعه    مجموعه

μA∩B(x) = μA(x) OR μB(x) = Min {μA(x), μB(x)} 
μA∪B(x) = μA(x) AND μB(x) = Max {μA(x), μB(x)} 

دهند که حاکی از درجۀ   های فازی عددی نسبت می    به هر عضوی در مجموعه μA(x) وμB(x) توابع
به چه  xکند که   ( است، تعیین می1و  0ها است. این درجه که عددی بین )  در آن مجموعه xعضویت 

های باشد. بدین ترتیب قطعیت حاکم در مجموعه  کنندۀ آن مجموعه را دارا می  میزان، صفت مشخص
( 1و  0های فازی، دیگر معنا ندارد. در اینجا عددی بین )  مورد عضویت هر عضو در مجموعهغیرفازی در 

های غیرفازی حالت خاصی از   دهد و در واقع مجموعه  میزان عضویت هر عنصر در مجموعه را نشان می
 .(Zimmerman, 1996, p. 53) باشند  ( می1و  0های فازی با درجۀ عضویت صرفاً )  مجموعه

 μA(x)  μA̅(x) - 1 = های فازی و همچنین قاعدۀ:  گفتۀ حاکم بر مجموعه  قواعد پیشاز 

A توان نتیجه گرفت که:  می ∩ A ̅ ≠  ∅ 
A و نیز: ∪ A̅ ≠ M 

 های کلاسیک همخوانی ندارد.  که با قواعد مجموعه
( باشند، تعاریف اجتماع، اشتراک و 1یا  0تنها برابر با ) μB(x) و μA(x)البته در حالات خاصی که 
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های کلاسیک بوده و از منطق کلاسیک تبعیت   فازی، همان تعاریف مجموعه های  در مجموعهمتمّم 
دلیل وجود شود و به  (، منطق فازی با منطق کلاسیک همسان می1و  0این، در نقاط )  خواهند کرد. بنابر

 حدّیتا x. پس، های فازی، تقابل و تناقض در این منطق نیز وجود دارد  مفاهیم و قضایای مطلق در گزاره

(. علامه طباطبایی 207-205ص ،1401دشتبیاض،   باشد. )ترابی  می A~حدّی مصداق و تا Aمصداق 
را در « قبح»و « حُسن»، «اصول فلسفه و روش رئالیسم»و جلد ششم « الاعتباریات»در آثار خود، ازجمله 

ملائمت و منافرت با غرض »قبح را داند. ایشان ملاک حُسن و  مفهوم مطلق، ولی در مصداق نسبی می
کند. بر این اساس، مصادیق حُسن و قبح تابع  معرفی می« توافق عقلا»و « قوّۀ مدرکه»، «اجتماعی

ها را با نظام دوارزشی دقیقاً توصیف  توان آن ای از مصلحت و مفسدۀ عام هستند و نمی متغیرهای پیوسته
(. اما در چارچوب منطق فازی، 137ص ،1389ض، بیا دشت  ؛ ترابی136ص ب،1362کرد )طباطبایی، 

( )حرمت( در نظر گرفته 0متناظر با عدد )« مفسدۀ تام»)وجوب( و  1متناظر با عدد « مصلحت تام»
دهند که  شود. مقادیر بین این دو حدّ شامل استحباب، اباحه و کراهت، درجات مختلفی را تشکیل می می

کنند. به عنوان مثال، ممکن است یک عمل دارای  ( اختیار می1و  0) نهایت مقدار در بازۀ در نظام فازی، بی
کراهت »یا « مستحب مؤکّد»میزان مفسده باشد و بر این اساس، حکم آن  3/0میزان مصلحت و  7/0

ای است که منطق فازی را نسبت به منطق  بندی، همان نقطه تلقی شود. این قابلیت درجه« خفیف
(. در 198ص ،1401بیاض،  دشت  ترابی ؛Zadeh, 1973, p. 99کند ) می ارسطویی و چندارزشی متمایز

ای از واجب، مستحب، مباح، مکروه و حرام وجود  گرایانه علامه طباطبایی نیز طیف گسترده اخلاق غایت
متفاوت است « واجب معمولی»در شدت با « واجب مؤکّد»دارد که شدت و ضعف دارند. برای مثال، 

( و این دقیقاً با مفهوم پیوستگی در منطق فازی همخوانی دارد. در 199ص ،1401بیاض،  دشت  )ترابی
منطق کلاسیک، انتقال از یک حالت به حالت دیگر دفعی و ناگهانی است، ولی در منطق فازی، این انتقال 

(. همچنین، وجود مفاهیم مطلقی Zimmerman, 1991, p. 54–55گیرد ) تدریجی و پیوسته صورت می
(، این منطق با 1و  0، منافاتی با منطق فازی ندارد؛ زیرا در مرزهای )«قبح ظلم»و « سن عدلحُ »چون 

کند. به این  را رعایت می« امتناع اجتماع و ارتفاع نقیضین»پوشانی دارد و همچنان اصل  منطق کلاسیک هم
ر علوم اعتباری عملی ترتیب، منطق فازی ابزاری نیرومند برای تبیین و تحلیل مفاهیم نسبی و بینابینی د

های انسانی و آموزشی فراهم آورد. در  گیری گذاری در تصمیم تواند چارچوبی علمی برای ارزش است و می
علامه طباطبایی، مفاهیمی مانند عدالت، « عملی اعتباریات »ویژه در نظریۀ  قلمرو علوم انسانی، به

شوند.  مصادیق دستخوش تغییر و نسبیت می اند، امّا در شجاعت و دیانت، در سطح مفهوم مطلق و ثابت
برای نمونه، عدالت لازم برای امامت جماعت یک مسجد روستایی با عدالت لازم برای تصدی قضاوت یا 
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 ب،1362معناست، اما از حیث شرایط عینی، درجات متفاوتی دارد )طباطبایی،  رهبری جامعه هم
 (.129ص

 گیرد و تابع عضویت [ سال را در نظر می0,100، بازۀ ]«سن»پروفسور عسگرزاده نیز برای متغیر زبانی 

μold(u)  کند: را چنین تعریف می 
  دارند.« پیر»( در مجموعۀ 0سال یا کمتر، درجۀ عضویت ) 50افراد با سن 

  ودـش ر میـزایش سن بیشتـورت پیوسته و تدریجی با افـص الا، این درجه بهـسال به ب 50از 
(Zadeh, 1973, p. 77.) 

ها درجۀ عضویت هر عنصر عددی بین  کند که در آن های فازی عمل می منطق فازی بر پایۀ مجموعه
کنیم: ظرفی خالی را در نظر بگیرید  (. موضوع را با مثالی دیگر بررسی می1یا  0( است، و نه صرفاً )1و  0)

« خالی است ٪90این ظرف »ند هایی مان شود. مراحل مختلف این فرآیند با گزاره تدریج پر از آب می که به
گردد. در شرایطی که ظرف کاملًا خالی نیست، منطق  ، توصیف می«این ظرف تا حدّی خالی است»یا 

این »دانیم  داند. در این منطق نیز در حالیکه می را کاملًا صادق نمی« این ظرف خالی است»فازی گزاره 
تصور امر «. این گزاره به هیچ وجه کاذب نیست»توانیم بپذیریم که  ، نمی«گزاره تا حدودی کاذب است
این ظرف به هیچ وجه خالی »و « این ظرف تاحدودی خالی است»های  محال نیز محال است. گزاره

ها صادق و دیگری کاذب است. به بیان دیگر،  ، قابل جمع نیستند. همواره یکی از این گزاره«نیست
توان گفت، اصل امتناع تناقض در منطق فازی  ند. پس میتوانند همزمان صادق و یا همزمان کاذب باش نمی

این ظرف تا حدودی خالی »و « این ظرف تا حدودی خالی است»نیز جاری است. البته هر دو قضیه 
(. این قواعد نشان 207ص ،1401بیاض،  دشت  توانند همزمان صادق و کاذب باشند )ترابی ، می«نیست

زمان تا  های کلاسیک، ممکن است یک عنصر هم ف مجموعههای فازی، برخلا دهد که در مجموعه می
(، منطق 1و  0حدی در یک مجموعه و تا حدی در متمّم آن عضویت داشته باشد. البته در مقادیر مرزی )

کند و اصول بنیادینی مانند امتناع تناقض همچنان معتبر  فازی با منطق کلاسیک همپوشانی پیدا می
پذیر است.  نیز امکان« تاحدودی کاذب»و « تاحدودی صادق»ها به صورت  ماند، هرچند که بیان آن می

ظرف خالی »خالی است، گزاره  ٪90برای درک بهتر، مثال ظرف آب را در نظر بگیریم: وقتی ظرف 
و « کاملًا صادق»زمان  توان پذیرفت که هم ، تا حدی صادق و تا حدی کاذب است، اما هرگز نمی«است

مرزها  شود، ولی در میان این رویکرد با منطق ارسطویی در نقاط مطلق همسو میباشد. « کاملًا کاذب»
تنها مقدار  (. از آنجایی که منطق فازی نه207ص ،1401بیاض،  دشت  پذیری بیشتری دارد )ترابی انعطاف

شود،  میگیرد، بلکه طیف اعداد پیوستۀ نامتناهی میان آن دو را شامل  ( را دربرمی1و  0ابتدایی و انتهایی )
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های عموماً توأم با ابهام در میان  گیری کاربرد آن در زندگی واقعی و در جایی که پای ارزیابی و تصمیم
 (.Zimmerman, 1996, p. 53ساز خواهد بود. ) است، بسیار چاره

 . کاربرد در ارزشیابی آموزشی و آموزش منطق 9

نطق فازی بهره ببرد، ارزشیابی تحصیلی است. تواند از م های مهم در علوم تربیتی که می یکی از نمونه
شوند، مثلًا  تقسیم می« ضعیف»و « متوسط»، «قوی»آموزان معمولًا به سه دسته  در نظام کلاسیک، دانش

و « ضعیف»عنوان  به 9.9آموز با نمرۀ  [. مشکل این روش آن است که دانش20,0براساس نمره در بازه ]
ویژه در مرزها ناعادلانه و نادقیق  شود؛ امری که به بندی می دسته« قوی»عنوان  به 10.1آموز با نمرۀ  دانش

آموزان  های دانش  مجموعه ها را در  آموزان در یک درس خاص، آن است. اگر بخواهیم پس از ارزیابی دانش
( 0،20آموزان در بازۀ ) بندی نماییم، با فرض اینکه نمرۀ دانش  قوی، متوسط و ضعیف در آن درس طبقه

 ( توصیف کلاسیک از ارزیابی خواهد بود.1کند، نمودار )  غییر میت

 
آموزی با  عنوان مثال دانش  که به  بسیار ناعادلانه و نادقیق است؛ چرا 10بندی در نزدیکی عدد  این تقسیم

آموزان قوی قرار  در دستۀ دانش 01/10آموزی با نمرۀ  آموزان ضعیف و دانش در دستۀ دانش 99/9نمرۀ 
 ( را برای این مثال پیشنهاد کرد. 2توان نمودار )  های فازی می  گیرد. اما با استفاده از منطق و مجموعه  می

 
(، برای مثال 2گیرد. با توجه به نمودار ) بندی به صورت طیفی صورت می در منطق فازی، این دسته

عضویت در مجموعۀ  0.2و « متوسط»عضویت در مجموعۀ  0.8تواند  می =12nآموزی با نمره  دانش
تر  تر و دقیق های آموزشی را عادلانه گیری پذیر، تصمیم بندی انعطاف داشته باشد. این نوع طبقه« قوی»

 (.Zadeh, 1973, p. 77کند ) آموز را بهتر بازنمایی می سازد؛ زیرا واقعیت عملکرد دانش می
عضویت  د که در تعریف تابعشون می تبدیل فازی اعداد سازی به  مرحله فازی در ورودی متغیرهای

μA(x) و نمودار پیشنهادی مؤثرند. لازم به ذکر است که تابع عضویت μA(x) میزان عضویتx  در
 دهد.  را نشان می A مجموعۀ فازی

http://tarbiatmaaref.cfu.ac.ir/



 

 1405، 1شماره ، 7دوره ، پژوهش در آموزش معارف و تربیت اسلامی 134

A)در مجموعۀ  nهای فازی، درجۀ عضویت   اساس قواعد مجموعه( نیز بر2در نمودار ) ∩ A̅) 
 ( است.0مخالف )

μA∩A̅(𝑛) =  Min {0.2, 0.8}  =  0.2  
هایی که علامه  های اعتباری عملی است؛ همان نوع گزاره ارزشیابی آموزشی، خود از سنخ گزاره

(. از 112ص ،1387داند )طباطبایی،  ها را ساختۀ عقل عملی و وابسته به مصالح و مفاسد می طباطبایی آن
کار برد که ظرفیت  کرد، بلکه باید ابزار تحلیلی به ها را تنها با منطق دوارزشی تحلیل توان آن این منظر، نمی

تواند زبان  آورد و می سنجش تدریجی و نسبی داشته باشد. منطق فازی دقیقاً چنین قابلیتی را فراهم می
ویژه در آموزش  (. این نکته به213ص ،1401بیاض،  دشت  عملی باشد )ترابی ریاضی نظریۀ اعتباریات 
ت اهمیت دارد. اگر منطق در این رشته صرفاً در قالب ساختار ارسطویی تدریس منطق به دانشجویان الهیا

شود و در تحلیل مفاهیم اعتباری علوم انسانی و  های صادق/کاذب آشنا می شود، دانشجو تنها با دوگانه
طق گردد. اما اگر آموزش منطق با رویکرد تلفیقی طراحی شود ـ یعنی معرفی من گرایی می دینی، دچار تقلیل

دادن نسبیت در علوم عملی، و سپس  عملی علامه برای نشان عنوان مبنا، تبیین نظریۀ اعتباریات  کلاسیک به
یابد مفاهیم  عنوان ابزار ریاضی برای بازنمایی این نسبیت ـ دانشجوی الهیات توانایی می ارائۀ منطق فازی به

 ؛438ص ،1392)طباطبایی،  حلیل کندتر ت تر و عادلانه پیچیدۀ اخلاقی، فقهی و تربیتی را دقیق
Klir & Yuan, 1996, p. 170دهد  ای عینی است که نشان می (. به بیان دیگر، ارزشیابی تحصیلی نمونه

کار  تواند در فرآیند آموزش منطق در رشتۀ الهیات به عملی و منطق فازی می چگونه تلفیق نظریۀ اعتباریات
شوند و  های اعتباری در ظرف عمل محقق می وزد که گزارهآم رود؛ هم از حیث نظری به دانشجو می

ها نادرست است، و هم از حیث عملی، ابزار تحلیلی لازم را برای سنجش طیفی  انگاری در آن مطلق
 گذارد. مفاهیم در اختیار او می

 عملی علامه طباطبایی . نسبت منطق کلاسیک و منطق فازی در چارچوب اعتباریات 10

طرح کرده، قضایا « عملی اعتباریات »ویژه آنچه علامه طباطبایی در نظریۀ  انسانی، بهدر قلمرو علوم 
رو هستند. از منظر علامه، مفاهیمی همچون عدالت، شجاعت یا  های سیّال و نسبی روبه اغلب با واقعیت

جتماعی و ها، شرایط ا ها در بستر فرهنگ دیانت، در سطح مفهوم، مطلق و تغییرناپذیرند؛ اما مصادیق آن
شوند. به بیان دیگر، عدالت مورد نظر در انتخاب امام جماعت یک  های متفاوت، دستخوش تغییر می زمانه

مسجد کوچک روستایی، ممکن است با عدالت لازم برای تصدّی منصب قضاوت یا رهبری جامعه، 
شود که رویکرد  یپذیری در تعیین مصادیق، سبب م ق نباشد. این انعطاف مصدا معنا باشد؛ اما هم هم

 گرای منطق کلاسیک در تحلیل چنین مفاهیمی، ناکافی جلوه کند؛ زیرا این منطق تنها دو حالت مطلق
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عنوان پاسخی  پذیرد و قادر به ثبت درجات و مراتب میان این دو نیست. منطق فازی دقیقاً به ( را می1و  0)
ای از  اً درست یا نادرست، بلکه دارای درجهها نه صرف به این محدودیت پدید آمد. در این منطق، گزاره

تر  ( باشد. به این ترتیب، امکان توصیف و ارزیابی دقیق1و  0تواند هر عددی میان ) صدق هستند که می
، یا «تا حد زیادی عادل است« الف»فرد »توان گفت  شود. برای مثال، می مفاهیم مبهم و نسبی فراهم می

هایی که در منطق کلاسیک یا معنایی ندارند،  چنین گزاره«. امل استدرصد ک 70حدود « ب»ایمان فرد »
 اند. از  صورت کمّی و دقیق قابل بررسی شوند، در منطق فازی به یا به دوگانگی اجباری کشانده می

خوانی ژرفی دارد. علامه در تبیین  عملی علامه طباطبایی هم این منظر، منطق فازی با نظریۀ اعتباریات 
کند و این همان جایی است  ویژه در حوزۀ اخلاق و تربیت، بر نسبیت در مصادیق تأکید می ، بهاعتباریات

عنوان ابزاری تحلیلی وارد شود. برای نمونه، اگر در ارزیابی عدالت یک شخص،  تواند به که منطق فازی می
داری در امور مالی  معیارهای مختلفی مانند پایبندی به احکام شرعی، رعایت انصاف در قضاوت، یا امانت

« مجموعۀ افراد عادل»ای از عضویت فرد را در  تواند درجه در نظر گرفته شود، هر یک از این معیارها می
که نه مطلقاً   دهد؛ ارزیابی تعیین کند. حاصل ترکیب این درجات، ارزیابی نهایی عدالت فرد را شکل می

شود. در چنین چارچوبی، منطق کلاسیک و  شامل میبلی است و نه مطلقاً خیر؛ بلکه طیفی از مقادیر را 
اند. منطق کلاسیک با  مثابه دو ابزار مکمّل قابل استفاده عنوان دو رویکرد متقابل، بلکه به منطق فازی نه به

که منطق فازی با ظرفیت  کند، در حالی ها را حفظ می ساختار دقیق خود، شاکلۀ استدلال و انسجام قیاس
سازد. این ترکیب، هم از  های پیچیده انسانی را فراهم می امکان انطباق نتایج با واقعیتپذیر خود،  انعطاف

ویژه در حوزۀ علوم انسانی و تربیتی که با  بینی اجتماعی، و به دقت منطقی برخوردار است و هم از واقع
 های انسانی سروکار دارد، کارآمدی بالایی خواهد داشت. ها و قضاوت ارزش

 قطعیت ی در مرز میان قطعیت و عدم. بازاندیش11

اصل امتناع تناقض و  منطق کلاسیک، از زمان ارسطو تا امروز، بر دو اصل بنیادین تکیه داشته است:
 اصل سوم مرفوع؛ یعنی هر گزاره یا درست است یا نادرست، و حالت سومی برای آن متصور نیست

(Birkhoff, 1967.) ( کار می1و  0این نگاه، که با ساختار دوارزشی ) ها کند، برای بسیاری از پدیده- 
های ارزشی و مفاهیم نسبی،  های انسانی، قضاوت ویژه در علوم دقیقه کفایت دارد، اما در قلمرو تجربه به

عملی هر دو بر ابعاد  دهد. از سوی دیگر، منطق فازی و نظریۀ اعتباریات  گاه کارآمدی خود را از دست می
های عملی محصول توافق  های انسانی تأکید دارند. در نظریۀ علامه، اعتبارگذاری بیگرایانه در ارزیا نسبی

توانند بسته به تغییر شرایط، مراتب و  ها می ها با اهداف اجتماعی است. این توافق عقلا و تناسب آن
فازی توان گفت منطق  (. به بیان دیگر، می183ص ،1401دشتبیاض،   های متفاوتی پیدا کنند )ترابی شدت
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ویژه در مباحث منطق  این ابزار به عملی است.  ابزار عملیاتی کردن نسبیت مصداقی در نظریۀ اعتباریات
های  تر و مبتنی بر داده گیری دقیق کاربردی، اخلاق، فقه و علوم تربیتی اهمیت دارد، چراکه امکان تصمیم

سنجش ابزاری برای بررسی پیامدهای  (.1400مکاریان،  آورد )امیرالحمدی و کاشانی پیوسته را فراهم می
آموزش است. برای نمونه، در یک کلاس درس علوم اسلامی، استاد ممکن است بخواهد بعد از آموزش 

مرز میان  10را ارزیابی کند. در رویکرد سنّتی، نمرۀ « قیاس»منطق، سطح تسلط دانشجویان بر مبحث 
درصد مسلّط و  70، تا 5/9ت دانشجویی با نمرۀ توان گف است، اما در منطق فازی، می« رد»و « قبول»

تر، با دیدگاه علامه دربارۀ نسبیت  درصد مسلّط است. این ارزیابی دقیق 85تا  12دانشجویی با نمرۀ 
بنابراین، ترکیب این دو رویکرد  .(1401دشتبیاض،   ها و صفات علمی سازگار است )ترابی مصداقی مهارت

ها را به استفاده از  تر سازد، بلکه آن ان الهیات از مباحث منطق و فلسفه را عمیقتنها فهم دانشجوی تواند نه می
شناسی و علوم انسانی سوق دهد. این  ابزارهای تحلیلی نوین برای حل مسائل نظری و عملی در حوزۀ دین

فراهم  ای برای نوآوری در آموزش منطق افزایی میان مبانی فلسفی اسلامی و منطق ریاضی نوین، زمینه هم
کند )موسوی و  خوانی پیدا می کند که هم ریشه در سنّت دارد و هم با تحولات فکری معاصر هم می

 (.1395صادقیان، 

عملی علامه طباطبایی   گیری از نظریۀ اعتباریات . ارتقای آموزش منطق در الهیات با بهره12

 و منطق فازی

های اعتباری عملی ماهیتاً تابع  کند که گزاره عملی تصریح می علامه طباطبایی در نظریۀ اعتباریات 
اند و از شرایط، نیازها و قراردادهای  عقل عملی انسان  ضرورت ذاتی نیستند، بلکه ساخته و پرداختۀ

های  ها برخلاف گزاره (. این گزاره144-143ص ،2، ج1387پذیرند )طباطبایی،  اجتماعی تأثیر می
دروغ »  عنوان نمونه، گزارۀ د، بیشتر جنبۀ انشایی و تجویزی دارند. بهان حقیقی، که مبتنی بر انکشاف واقعیت

های علمی یا تجربی سنجید؛ زیرا  گزاره  توان به همان شیوۀ را نمی« عدالت نیکوست»یا « گفتن بد است
ها به عوامل متعدد ازجمله نیّت فاعل، موقعیت اجتماعی، و عرف زمان بستگی دارد )طباطبایی،  ارزش آن

که هر گزاره را یا « امتناع تناقض»(. در چنین مواردی، اصل سوم منطق کلاسیک یعنی 129ص ب،1362
تواند انعطاف لازم برای تحلیل دقیق این مفاهیم را فراهم کند.  داند، نمی صادق مطلق یا کاذب مطلق می

وزشی روشن دارد: زمان با منطق فازی و منطق ارسطویی برای دانشجویان الهیات چند پیامد آم آشنایی هم
کردن درجات واقعیت؛ زیرا منطق فازی  نخست، تقویت توان تحلیل مسائل اخلاقی و فقهی با لحاظ 

 کاهد کند و از تقلیل دوارزشی می را در مفاهیم هنجاری فراهم می« مراتب صدق»سازی  امکان مدل
(Doz & et al., 2022 Zimmermann, 2001; Zadeh, 1965;.) ارت استدلال دوم، ارتقای مه 
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 آموزد که چگونه در کنار دستگاه  تطبیقی بین مفاهیم دینی و ابزارهای علمی نوین؛ دانشجو می
استدلال کلاسیک، از توابع عضویت و قواعد استنتاج فازی برای سنجش ظرایف مفهومی بهره ببرد 

(Zimmermann, 1996; Li & et al., 2024.)  و فهم متون از طریق سوم، افزایش دقت در استنباط احکام
که در ادبیات ارزشیابی  -ویژه در موارد مرزی به -های کمّی قابل مقایسه تبدیل مفاهیم کیفی به مدل

 ;Doz & et al., 2022)بندی و ادغام بهتر شواهد منجر شده است  آموزشی نیز به کاهش خطای طبقه

Elfakki & et al., 2023)ان علوم اسلامی و منطق ریاضی؛ ای می رشته . چهارم، پرورش نگاه میان 

فازی، زمینۀ « درجات عضویت»)اطلاق در مفهوم و نسبیت در مصداق( با « عملیاعتباریات »پیوند 
بیاض،  دشت  ؛ ترابی1387آورد )طباطبایی،  تر از مفاهیم اخلاقی و تربیتی را فراهم می بینانه واقع های تحلیل
1401.) 

 . پیشنهاد یک روش آموزشی13

 کار برد: ای و پیوسته به مرحله  توان الگویی پنج آموزش منطق فازی به دانشجویان الهیات می برای
های رایج )دوارزشی و چندارزشی( همراه با  معرفی فشردۀ مبانی منطق سازی مفهومی: مقدمه. 1
ئۀ شهودی های انسانی/دینی دارای مراتب و حیثیات، سپس ارا ها در تحلیل پدیده دادن محدودیت آن نشان 
های نزدیک به ذهن تا تفاوت نگاه طیفی روشن شود  با مثال« μ(x)تابع عضویت »و « درجات صدق»ایدۀ 

(Zimmermann, 2001, p. 142 Doz & et al., 2022, p. 115;.) 
عملی علامه و تبیین چارچوب نظری درس با دو محور: الف( طرح نظریۀ اعتباریات . آشنایی نظری: 2
برای مفاهیم اخلاقی و فقهی؛ ب( « اطلاق مفاهیم/نسبیت مصادیق»و اصل « /اعتباریحقیقی»تمایز 

آموزش مفاهیم پایۀ منطق فازی )متغیر زبانی، درجات عضویت، قواعد استنتاج فازی( و تفاوت دیدگاه آن 
 (.Zimmermann, 1996, p. 53 ؛144-143ص ،2، ج1387گرایی )طباطبایی،  با دوارزش

بندی مفاهیم کلیدی قرآنی، روایی و فقهی که در مقام تحقق،  استخراج و صورت دینی: . پیوند با متون3
سازی  عملی علامه برای آمادهها بر مبنای اعتباریات  ضعف دارند؛ توضیح آن و   مراتب و شدت

 ،1401بیاض،  دشت ؛ ترابی143ص ،2، ج1387گام بعد )طباطبایی،  در مصادیق «سازی فازی»
 (.225ص

تعریف متغیرهای زبانی )مثل عدالت، تقوا، ایمان(، ساخت توابع عضویت بر پایۀ سازی فازی:  . مدل4
 با نمودارهای سادۀ کلاسی؛« آنگاه-اگر»های متنی، و تدوین قواعد فازی  شواهد تاریخی/معاصر یا شاخص

های  وزن»نظرها را به  برد و هم اختلاف دهد این مرحله هم دقت قضاوت را بالا می تجربۀ کلاسی نشان می
 .;Zimmermann, 1996, p.170) (Elfakki & et al., 2023, p.6 کند در تابع عضویت تبدیل می« متفاوت
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های کوچک برای تحلیل یک مسئلۀ فقهی/اخلاقی با منطق  اجرای پروژه . کاربرد عملی و ارزیابی:5
های چندمعیاره و  کارگیری شاخص س، بهفازی و مقایسۀ نتیجه با تحلیل سنّتی؛ در ارزیابی پایانی در

های مرزی  و داوری« مرزهای ناعادلانه»)نمرۀ فعالیت، تکلیف، آزمون( به کاهش « تجمیع فازی شواهد»
 (.;Doz & et al., 2022, p. 118 Li & et al., 2024, p. 14کند ) کمک می

آموزش استاد در کار با  دو محدودیت/نیاز مهم شناسایی شد: نخست ها و لوازم اجرایی: محدودیت
های سطحی پرهیز شود؛ دوم، راهنمای  سازی ابزارهای فازی )تعریف توابع عضویت و قواعد(، تا از صوری

به هر مفهوم دینی بدون مستندات متنی/تاریخی. « چسباندن عدد»روانشناختی برای جلوگیری از  -اخلاقی
ها )متنی/عقلی( و اعتبارسنجی توابع عضویت تدوین شود،  شود راهنمایی برای تعیین شاخص پیشنهاد می

رکیب منطق (. ت ;1401Zimmermann, 2001بیاض،  )ترابی دشت سازی فازی مقیّد به شواهد باشد تا مدل
های مهمی برای آموزش منطق در تمامی  عملی علامه طباطبایی ظرفیتفازی و نظریۀ اعتباریات 

آورد. دانشجویان و طلاب در این  های علوم دینی فراهم می ها و حوزه الهیات در دانشگاه های رشتۀ گرایش
ها  گیرند؛ یعنی عقل عملی انسان، آن یعملی قرار م اند که در حوزۀ اعتباریات رشته غالباً با مفاهیمی مواجه

 (. 112ص ،2، ج 1387کند )طباطبایی،  دهی روابط اجتماعی و اخلاقی جعل می را برای سامان

 گیری  . نتیجه14

عملی علامه طباطبایی از دو   ها نشان داد که پیوند میان منطق فازی و نظریه اعتباریات برآیند بررسی
 جهت قابل دفاع است:

شوند که عقل  عنوان مفاهیمی تعریف می عملی در اندیشۀ علامه به اعتباریات  ر فلسفی:( از منظ1
اند، اما در  کند. این مفاهیم در سطح معنا ثابت و مطلق دهی زندگی اجتماعی جعل می عملی برای سامان

این نسبیت شوند.  بوده و لذا نسبی و متغیر ظاهر می  مقام تحقق، به شرایط و بسترهای اجتماعی وابسته
تواند آن را  ای است که منطق فازی با درجات عضویت و طیف صدق می مصداقی دقیقاً همان حوزه

 سازی و تبیین کند. مدل

در فرایند یاددهی و یادگیری مفاهیم اعتباری در الهیات و علوم انسانی،  ( از منظر آموزشی و کاربردی:2
شود. در  سازی و کاهش دقت منجر می های مطلق، به ساده بندی استفاده از ابزارهای دوارزشی یا دسته

دهد که دانشجویان و پژوهشگران، این مفاهیم را به صورت طیفی، پویا و  مقابل، منطق فازی امکان می
سازی تحلیل کنند. شواهد پژوهشی نشان داده که چنین رویکردی در حوزۀ آموزش، ارزشیابی و  یقابل کمّ 
 گیری، دقّت و عدالت بیشتری به همراه دارد.  تصمیم

 تنها تضادی با  عملی علامه طباطبایی، نه  به این ترتیب، ترکیب منطق فازی با نظریۀ اعتباریات
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عنوان ابزاری روشی و تحلیلی برای ارتقای آموزش منطق در  تواند به مبانی فلسفۀ اسلامی ندارد، بلکه می
کند و هم  کار رود. این ترکیب، هم وفاداری به سنّت فلسفی اسلامی را حفظ می الهیات و علوم انسانی به

سازد؛ ترکیبی که در نهایت، فهمی  های نوین ریاضی و منطقی را وارد فضای آموزش و پژوهش می ظرفیت
 دهد. های جهان انسانی به دست می تر با پیچیدگی تر و متناسب عادلانهتر،  دقیق
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