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Background and Purpose:  Preschool education represents a crucial yet often under-prioritized stage 

within the general education system, particularly in rural and nomadic areas, where it is frequently delivered 

through annexed preschool units attached to primary schools. This study seeks to examine the current state of 

preschool curricula in rural and nomadic contexts, focusing on preschools affiliated with rural primary 

schools. 

 Methodology: This study adopted a qualitative approach grounded in the principles of grounded theory. 

The target population comprised all educators, teachers, and principals of rural and nomadic schools with 

preschool units in South Khorasan Province, Iran. Participants were selected through purposive, 

criterion-based sampling. Data were gathered via semi-structured interviews with 18 teachers, 7 independent 

preschool educators in rural areas, and 5 school principals. Analysis followed open, axial, and selective 

coding procedures. To ensure trustworthiness, the study applied Lincoln and Guba’s (1981) criteria, 

incorporating techniques such as member checking, peer debriefing, and triangulation. 
Results: The study identified 20 central concepts, grouped into seven categories within a paradigmatic 

model. These categories were: Central Conditions (insular and unstructured curriculum planning), Causal 

Conditions (limited teacher skills, environmental challenges, weak attitudinal–cultural factors, and 

inadequate content), Contextual Factors (social, organizational, and family contexts), Suggested Strategies 

(establishing preschool education as an independent entity, promoting specialization, providing support, and 

developing indigenous curricula), Intervention Factors (curriculum planning approaches, needs assessment, 

professional development, and systemic attitudes), and Consequences (reduced effectiveness and efficiency 

of the curriculum). 

Conclusion: In conclusion, improving preschool curricula in rural and nomadic areas requires adopting a 

participatory curriculum planning approach, ensuring optimal implementation, and recognizing preschool 

education as an independent unit within the Ministry of Education 
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Extended Abstract  

Background and Purpose: 

Preschool education is widely acknowledged as a pivotal stage in a child’s development, 

shaping cognitive, emotional, social, and linguistic growth, and exerting a lasting influence on 

their subsequent educational trajectory. In Iran, preschool has long been embedded in the 

educational framework, delivered in both formal and informal formats. This early stage of 

learning is particularly significant as it serves not only as a bridge between home and school but 

also as the cornerstone for lifelong learning. 

In rural and tribal communities, the role of preschool is even more critical due to marked 

educational deprivation, limited access to qualified educators, and infrastructural shortcomings. 

In many such areas, preschool units operate as annexes to primary schools—often within 

multi-grade classrooms and with inadequate specialized facilities—posing further challenges to 

effective curriculum delivery. The cultural, linguistic, and socio-economic diversity of these 

regions adds to the complexity of designing and implementing relevant, equitable, and 

context-sensitive curricula. 

Despite the recognized importance of preschool education for children in rural and nomadic 

settings, there has been no systematic research into the current status of curriculum 

implementation in these contexts. Addressing this gap, the present study adopts a grounded 

theory approach to investigate the prevailing patterns and underlying dynamics of preschool 

curricula in rural and nomadic areas of Iran, focusing on preschools attached to primary schools.  

Methodology:  

This research employed a qualitative approach based on grounded theory methodology. The 

study population comprised key stakeholders involved in implementing preschool curricula in 

rural and nomadic areas of South Khorasan Province, including elementary school teachers, 

rural school principals, and preschool educators. Participants were selected through purposive 

sampling, and data collection continued until theoretical saturation was achieved. 

Semi-structured interviews served as the primary data collection tool. To ensure trustworthiness, 

the study applied Guba and Lincoln’s (1981) criteria. Credibility was strengthened through 

member checking during interviews, while transferability was enhanced by sharing the findings 

with preschool curriculum specialists. Dependability was addressed by employing inter-coder 

agreement procedures, with findings subsequently verified through peer debriefing sessions 

with school principals, preschool teachers, and educators in rural and nomadic areas. 

Findings: 

The research identified twenty central concepts and seven categories, which were organized into 

a paradigmatic model. These include: 

• Central Conditions: The preschool curriculum currently implemented in rural and nomadic 

areas—particularly in classes annexed to primary schools—suffers from insular, fragmented, 

and predominantly uncodified planning. This structural weakness manifests in 

inconsistencies in curriculum design across institutions; insufficient adaptation to the 

developmental, linguistic, and cultural characteristics of children in these settings; 

deficiencies in the systematic implementation of educational programs; and an over-reliance 

on arbitrary, teacher-dependent delivery of content. Evidence from field observations and 

interview data indicates that many educators—often lacking specialized preschool training—

modify, abbreviate, or omit prescribed learning materials in response to workload pressures, 

inadequate infrastructure, and the constraints of multi-grade teaching. These circumstances 

disrupt both vertical and horizontal curriculum alignment, erode the intended integration 

between learning objectives, instructional approaches, and assessment strategies, and, over 

time, compromise the overall effectiveness, efficiency, and equity of early childhood 

education for learners in underserved rural and nomadic communities. 

• Causal Conditions: The persistence of deficiencies in rural and nomadic preschool curricula 

is rooted in several interrelated causal factors. First, gaps in teacher expertise—particularly 

in curriculum interpretation, age-appropriate pedagogy, and adaptation of learning 

materials—limit effective implementation. Second, environmental challenges in rural 

schools, such as inadequate physical facilities, scarcity of teaching resources, and the 



  همکاران غلام پور ومیثم                                                دوره پیش دبستانی در مناطق روستایی و عشایردرسی  هایالگوی جاری برنامه

 

3 
 

constraints of multi-grade classrooms, further hinder consistent delivery. Third, weak 

cultural and attitudinal conditions, including limited parental engagement, undervaluation of 

preschool education, and entrenched perceptions that early education is non-essential, reduce 

community support for program continuity. Finally, deficiencies in curriculum content, 

including outdated materials, insufficient contextualization for bilingual or multicultural 

settings, and lack of alignment with children’s lived experiences, collectively constrain the 

quality, relevance, and sustainability of instructional efforts in these underserved regions. 

• Contextual Factors: Preschool curriculum delivery in rural and nomadic areas is shaped by 

intertwined social, organizational, and family factors. Socially, dispersed settlements, 

seasonal migration, and bilingual communities demand culturally and linguistically 

responsive materials. Organizationally, operating as primary-school annexes with 

multi-grade classes, limited space, and non-specialized staff constrains effective teaching. 

Family challenges including low literacy, economic hardship, and limited awareness of 

preschool benefits reduce participation and continuity. Together, these factors limit quality, 

consistency, and equity in early childhood education. 

• Suggested Strategies: Key improvement strategies involve establishing preschool education 

as an independent unit within the Ministry of Education, ensuring specialized recruitment 

and training of educators, providing sustained institutional and material support for 

curriculum implementation, and promoting context-specific, indigenous curriculum planning 

tailored to the linguistic and cultural realities of rural and nomadic communities. 

• Intervention Factors: Key elements influencing curriculum improvement include adopting 

participatory curriculum planning approaches, conducting systematic needs assessments for 

effective implementation, ensuring continuous professional development for educators, and 

applying a systemic perspective that integrates all components of preschool education into a 

coherent framework. 

• Consequences: These conditions collectively lead to a decline in the effectiveness and 

efficiency of preschool curricula in rural and nomadic areas, undermining both learning 

quality and educational equity. 

 

Discussion and Conclusion: 

The findings suggest that improving preschool curricula in rural and nomadic areas requires a 

shift toward a participatory curriculum-planning approach, optimal implementation, and the 

recognition of preschool education as an independent entity within the Ministry of Education. 

Additionally, it is essential to focus on training those responsible for implementing the 

preschool curriculum in rural areas, creating incentives for implementers, and ensuring 

equitable per-student funding for preschool education in these communities. 
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   چکیده مشخصات مقاله  

 
  کلیدی:های واژه

 ،برنامه درسی

  ،دبستانییشپ

 ی، روستای

 رویکرد داده بنیاد.

 

 نویسنده مسئول .  1 
m.Gholampour@Hsu.ac.ir 

 
     14/01/1404 :دریافت شده

 1404 / 27/04 پذیرش شده:

 1404 /13/06 منتشر شده:

  موردتوجه آید که کمتر  های مهم در نظام آموزش عمومی به شمار مییکی از دوره  عنوان بهی  دبستان شیپدوره    زمینه و هدف:

شود؛  ضمیمه مدارس ابتدایی تشکیل می  صورتبهاست این دوره در مناطق روستایی و عشایر که جمعیت نوآموزان کم است  

پژوهش حاضر   رو نی ازا برنامه  هدف  و عشایر ضمیمه  دبستان شیپهای درسی دوره  واکاوی وضع موجود  مناطق روستایی  ی در 

 . مدارس ابتدایی روستایی است

بنیاد انجام گرفت. حوزه پژوهش شامل کلیه مربیان، آموزگاران و مدیران    این پژوهش با رویکرد کیفی و با روش داده  :  :روش

دارای دوره   و عشایر  روستایی  نمونهدبستان شیپمدارس  از طریق  بودند که  استان خراسان جنوبی  نوع  ی در  از  گیری هدفمند 

ساختاریافته با هجده نفر از آموزگاران، هفت نفر از مربیان مستقل   ی نیمه از طریق مصاحبه  هامحور انتخاب شدند. دادهملاک  

از مدیردوره پیش نفر  پنج  و  و عشایر جمع  اندبستانی روستایی  بهمدارس روستایی  تجزیهآوری شد.  از  وتحلیل دادهمنظور  ها 

 .یی و پایایی از معیارهای لینکن و کوبا استفاده شدروش کدگذاری باز، محوری و گزینشی استفاده شد. برای تأمین روا

نشان  ها:یافته   پژوهش  بیستدهندهنتایج  شامل    ی  پارادیمی  مدل  قالب  در  که  است  منتخب  مقوله  و هفت  محوری  مفهوم 

جزیرهبرنامه  درسی  مدون  ریزی  غیر  و  شرایط    عنوانبهای  محوری،  ضعف)  ی علّشرایط  چون  محورهایی  بر    ت مهار  مشتمل 

های  ای )مشتمل بر محورهایی چون زمینهمحتوایی(، عوامل زمینه فرهنگی و ضعف  -نگرشی  محیطی، ضعف های مربیان، چالش

راهبردهای   خانوادگی(،  و  سازمانی  استقلال )  یشنهادیپاجتماعی،  چون  محورهایی  بر  پآموزش  مشتمل    ی دبستان شیوپرورش 

تخصصعنوان  به حمایت معاونت،  برنامهپشتیبا  و  گرایی،  و  مداخلهبومی  ریزی نی  عوامل  برنامهگرا(،  )رویکرد  درسی،  ای  ریزی 

 .درسی( سازمان یافتای مجریان و نگرش سیستمی( و پیامد )کاهش اثربخشی و کارایی برنامهنیازسنجی، توجه به توسعه حرفه

ی در  دبستانشیپهای درسی دوره  ری برنامهتوان نتیجه گرفت در زمینه بهبود وضعیت جاها میبا توجه به یافته  گیری:نتیجه 

نیازمند   عشایر  و  روستایی  دوره برنامه  کردیرو  د یتجد مناطق  گرفتن  نظر  در  و  بهینه  اجرای  مشارکتی،  رویکرد  به  ریزی 

 .هستیم وپرورشآموزشیک معاونت مستقل در وزارت   عنوانبهی  دبستان شیپ
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های  دبستانی های درسی دوره پیش دبستانی در مناطق روستایی و عشایر: مورد مطالعه پیش الگوی جاری برنامه

   ضمیمه مدارس ابتدایی

 3احسان افشاری زادهید س، 2محمد محمودی بورنگ ، 1*میثم غلام پور

 . شگاه حکیم سبزواری، سبزوار، ایراناستادیار، گروه علوم تربیتی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، دان   .1

 . ریزی درسی، دانشگاه بیرجند، بیرجند، ایراندکتری مطالعات برنامه    .2

 استادیار، گروه علوم تربیتی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، دانشگاه حکیم سبزواری، سبزوار، ایران.   .3
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 مقدمه 

پیش آموزش  دورهع به  1دبستانی دوره  از  یکی  بر  نوان  که  آموزشی  مهم  تأثیر های  فراگیران  رشدی  فرآیند 

 که آموزشی هایدوره از یکی ایران آموزشی نظام (. در1403،  و همکاران  شود )نظریشناخته می  ، ای داردعمده

است اجراشده   و طراحی آموزشی نظام از  بخشی عنوانبه  غیررسمی گاه و رسمی طور به گاه مختلف هایسال طی

 از حساسیّت دبستانیپیش (. دوره آموزش1394پشتی، شناسیم )رضوی و گرجیدبستانی می عنوان دوره پیشرا به 

نظام تعلیم و  عنوان نقطه ورود کودک به(. این دوره به1394ای برخوردار است )صفری و همکاران،  ویژه اهمیّت و

-(. همچنین ویژگیHai & Gao, 2023)  شودینه میگ بنای فرآیند تربیتی در آن نهادتربیت تلقی شده و سن

-های دانش، مهارت و نگرش(. بنیانSun & Wang, 2022افزاید )های کودک در این دوره، بر حساسیت آن می

توجه به آموزش در دوران پیش از دبستان   (.Kasdiah et Al, 2024 )گیردمی  دبستانی شکلها از دوره پیش 

سا در  آموزشی  تحول  دورهزمینه  مییر  فراهم  را  آموزشی  )های  دوران  Sundström, 2025آورد  مرحله  این   .)

ها نسبت به مراحل دیگر (؛ زیرا میزان رشد در این سال1394حساسی از رشد انسان است )رضوی و گرجی پشتی،  

آموزش دارد.  بیشتری  پیشسرعت  دوره  در  جسوپرورش  زبانی،  ذهنی،  رشد  برای  محرک؛  تجاربی  می،  دبستانی 

تواند بر عملکردهای اجتماعی، ادراکی،  ( و می1403آورد )نظری و همکاران،  اجتماعی و عاطفی کودکان فراهم می

 (.1394تحصیلی و رفتاری کودکان تأثیرگذار باشد )رضوی و گرجی پشتی،  

 Alexiadouهای مناسب برای آموزش فراگیران قبل از ورود به مدرسه هستند)دبستانی از مکانمراکز پیش

et Al, 2024 گیرد )(. از سوی دیگر تجربیات مهم کودکان در این دوره شکل میSecer, 2009 & Taye et 

Al, 2024 ساله در طول یک   6تا   4ای است که تجربیات یادگیری را برای کودکان دبستانی برنامه(. آموزش پیش

(.  Kasdiah et Al, 2024کند )ایی فراهم میوپرورش ابتدسال یا بیشتر قبل از ورود به سال اول دوره آموزش 

 اشاره آمادگی هایدوره و هاکودکستان ها،مهدکودک در تجارب کودکان به معمولاً دبستانیپیش وپرورشآموزش 

 (.1394کند )صفری و همکاران، می

 تحصیل، رکت میزان کاهش موجب بالا باکیفیت و اولیه تربیت و که تعلیم هستند  مطلب این بیانگر مطالعات

 ,Wangشود )آتی می هایسال در ویژه تربیت و تعلیم کارگیریبه لزوم و کاهش ابتدایی هایسال مردودی در

زاده و  آورد )مهدی( همچنین زمینه سازگاری بیشتر نوآموزان با محیط کلاس در دوره ابتدایی را فراهم می2024

پیش1396همکاران،   دوره  اجتما(.  عملکرد  بر  است دبستانی  تأثیرگذار  کودکان  رفتاری  و  تحصیلی  ادراکی،  عی، 

(Axelsson, 2023  سنین در  که  است  داده  نشان  تحقیقات  و    6تا    4(.  جنسیتی  هویّت  آغاز ساختن  سالگی، 

( است  کودکان  برای  پیش Ramsey, 2008نژادی  مراکز   که هستند آموزشی محیط اولین تنهانه دبستانی(. 

محیط لکه ب شوندمی وارد آن  به کودک  خانواده کنار در  که است  آشنایان و خانواده از جدا اجتماعی اولین 

 (.Taye et Al, 2024گیرد )اجتماعی کودکان در آن شکل می هایمهارت

های  توان پژوهشدهنده این مهم است که میصورت تحلیلی نشان بررسی پیشینه پژوهشی موجود در کشور به 

دانجام را  زمینه  این  در  پژوهشگرفته  از  گروهی  کرد.  تقسیم  دسته  سه  دوره ر  در  شرکت  رابطه  بررسی  به  ها 

پرداختهپیش روانی  و  آموزشی  متغیرهای  سایر  بر  همکاران،  دبستانی  و  )کرامتی  ص1385اند  همکاران،  ؛  و  فری 

اده و  و محمدز  1402رسولی قلعه و اصغرپوردرشکی،    1398؛ عبدی و بارانی،  1396و همکاران،    زاده ؛ مهدی1394

به بررسی تأثیر  1403عنوان نمونه نظری و همکاران )( در این دسته به1403آباد،  زارع میرک ( در پژوهش خود 

یادگیری مهارتشرکت در دوره پیش بر  ابتدایی شهرستان زنجان دبستانی  های روانی حرکتی دانش آموزان دوره 

 
1 Pre school 
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های روانی حرکتی دانش آموزان  دبستانی بر مهارتدهنده تأثیر مثبت شرکت در دوره پیشپرداختند، نتایج نشان

 در دوره آموزش ابتدایی است. 

اند )علوی لنگرودی،  دبستانی پرداختههای پیشها به ارائه الگوهایی برای برگزاری دورهدسته دوم از پژوهش  

عنوان نمونه  نه به( در این زمی1403و ایزدی و همکاران،    1397و همکاران،    ؛ بابلی بهمئی1392کریمی و نیک،  

ارائه مدل  1403ایزدی و همکاران ) پژوهش خود به  دبستانی پرداختند.  برای بهبود آموزش پیش  EFQM1( در 

نشان مؤلفهنتایج  و  ابعاد  دبستاندهنده  از  پیش  آموزش  برای  مناسب  سازمانی  برتری  مدل  کلیدی  که  بود  های  ؛ 

نفعان، ایجاد ارزش پایدار، بهبود  رهبری سازمانی، مشارکت ذی  سازمانی،   هداف، دیدگاه و استراتژی، فرهنگشامل ا

 شود.نفعان و نتایج استراتژیک و عملکردی میعملکرد و تحول، نگرش ذی

برنامه نظری  مبانی  بررسی  به  سوم  پیشدسته  دوره  در  درسی  پرداختههای  گرجی  دبستانی  و  )رضوی  اند 

عنوان نمونه  در این زمینه به  . (1402و همکاران،    دادجو،  1402، حیدری و خادمی،  1399؛ شمس،  1394پشتی،  

. نتایج نشان  دبستانی پرداختمی در دوره پیش( در پژوهش خود به بررسی مبانی نظری تربیت اسلا 1399شمس )

های اسلامی در این دوره باید  های خام و عینی از مفاهیم دینی است و آموزشدبستانی، دوره برداشتداد که پیش

ای برای کودک بیان شود که آنان را به فعالیت وادارد تا کودک با  گونهحور باشد و مفاهیم دینی باید بهکودک م

 هدایت و راهنمایی مربی خود به تحقیق بپردازد و مفاهیم دینی را پذیرا شود.

برنامه  مناسب  بهاجرای  دبستان  از  پیش  دوره  در  درسی  دغدغههای  از  یکی  نظاعنوان  در  اصلی  های  مهای 

های درسی پیش از  (. برنامهAmdan et Al, 2024 & Amdan et Al, 2025آموزشی موردتوجه بوده است )

طراحی مجموعه  هر  به  بزرگدبستان  میان  تعاملات  از  بزرگشده  توسط  که  کودکان  و  سازمانسالان  دهی  سالان 

(. از طرفی  1402و همکاران،    پورهندهشود )پنااطلاق می بخشد،  شده و رشد و توسعه سالم کودکان را بهبود می

دغدغه از  برنامهیکی  انسجام  بهبود  برای  است.  آموزشی  اهداف  تحقق  عدم  مسئلۀ  آموزشی،  نظام  اصلی  های  های 

ها اعمال  ای ارزیابی و در صورت لزوم تغییرات موردنیاز را بر روی آن طور دورهها را بهدرسی و آموزشی، بایستی آن

های درسی در توجه به برنامه  2(. طبق دیدگاه انجمن آموزش کودکان خردسال1399مکاران،  کرد )پورزندی و ه

دوره سایر  در  فراگیران  رشد  تحول  زمینه  دبستان  از  پیش  آموزش  میدوره  فراهم  را  برنامهها  عناصر  و  های  آورد 

 (. Kasdiah et Al, 2024ها باید موردتوجه قرار بگیرد )درسی در این دوره بیش از سایر دوره

های  نیاز از بررسی و ارزشیابی برنامهوپرورش کشور بیعنوان بخشی از نظام آموزش دبستانی نیز بهمراکز پیش

هایی در خارج از  دهد که پژوهش(. بررسی پیشینه پژوهشی نشان می1399اجراشده نیستند )پورزندی و همکاران، 

درسی   برنامه  بررسی  به  پیشکشور  دوره  در  پرداختهدبساجراشده  بهاندتانی  نمونه  .   )3سندسترم عنوان 

Sundström, 2025  برنامه درسی به بررسی دیدگاه مدیران درزمینه  پژوهش خود  دبستانی در  پیشدوره  ( در 

پرداخت نشان  سوئد  که  نتایج  بود  مهم  این  زمینه  دهنده  زمانسازماندر  و  اجرا  برنامهدهی،  درسی  بندی  های 

( در پژوهش خود به بررسی Kasdiah et Al, 2024دبستانی وجود دارد. همچنین )یشهایی در دوره پ چالش

برنامهچالش اجرای  نشانهای  نتایج  پرداختند  دبستان  از  پیش  دوره  درسی  چالش های  ناکافی  دهنده  چون  هایی 

خدمات  فقدان  یادگیری،  و  آموزشی  مواد  معلمان    بودن  برای  کافی  عدم  پیشدوره  آموزشی  مشارکت  دبستانی، 

 
1european foundation for fuality management 
2 national association for Education young children 
3 sundström 
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پیش معلمان  آگاهی  عدم  پیش  دبستانیوالدین،  دوران  درسی  برنامه  موفقیت از  اجرای  برای  مانعی  آمیز دبستانی، 

 . شناسایی کردند 1کوتا مارودو ها در دبستانیپیشبرنامه درسی  

پیش مراکز  نوآموزان  به  توجه  میان  این  ویژهدر  اهمیت  از  کشور  عشایری  مناطق  و  روستاها  در  ای  دبستانی 

برخوردار است. چراکه با فقر آموزشی موجود در این مناطق لزوم توجه به این دوره را در این مناطق دو چندان  

(. همچنین با توجه به اینکه در برخی مناطق روستایی دارای پدیده دوزبانگی و  1395ی و همکاران،  زکند )معزمی

های آن برای فراگیران در دوره  ین پدیده و کاستن چالشتفاوت آن با زبان رسمی و آموزشی هستیم لزوم توجه به ا

پیشپیش مراکز  کردن  دایر  امکان  کشور  فعلی  آموزشی  نظام  در  گیرد.  قرار  موردتوجه  باید  دبستانی  دبستانی 

مالی  به توانایی  عدم  و  متخصص  نیروی  نبود  نوآموز،  کمبود  چون  دلایلی  به  روستایی  مناطق  در  مستقل  صورت 

پردا در  هزینهوالدین  بهخت  ابتدایی  مدارس  در  مناطق  این  نوآموزان  و  ندارد  وجود  با  ها  همراه  ضمیمه،  صورت 

باشند. از طرفی لازم به ذکر است خود این مدارس نیز به  آموزان ابتدایی این مدارس مشغول به تحصیل میدانش

دانش رسیدن  عدم  چون  کلاسدلایلی  نرم  به  آموتک   آموزان  نیروی  کمبود  و  به پایه  اداره زشی  چندپایه  صورت 

دانشمی جمعیت  آمدن  پایین  موجب  آن  روستاهای  پراکندگی  که  است  کشورهایی  جزو  ما  کشور  آموزی شوند. 

به آن پرورشی  ارائه خدمات آموزشی و  بنابراین جهت  اداره میهای درس بهها، کلاساست،  شود  صورت چندپایه 

عریف کلاسی است که در آن چندپایه تحصیلی در مقطع ابتدایی  (. کلاس چندپایه در ت1394)بشیری و حدادان،  

ها در طول ساعات آموزشی مشغول شوند و تنها یک معلم به آموزش آن زمان در یک کلاس تشکیل میطور همبه

حسین و  )عزیزی  خالقی 1392پناهی،  است   .)( پیرزادی  و  در1402نژاد  پوشش  (  سیاست  تحلیل  به  پژوهشی 

پرداختند نتایج نشان داد  دبستانی در کلاسپیش  آموزشی نوآموزان های چندپایه ویژه مناطق روستایی و دوزبانه 

با کودکان پیش از دبستان،  سرمایه اجتماعی پایین معلمان غیررسمی، انگیزش ضعیف معلمان چندپایه برای کارکه 

 اسب مورد شناسایی قرار دادند.  دبستانی و محیط فاقد امکانات و تجهیزات منمدیریت ضعیف آموزش کودکان پیش

شوند در ساعاتی از زمان دبستانی ضمیمه مدارس ابتدایی؛ شناخته مینوآموزان این مراکز که به مراکز پیش 

آموزشی به تشخیص آموزگار دبستان برای تحصیل به مدرسه آمده و در بیشتر موارد به دلیل کمبود فضا در یک  

دانش سایر  با  ابتدایکلاس  میآموزان  تحصیل  به  مشغول  همکاران،  شوند ی  و  سیرجانی  خود  (1397)قرآنی  این   .

آموزان ابتدایی و  های چندپایه ازنظر زمانی، مشکلاتی برای دانشزمینه بروز مشکلات زیادی، برای معلمان کلاس

می نوآموزان  گفته خود  از  زمینه  این  در  چالش  وجود  که  قابلشود؛  مراکز  این  معلمان  و  مربیان  استنباط   های 

 .( 1399پور و پورشافعی، )غلاماست

ای شدهدبستانی در مناطق روستایی و عشایر کم برخوردار، مطالعه گزارشبا توجه به اهمیت نقش دوره پیش

برنامه اجرای  پیشبرای بررسی وضعیت موجود  نپرداخته است، های درسی  عشایر  و  دبستانی در مناطق روستایی 

  ای به بررسی الگوی جاری برنامه درسیر آن شدیم تا با استفاده از رویکرد نظریه زمینهرو در این پژوهش بازاین 

در مدارس ضمیمه ابتدایی بپردازیم. هدف پژوهش حاضر شناخت   دبستانی در مناطق روستایی و عشایردوره پیش

من مشخص کردن  دبستانی در مناطق روستایی و عشایر است تا ضهای درسی پیشوضعیت موجود اجرای برنامه

ریزی درسی برای این دوره توسط طراحان ها، زمینه بهبود برنامهوضعیت موجود با شناسایی نقاط ضعف و چالش 

ازاین  فراهم شود.  برنامهآموزشی  است که وضعیت  این  پژوهش  اصلی  پیشرو سؤال  دبستانی در  های درسی دوره 

 مناطق روستایی و عشایر چگونه است؟

 

 
1 kota marudu 
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 روش  

ی در مدارس روستایی و  دبستانشیپ درسی دوره  الگوی جاری در زمینه برنامههدف پژوهش کشف    کهییازآنجا

پژوهش حاضر ازنظر رویکرد جزو تحقیقات کیفی و ازلحاظ روش، مبتنی بر مطالعات داده بنیاد    رونیازاعشایر بود،  

کوربین .  است و  اشتروس  سیستماتیک  رویکرد  از  پژوهش  این  وضعیت   ازآنجاکه  .است  شدهاستفاده  1در  شناخت 

 بود انجام پژوهش مبتنی بر این رویکرد دارای توجیه است. مدنظرمیدان با توجه به تجارب محقق 

آماری( کلیه   پژوهش )جامعه  اجرای  حوزه  اصلی دخیل در  دبستانی در مناطق  ی پیش برنامه درسکارگزاران 

در کلاس    زمانهمدایی مناطق روستایی و عشایر که  شامل؛ آموزگاران ابتروستایی و عشایر استان خراسان جنوبی  

ی در  دبستانشیپدبستانی را نیز بر عهده داشتند، مدیران مدارس روستایی که  خود وظیفه آموزش نوآموزان پیش

از ؛  ی در مناطق روستایی و عشایر که در مدارس ابتدایی بودند دبستانشیپ ضمیمه مدارس آنان است و مربیان دوره  

های بیان شده بود نمونه پژوهش  پژوهشی دارای اطلاعات و ملاک  دف پژوهشگران دست یافتن به نمونهآنجا که ه

ها ادامه  گیری تا رسیدن به حد اشباع نظری دادهمحور، انتخاب و نمونه گیری هدفمند، از نوع ملاکطریق نمونهاز  

نمیمصاحبه  تعداد  نیبعدازاعبارتی    هب  یافت؛ حاصل  جدیدی  یافته  می،  تکرار  کدها  و    رونیازاشدند.  شد 

که در کلاس چندپایه مناطق روستایی و عشایر تدریس  آموزگاران  نفر از    18کنندگان در پژوهش شامل  مشارکت

ها، نوآموزان پیش دبستانی را نیز به صورت دو تا سه روز در هفته  داشته و در کلاس خود در کنار تدریس سایر پایه

دبستانی  با توجه به ملاک ورود داشتن حداقل دو سال سابقه مربیگری در دوره پیش)  دند دامورد تدریس قرار می

از مدیران مدارس    5های علوم تربیتی(،  در مدارس روستایی و حداقل مدرک کارشناسی در گرایش  ییروستانفر 

پیش) دارای  روستایی  مناطق  مدارس  در  مدیریت  سابقه  سال  سه  حداقل  داشتن  ورود  و  دبستاملاک  ضمیمه  نی 

 5با توجه به ملاک داشتن حداقل  )ییروستای در مدارس  دبستانشیپ نفر از مربیان    7حداقل مدرک کارشناسی( و  

های علوم  ی در مدارس روستایی و حداقل مدرک کارشناسی در گرایشدبستانشی پ سال سابقه مربیگری در دوره  

ماندن   محرمانه  بودند. جهت  به  کننداز شرکت  هرکدامتربیتی(  پژوهشی  اخلاق  رعایت  و  پژوهش  مراحل  در  گان 

 یک کد اختصاص داده شد.  هاهرکدام از آن

های حاصل از متن . فرایند تحلیل دادهاستها در این تحقیق، مصاحبه نیمه ساختاریافته  ابزار گردآوری داده 

 افزار نرمها با استفاده از  آوری دادهمعبا ج  زمانهم،  اد یداده بنها نیز با توجه به اهمیت آن در رویکرد نظریه  مصاحبه

جهت  طی سه مرحله: الف( کدگذاری باز؛ ب( کدگذاری محوری و ج( کدگذاری انتخابی انجام شد.    2مکس کیودا

شروع مصاحبه طراحی پروتکل مصاحبه، بیانیۀ هدف، بخشی از بیان مسئله و توضیحاتی مرتبط با موضوع، اهداف و  

از   اختیا  سؤالاتبرخی  مصاحبهدر  داده شدر  قرار  مصاحبه  انجام  از  قبل  از  شوندگان  بخشی  در   سؤالات.  محوری 

می بیان  این    ذکرانیشاشود.  ادامه  مشارکت  عنوانبه   سؤالاتاست  اطلاع  جهت  و  محقق  و    هستکننده  ورودیه 

این   آغازین  عنوانبه   سؤالاتبیشتر  می  سؤالات  سؤالات  ششناخته  اصطلاح  با  بیشتر  که  شناخته   3نشکیخود 

و عشایر چه   ی در مناطق روستایی دبستانشیپ با توجه به تجارب خود در آموزش نوآموزان    به عنوان نمونه؛شود.  می

های  دبستانی ضمیمه مدارس ابتدایی وجود دارد؟ ضعفهای پیشهای درسی در کلاسهایی در اجرای برنامهچالش

ای نوآموزان مناطق روستایی و عشایر چیست؟ راهبردهایی که  ی بردبستانشیپ دوره    شدهیطراحهای درسی  برنامه

 شود چیست؟ی در مناطق روستایی و عشایر میدبستانشیپ های درسی دوره منجر به بهبود برنامه

 
1 Strauss & Corbin 
2 Maxqda 
3 Ice-breaker 
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لینکلن  و  گوبا  روش  از  پایایی  و  روایی  تأمین  شد.    1980  (Guba & Lincoln)برای  ی نه یدرزماستفاده 

ها در  ی قابلیت انتقال، یافتهنه یدرزماستفاده شد.    جهت مصاحبه  کننده شرکتل اعضاء  از روش کنترقابلیت اعتبار،  

برنامه حوزه  در  آموزش  متخصصین  شد.  اختیار  داده  قرار  دبستان  از  پیش  )قابلیت  نه یدرزمدرسی  اتکا  قابلیت  ی 

و    دادند  قرارمورد ارزیابی    ها را مجدداطمینان(، از روش توافق بین کدگذاران استفاده شد به این صورت که یافته

دبستانی در مدارس ابتدایی  ی قابلیت تأیید مرور و بازخورد همتایان )مدیران مدارس، آموزگاران دوره پیش نه یدرزم

 ی در مناطق روستایی و عشایر( بکار برده شد. دبستانشیپ و مربیان دوره 

 هاافتهی

وا خصوصیات  از  برآمده  نظریه  به  دستیابی  برای  پیش  یجار  یالگوقعی  محققان  مناطق دوره  در  دبستانی 

  های درسی برنامه)  های کلیدی که تماس نظری و عملی ممتدی با موضوع پژوهش رسانروستایی و عشایر با اطلاع

ها،  دبستانی مدارس روستایی و عشایر( داشتند، گفتگو کردند و کوشیدند تا در ساختار درونی ارزشفراگیران پیش 

ها عیان  یافتند و از مقایسه مفاهیم مقولهها مفاهیم ظهور میها تعمق کنند. دراثنای مصاحبهآن  ها و تجاربنگرش

گزارهمی و  قضایا  به  را  پژوهشگران  ذهن  و  الگوی  شدند  درباره  مختلفی  دوره    یدرس  هایبرنامهای  درسی  برنامه 

 دادند. سوق می دبستانی در مناطق روستایی و عشایرپیش

 شرایط محوری 

از درون پژوهش بیرون می  وله محوری مضمون اصلی پژوهش استمق انتزاعی  که اگرچه  آید اما یک مفهوم 

دبستانی  دوره پیش  یدرس  هایبرنامهالگوی جاری    (. در پژوهش حاضر مرکز ثقل1390است )اشتراوس و کوربین،  

استخراج گردید.   "و غیر مدون  ایریزی درسی جزیرهبرنامه  "در مناطق روستایی و عشایر استان خراسان جنوبی  

برنامه از  جزیرهمنظور  درسی  برنامهریزی  بین  ناسازگاری  وجود  غیرمدون  و  و  ای  اجراشده  قصدشده،  درسی  های 

کد محوری مورد  3کد باز و  15شده است. در این بخش نشان داده 1ای است. نتایج در این زمینه در جدول سلیقه

 شده است.نشان داده 1ین زمینه در جدول شناسایی قرار گرفت. نتایج در ا

 دبستانی در مناطق روستایی و عشایر های درسی دوره پیش برنامه: شرایط محوری 1 جدول

 کد منتخب  کد محوری  کدباز( )  کنندگاننمونه بیانات مشارکت

 (.3و مدیر  7آموزگار، ) های کل کشوردبستانیریزی متمرکز و ملی برای پیشبرنامه 

سازگار  طراحی نا

های درسی برنامه

 قصد شده

 

مه 
رنا

ب
ره

زی
 ج

ی
یز

ر
ن

دو
رم

غی
 و 

ی
ا

 

 

 (.5مربی، ) دبستانی ریزی درسی مدون و ساختاریافته برای دوره پیشتوجهی به برنامه بی

به مناطق قومیتی و چند فرهنگی در طراحی برنامه های درسی برای دوره پیش از  ضعف توجه 

 (. 2ر، و مدی 3،18آموزگار، )  دبستان

برنامه طراحی  در  دوزبانه  مناطق  به  توجه  پیشضعف  مدارس  برای  درسی  چند  های  دبستانی 

 (.5مدیر، ) قومیتی

 (.13و آموزگار،  4مربی، ) دبستانیریزی تخصصی در مقطع پیشتوجهی به برنامه بی

 (. 4مدیر، ) صورت تخصصیهای درسی بهتوجهی مربیان به اجرای برنامهبی

در اجرای    ضعف

 های درسیبرنامه

 (. 9و آموزگار،  1های فردی نوآموزان توسط مربیان و معلمان )مدیر،  توجهی به تفاوتبی

 (. 11آموزگار، ) دبستانی های درسی دوره پیشضعف نظارت بر اجرای برنامه

از معلمان    دبستانی در مناطق روستایی و استفادههای پیشنبود مربی تخصصی در اجرای برنامه

 (. 5،16آموزگار، ) مدرسه برای تدریس به نوآموزان

برای رسیدگی هم پایهکمبود وقت مربی  به  و دوره پیشزمان  ابتدایی  دبستانی در مدارس  های 

 (.1و مدیر،  4آموزگار،  )  های چندپایهروستایی و کلاس

نوآموزان   برای  ،  4مدیر،  )  دبستانیپیشنبود کلاس درس مستقل در مدارس روستایی و عشایر 

 (.2و مربی،  6،14آموزگار،  
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فعالیت و  مربی  به  تمسخرآمیز  نگاه  و  همکاران  میان  دوره  نامناسب  پیشتقسیم    دبستانیهای 

 (. 17و آموزگار،  7مربی، )

سلیقه برنامهاجرای  پیشای  دوره  درسی  ابتداییهای  دوره  معلمان  توسط  و    5مدیر،  )  دبستانی 

 (. 17 ،8آموزگار،  

برنامه ای اجرای سلیقه پیشتقلیل  کتب  و  درسی  به  های  توجه  با  ضمیمه  ابتدایی  دوره  معلمان  توسط  دبستانی 

 (. 15،  10آموزگار، )  کمبود زمان

 (. 7، مربی، 3مدیر،  ) دیدگاه گزینشی مربیان از بین محتوا و کتب در مدارس روستایی و عشایر 

یاددهی   هایروش محتوا، ها،هدف ها،آرمان درسی قصدشده به  برنامه:  های درسیطراحی ناسازگار برنامه

تبار فیروزجانی و همکاران، حاجی )  کند می اشاره درسیبرنامه   یک در یادگیری پیشرفت شیوۀ ارزشیابی و یادگیری

مشارکت1395 دیدگاه  طبق  پژوهش  (.  در  پیشبرنامهکنندگان  دوره  درسی  روستهای  مناطق  در  و  دبستانی  ایی 

ریزی درسی متمرکز، عدم توجه به از طراحی ناسازگار برخوردار است و در این زمینه به عواملی چون برنامه  عشایر

دبستانی، ضعف توجه به مناطق قومیتی، عدم توجه به مناطق  ریزی درسی مدون و ساختاریافته در دوره پیشبرنامه

دبستانی مورداشاره  ریزی درسی تخصصی در دوره پیشبرنامه  دوزبانه در مدارس روستایی و عشایر و عدم توجه به

 شود: کنندگان در پژوهش اشاره میای از بیانات مشارکتقرار گرفت. در ادامه به نمونه

پیش" دوره  برای  برنامهمتأسفانه  نمیدبستانی  صورت  مدونی  درسی  و  ریزی  روستایی  مناطق  برای  گیره، 

هستیم ما  که  د  عشایری  نوآموزها  برنامهو  باید  هستند  بومی  زبانه  از ارای  نوآموز  که  باشه  طوری  درسی  های 

 (.14کننده، )مشارکت" الان آماده بشه برای ورود به دوره ابتداییهمین

ها کار کنم  کتاب پیش دو رو با بچه  5شه که هر  کنم، فرصت نمیای که تدریس می راستش در کنار دو پایه"

 (. 10)آموزگار،  "کنمکنم و کتب رو کم می می و از کتاب برخی موارد رو حذف

در برنامه  ضعف  درسیاجرای  فعالیتهای  کلیه  اجراشده؛  درسی  برنامه  و :  درس  کلاس  تجربیات  و  ها 

می انجام  قصدشده  برنامه  اهداف  به  رسیدن  برای  که  است  برنامه  از  معلمان  همکاران،  غلام )  دهندبرداشت  و  پور 

استنباطک(. طبق دیدگاه مشارکت1399 و  پژوهش و مشاهدات  پژوهشگر که خود تجربه  نندگان در  های میدانی 

پیش نوآموزان  داشته،  آموزش  را  روستایی  چندپایه  کلاس  در  پیشبرنامهدبستانی  دوره  درسی  در  های  دبستانی 

عشایر و  روستایی  مؤلفه  مناطق  به  زمینه  این  در  است.  دچار ضعف  اجرا  تخصصدر  مربیان  نبود  در هایی چون  ی 

ها، ضعف در نظارت بر اجرای  های فردی نوآموزان در اجرای برنامهمناطق روستایی و عشایر، عدم توجه به تفاوت

کلاسبرنامه در  مربیان  وقت  کمبود  درسی،  پیش های  تقسیم  های  و  مستقل  نبود کلاس درس  دبستانی ضمیمه، 

پیش دوره  تأکینامناسب  مورد  ابتدایی  همکاران  بین  در  نمونهدبستانی  به  ادامه  در  بود.  بیانات  د  از  هایی 

 شود: کنندگان اشاره میمشارکت

دوره" هیچ  پیشمن  آموزش  برای  بچهای  به  آموزش  زمینه  در  اصلاً  و  نگذروندم  پیشدبستانی  دبستانی  های 

نی رو  دبستاها کمتره و باید پیشتخصّص ندارم؛ راستش اول سال مدیر آمد گفت کلاس شما نرمش از بقیّه کلاس

 (. 9کننده، )مشارکت"ای ندارم مجبور شدم قبول کنمشما بردارید؛ منم که دیدم چاره

شه، مثلاً میگن هر کلاسی که جمعیتّ دبستانی درست انجام نمیاصلاً داخل مدرسه ما که تقسیم دوره پیش "

ریزی کنن ان طوری برنامهدبستانی رو برداره به نظر من بهتره که مدیرآموزانش کمتر هست باید دوره پیشدانش

ها بیشتر به هم شبیه  های دوره اول ابتدایی تشکیل بشه چون در این دوره روحیاّت بچهدبستانی باکلاسدوره پیش 

 (. 14کننده، )مشارکت"هست
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سلیقه  مشارکت  ای: آموزش  دیدگاه  اجرای  تحلیل  محورهای  از  دیگر  یکی  داد  نشان  پژوهش  در  کنندگان 

دبستانی است. های درسی پیشای برنامهدبستانی در مناطق روستایی و عشایر، اجرای سلیقهیشهای درسی پ برنامه

مشارکت زمینه  این  به  در  توجه  با  عشایر  و  روستایی  مناطق  در  معلمان  که  داشتند  بیان  زمان  کمبود  کنندگان 

به  درموجود   خود  ارائه کلاس  محتوای  بین  از  آموزش گزینش  ادارات  توسط  میوپرورشده  دست  این  ش  در  زنند. 

 شود:کنندگان در پژوهش اشاره می ای از بیانات مشارکتزمینه به نمونه

برام مقدور  تحصیلی سوم و چهارم ابتدایی را دارم تدریس می  1عنوان معلم در دوپایهمن به" کنم، آلان واقعاً 

آخه چه کسی می کنم،  اداره  درست  خودم  در کلاس  رو هم  دو  پیش  بتونم  در  نیست  دوپایه  45تونه  به    دقیقه 

 (. 7کننده، )مشارکت"دبستانی تدریس کنهو پیش تحصیلی

 شرایط علّی 

پدیده   علیّشرایط   بر  که  عواملی هستند  از  دسته  اثرگذارندآن  کوربین،  )  ها  و  عبارتی  1390اشتراوس  به   .)

در این    انجامند.محوری می  دهیرشد و توسعه پد  ای است که به وقوع    ی حوادث و اتفاقات  ،ی عل  طیگفت شراتوان  می

 شده است.گزارش   2کد باز و سه کد محوری مورد شناسایی قرار گرفت. نتایج در جدول شماره  14بخش 

 دبستانی در مناطق روستایی و عشایر های درسی دوره پیش برنامه: عوامل و شرایط علی 2 جدول

 د منتخب ک  کد محوری  کدباز( )  کنندگاننمونه بیانات مشارکت

مدارس   در  دبستان  از  پیش  فراگیران  به  آموزش  زمینه  در  متخصص  معلمان  و  مربیان  نبود 

 (.12آموزگار، )  روستایی و عشایر
ضعف مهارت  

 مربیان

 

ی
علّ

ط 
رای

ش
 

  3، مربی،  1آموزگار،  )  دبستانی ضعف مهارت معلمان ابتدایی در برقراری ارتباط با نوآموزان پیش

 (.6 و

 (. 2مدیر، ) آموزش به دانش آموزان پیش از دبستان  ضعف مهارتی معلمان در

دوره پیش نوآموزان  برای  مناسب  و  مستقل  عشایر نبود کلاس  و  روستایی  مدارس  در    دبستانی 

 (.2،7،10،16آموزگار، )

 (. 15و  4دبستانی در مدارس ابتدایی )آموزگار،  کمبود امکانات آموزشی مناسب دوره پیش های محیطی چالش

  های ضمیمه مدارس ابتدایی دبستانیتناسب محیط مدارس ابتدایی برای نوآموزان در پیشضعف  

 (. 4و مدیر،  13، 2آموزگار، )

دبستانی در روستاها و مناطق عشایری )آموزگار،  نبود نگرش مناسب در زمینه ضرورت دوره پیش

 (.4، 1و مربی،  3و مدیر،  8

-ضعف نگرشی

 فرهنگی

دبستانی در مدارس  ها و معلمان مدارس ابتدایی روستایی به ایجاد دوره پیشعلاقگی خانوادهبی

 (. 5و مربی،  4و مدیر،  17، 12ابتدایی )آموزگار، 

پیشبی دوره  تشکیل  به  نسبت  عشایر  و  روستایی  ابتدایی  مدارس  مدیران  در  اعتنایی  دبستانی 

 (. 5و مدیر،  13، 2مدارس خود )آموزگار، 

نامناسب   به تشکیل دوره پیشمدیران کلان و میانی آموزشنگرش  نسبت  دبستانی در  وپرورش 

 (. 3مناطق روستایی )مربی، 

با برنامهحجم زیاد محتوای کتب پیش های زمانی مدارس ضمیمه و  دبستانی و عدم تناسب آن 

 (. 4و مدیر،  1های چندپایه )مربی، کلاس

و آموزگار،    2مربی،  )  دبستانی روستاییی نوآموزان دوره پیشضعف تناسب محتوا با ویژگی رشد ضعف محتوایی 

11 ،18 .) 

و   18، 1دبستانی روستایی در مدارس دوزبانه )آموزگار، نامناسب بودن محتوا برای نوآموزان پیش

 
 دبستانی روستا را نیز برعهده داشت.. آموزگار تدریس دو پایه سوم و چهارم را برعهده داشت در کنار آن مربی دوره پیش 1
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 (.4مربی، 

دانشبی آمادگی  و  دوزبانگی  بحث  به  در  توجهی  مدرسه  به  ورود  برای    آموزشی   محتوایآموز 

 ( 4، مربی،  1ر، آموزگا )

 

بیانات مشارکتضعف مهارت مربیان نشان:  پژوهش  از محورهای کنندگان در  بود که یکی  این مهم  دهنده 

برنامه اجرای  موجود  وضعیت  پیشاصلی،  دوره  درسی  دوره  های  این  مربیان  مهارت  این   است؛دبستانی ضعف  در 

دبستانی در روستاها رو  ت لازم برای آموزش فراگیران پیشآموزگاران ابتدایی مهار"( بیان داشت:  1زمینه آموزگار )

 . "دبستانی استهای درسی دوره پیشبرنامه اجرای ندارند و این خودش یه دلیل اصلی ضعف در زمینه

دهنده این مهم بود که از عوامل مؤثر بر اجرای کنندگان نشان: تحلیل دیدگاه مشارکتهای محیطیچالش

برنامه درنامناسب  دوهای  پیشسی  روستایی ره  مناطق  در  برای دبستانی  ابتدایی  مدارس  محیط  بودن  نامناسب  ؛ 

( بیان داشت:  18کننده )عنوان نمونه مشارکتدبستانی است. در این زمینه بههای درسی دوره پیشاجرای برنامه

دبستانی ادن نوآموز پیش تانی نیست، قرار ددبسمدارس ابتدایی روستایی، محیط مناسبی برای آموزش نوآموزان پیش "

دانش همکنار  اون  ابتدایی  مختلطآموز  همه  روستاها  داخل  که  دوم  سوء   1دوره  آثار  و  نیست  درستی  کار  اصلاً  هست 

شده و در اثر مراودات اجتماعی ادبیات آموز پایه ششم که آلان بزرگزیادی برای نوآموزان داره، داخل کلاس من دانش

ساله که  بره بیاد کنار بچه چهار، پنج ها بکار میموارد الفاظ بدی رو هم زنگ تفریح با بچهخاص خودش رو داره و برخی  

 . "تازه سن اجتماعی شدنش هست و تقلیدپذیری بالایی داره بشینه؛ این کار درستی نیست

فرهنگی   و  اجتماعی  –ضعف  سازمانی  خانوادگی،  مختلف  سطوح  در  موجود  اجتماعی  و  فرهنگی  ضعف   :

می آموزشمدیران  و کلان  بر  انی  مؤثر  عوامل  از دیگر  از دبستان  پیش  اهمیت دوره  و  زمینه ضرورت  وپرورش در 

کنندگان در پژوهش بود. در  دبستانی بود که موردتوجه مشارکتهای درسی دوره پیشوضعیت موجود اجرای برنامه

دبستانی رو ایجاد  ود در آموزش پیشنظرم از عواملی که شرایط موج  به"  ( بیان داشت:3کننده )این زمینه مشارکت

بی پیشکرده،  دوره  اجرای  به  نسبت  روستایی  مدارس  مدیران  مناسبی اعتنایی  نگرش  ابتدا  باید  دبستانی هست، 

 "دبستانی ایجاد بشههای درسی پیشنسبت به اجرای برنامه

ر محورهایی بود که  دبستانی از دیگهای درسی دوره پیش: ضعف محتوایی موجود در برنامهضعف محتوایی

دبستانی  های درسی نوآموزان دوره پیشکنندگان در زمینه عوامل مؤثر بر وضعیت جاری برنامهموردتوجه مشارکت

مشارکت  .است زمینه  این  )در  داشت:  11کننده  بیان  پیش"(  بچهکتابای  درد  به  نمیدبستانی  روستا  خوره،  های 

حالا چندین کلاس رفته، تعاملات اجتماعی خوبی داشته و یک  شهری که تا    درسته شاید مناسب سطح اون بچه

مربی تخصّصی داره بخوره ولی برای بچه روستا داخل این محیط مناسب نیست؛ حتی برخی از مواردش مناسب  

 ."های ابتدایی کلاسم هم نیستسطح بچه

 راهبردها 

استراتژی کهراهبردها،  هستند  کنترل هایی  و  اداره  برای  خاصی  می باهدف  صورت  موردنظر    پذیردپدیده 

کوربین،  ) و  راهبردها1390اشتراوس  واکنشبرکنش  مبتنی   (.  ادارهها  کنترل،  برای  پدیده    هایی  بازخورد  و 

نتایج حاصل از تحلیل این کد محوری مورد شناسایی قرار گرفت.    3کد باز و    15در این بخش  موردبررسی هستند.  

 ست.شده اگزارش 3 بخش از پژوهش در جدول
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 دبستانی در مناطق روستایی و عشایر دوره پیش  یدرس هایبرنامه : راهبردهای بهبود 3 جدول

 کد منتخب  کد محوری  کدباز( )  کنندگاننمونه بیانات مشارکت

زمینه آموزشباید  ساختاری  استقلال  بشههای  فراهم  دبستان  از  پیش  و    2مدیر،  )  وپرورش 

 (. 8آموزگار،  

استقلال 

وپرورش  آموزش

دبستانی  شپی

 عنوان معاونتبه

 

ی 
رد

هب
 را

ط
رای

ش
 

آموزش در  مدونی  ساختار  ما  بیشتر  اگر  باشیم  داشته  دبستان  از  پیش  دوره  برای  وپرورش 

 (. 7و  3مربی، ) شه هایی که الان هست برطرف می چالش

معاونت کنار  در  تربیتباید  متوسطه،  ابتدایی،  از  های  پیش  آموزش  معاونت  یه  پرورشی  و  بدنی 

 (. 18آموزگار،  ) وپرورش استانی ایجاد بشه دبستان در ادارات کل آموزش

پیش دوره  بهباید  معاونتدبستانی  از  یکی  گیرد عنوان  قرار  تأیید  مورد  وزارت  در  مستقل    های 

 (. 5آموزگار، )

دبستانی، مخصوصاً پیش دوم مربیان تخصصی  باید در مناطق روستایی و عشایر برای دوره پیش

 (.14و  5آموزگار، ) اب بشه انتخ 

 گرایی تخصص
های آموزشی برای معلمان مدارس ابتدایی در  وپرورش عشایر به برگزاری دورهباید دایره آموزش

 (. 2مدیر، ) دبستانی توجه کنه مناطق روستایی و عشایر در زمینه رویکرد تدریس در پیش

مهارت به  پیشباید  دوره  برای  انتخابی  مربیان  مسئول  دب های  ابتدایی  دوره  معلمان  و  ستانی 

 (.15و   8آموزگار،  ) دبستانی در مناطق روستایی و عشایر توجه بشه آموزش دوره پیش

آموزش ادارات  دورهباید  برگزاری  از  پیشوپرورش  عشایر  های  و  روستایی  مناطق  در  دبستانی 

 (.7و   4مربی، ) حمایت لازم رو داشته باشند

 حمایت و پشتیبانی

 (. 5و  1مدیر، ) دبستانخصیص سرانه مصوب و مدون برای نوآموزان پیشت

 (.4و مربی،   3، 14آموزگار، ) دبستانی در مناطق روستاییتوجه به انگیزش شغلی مربیان پیش

اضافه قالب  در  معین  مزایای  و  حقوق  دورهپرداخت  مربی  آموزگاران  برای  و    11آموزگار،  )  کار 

 (. 3مدیر، 

پایه تحصیلی مصوب  عنوان یکدبستانی در مناطق روستایی و عشایر بهگرفتن دوره پیش  در نظر 

و مدیر،    11،  4،9آموزگار،  )  پایه تحصیلی در ارزیابی سالانه آموزگاران این دوره و دادن امتیاز یک

5.) 

 (. 6آموزگار، ) دبستانی در برخی مناطق روستایی و عشایرتوجه به دوزبانگی نوآموزان پیش

 گراریزی بومیبرنامه
برنامه در  عشایر  مناطق  و  روستاها  محیط  فرهنگی  و  اجتماعی  ساختار  به  برای  توجه  ریزی 

 (. 1و مربی،  4مدیر،  )  دبستانیهای پیشبرگزاری دوره

تفاوت به  پیشتوجه  نوآموزان  در  های  شهری  مناطق  با  عشایر  و  روستایی  مناطق  در  دبستانی 

 (.9و آموزگار،  7، 3مربی، )  ای فراگیران پیش از دبستانطراحی کتب درسی بر

 

دهنده این مهم  کنندگان در پژوهش نشانتحلیل دیدگاه مشارکت دبستانی:  وپرورش پیشاستقلال آموزش

برنامه موجود  وضعیت  بهبود  راهبردهای  از  یکی  که  پیشبود  درسی  عشایر،  های  و  روستایی  مناطق  در  دبستانی 

عنوان نمونه دبستانی و ایجاد ساختار سازمانی مدون برای آن است. در این زمینه بهوپرورش پیشاستقلال آموزش 

وپرورش هست یه معاونت هم  هایی که در ادارات آموزش باید در کنار سایر معاونت"( بیان داشت:  6کننده )مشارکت

پیش دوره  دبرای  سایر  از  دوره  این  اهمیت  نظرم  به  بشه،  ایجاد  زمینه  ورهدبستانی  این  در  باید  نیست،  کمتر  ها 

 "وپرورش شکل بگیرهساختار مدونی در آموزش

پیشگرایی:  تخصص مربیان  تخصص  به  محورتوجه  از  مشارکت  هایدبستانی  موردتوجه  در  اصلی  کنندگان 

زمینه   دبستانی در مدارس روستایی و عشایر بود. در اینهای درسی دوره پیشزمینه بهبود وضعیت موجود برنامه

برنامه به آموزش مجریان  عشایر که وظیفه تدریس همتوجه  آموزان زمان دانشهای درسی در مناطق روستایی و 
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(  11کننده )دارند اهمیت روزافزونی دارد. در این زمینه مشارکتدبستانی را بر عهدهدوره ابتدایی و نوآموزان پیش

داشت:   آموزش "بیان  اداره  میآلان  شهرستان  معلمان  وپرورش  ما  برای  آموزشی  دوره  هیچ  بگم  جرئت  به  تونم 

پیش نوآموزان  به  آموزش  زمینه  در  روستایی  نمیمدارس  شرایط  این  با  نکرده،  برگزار  داشت دبستانی  انتظار  شه 

 ".دبستانی رو برگزار کنیمبتونیم طبق اهداف مصوب دوره پیش

پشتیبانی  و  برنامهحمایت  بهتر  اجرای  جهت  دور:  درسی  پیشهای  برنامهه  اجرای  از  باید  در  دبستانی  ها 

دبستانی هم ضمیمه آن در روستاها هست؛ حمایت بشه. در این  مدارس، مخصوصاً در مدارس ابتدایی که دوره پیش

انگیزش مربیان پیشهایی چون تخصیص سرانه مصوب برای دوره پیشزمینه مؤلفه دبستانی و  دبستانی، توجه به 

هایی از بیانات  کنند، توجه شود. در ادامه به نمونهدبستانی را نیز اداره میایه که دوره پیشمعلمان در مدارس چندپ 

این    دبستانی دارم، بابتنوآموز پیش  6  آلان من مدیر مدرسه، بااینکه"شود:  کنندگان در پژوهش اشاره میمشارکت

از دانش آموزان ابتدایی  ها  این بچهوسایل    ههزینکه  گیره، درصورتیای به مدرسه تعلق نمیآموزان هیچ سرانهدانش

دبستانی بخواهم وسایل بخرم، والدین  آموز ابتدایی مدرسه برای پیششه من از سرانه دانشخیلی بیشتر هست، نمی

بگیریم کمک  ازشون  بخواهیم  که  هستند  ضعیف  خیلی  مالی  ازنظر  هم  روستایی  (.  7کننده،  )مشارکت"مناطق 

گری این دوره رو نیز داخل روستاها بر  اصلاً برای ما آموزگارانی که مربی"( بیان داشت:  10کننده )همچنین مشارکت

-پایه ابتدایی رو تدریس میبینم من که مثل همکارم دارم سهگیره، وقتی میگیریم اداره مزایایی در نظر نمیعهده می

به خودم حق    د دهای به من نمیالزحمههیچ حقدوره  دبستانی رو هم برداشتم ولی اداره برای این  کنم در کنارش پیش

کنندگان در این زمینه  هایی که مدنظر مشارکتاز دیگر مؤلفه  ."دهم به نوآموز بگم فقط بیاد یه نقاشی بکشه و برهمی

پایه  پایه تحصیلی در مدارس روستایی و عشایر و دادن امتیاز یکعنوان یکدبستانی بهبود در نظر گرفتن دوره پیش

 وپرورش به آموزگاران و مربیان این دوره بود. های آموزشحصیلی مانند سایر پایهت

بومیبرنامه مشارکتگرا ریزی  بیانات  از  که  محورهایی  دیگر  از  به :  توجه  بود؛  استنباط  قابل  کنندگان 

استدلالبرنامه زمینه  این  در  است.  دبستان  از  پیش  دوره  برای  بومی  درسی  دوزبانهریزی  چون  بودن    هایی 

تفاوتدانش و  شهری  مناطق  با  روستایی  نوآموزان  سطح  تفاوت  عشایر،  و  روستایی  مناطق  برخی  های  آموزان 

به زمینه  این  در  بود.  تأکید  مورد  جوامع  بین  اجتماعی  و  مشارکتفرهنگی  نمونه  )عنوان  داشت:  2کننده  بیان   )

پیش" دوره  برای  کتاب  غالب  در  وزارت  و  ادارات کل  که  می دمحتوایی  ابلاغ  دانش  بستانی  با  تناسب خاصی  کنه 

دوره   اهداف  از  یکی  که  بشه  گرفته  نظر  در  مهم  این  باید  ابتدا  زمینه  این  در  نداره،  عشایر  و  روستایی  آموزان 

به    شدهدبستانی در مناطق دوزبانه آماده کردن دانش آموزان برای ورود به دوره ابتدایی هست که کتب تدوینپیش

فارسی در    بوده  زبان رسمی  مهم  این  بشه،  آشنا  زبان  این  با  باید  نوآموز  پیشو  اجرایی  نظر    دبستانیمحتوای  در 

دبستانی مطرح نیست و فعالیت مهم هست، منظورم اینه که باید در  شه، هرچند که محتوا در کتب پیشگرفته نمی

 "دهند بحث آشنایی با زبان معیار باشههایی که در غالب کتاب ارائه میفعالیت

 ای عوامل زمینه

 محل کند ومی دلالت پدیده اصلی پژوهش به که  است  ویژه خصوصیاّت  یکسری دهندهای نشانعوامل زمینه

  3کد باز و    13در این بخش  (.  1390است )اشتراوس و کوربین،    محوری پژوهش  پدیدهبا    مرتبط  وقایع یا حوادث 

 شده است. گزارش 4 لیل این بخش از پژوهش در جدول نتایج حاصل از تح کد محوری مورد شناسایی قرار گرفت.
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 دبستانی در مناطق روستایی و عشایر ای الگوی جاری برنامه درسی دوره پیش: عوامل زمینه4 جدول

 کد منتخب  کد محوری  کدباز( )  کنندگاننمونه بیانات مشارکت

 (.3، مدیر، 2مربی، )  یردبستانی در مناطق روستایی و عشا نبود دیدگاه مناسب در مورد دوره پیش

های زمینه

 اجتماعی 

نه
می

ل ز
وام

ع
ی 

ا
 

،  7، 3، آموزگار، 6نبود نگرش جامع به دوره آموزش پیش از دبستان در برخی مناطق کشور )مربی،  

15.) 

پیش دوره  در  کودکان  آموزش  به  توجه  ضرورت  اجتماعی  روستایی پذیرش  مناطق  در    دبستانی 

 (.4و مربی،  18، 13آموزگار، )

آموزش در  دیدگاه جامع  پیشنبود  آموزش  درزمینه  روستاییوپرورش  مناطق  در  مدیر،  )  دبستانی 

5.) 

های زمینه

 سازمانی 

آموزش ادارات  در  مدون  ساختار  دبستاننبود  از  پیش  آموزش  دوره  شدن  متولی  برای    وپرورش 

 (. 6مربی، )

ا الزامات دوره آموزش پیش از دبستان  ضعف ساختار مدیریتی در مدارس ابتدایی جهت هماهنگی ب

 (.5، مربی،  12آموزگار، ) در مناطق روستایی 

ها در مناطق روستایی  دبستانیوپرورش در جهت اداره پیشچالش سازمانی بین بهزیستی و آموزش

 (. 3مدیر، ) و عشایر 

برنامه و عشهای درسی دوره پیشسطح تخصص مجریان  مناطق روستایی  مربی،  )  ایردبستانی در 

3.) 

های استانی و شهرستانی و عدم تمایل به مشارکت در  وپرورش عشایر در بخشرخوت دایره آموزش

 (.7مربی، ) دبستانی و نظارت بر اجرای آن های درسی دوره پیشبرنامه

دبستانی  های درسی دوره پیشوپرورش نسبت به آموزش مجریان برنامهمیزان توجه ادارات آموزش

 (. 17، 5آموزگار، )  مناطق روستایی و عشایر در

، مدیر،  11دبستانی )آموزگار،  ضرورت شرکت فرزندان در دوره پیش  ٔ  های درزمینهدیدگاه خانواده

2.) 

های زمینه

 خانوادگی 

دبستانی  های پیشهای آنان در دورهها در نگرش آنان در شرکت دادن بچهسطح تحصیلات خانواده

 (. 5مربی،  ) ر استدر روستاها مؤث

خانواده اقتصادی  میشرایط  باعث  که  است  عواملی  از  یکی  نیز  بچهها  در  شه  رو  خودشون  های 

 (. 11، 8آموزگار، )  دبستانی شرکت بدهندهای پیشدوره

پیشبرنامه دوره  زمینهدرسی  شرایط  در  بلکه  در خلأ،  نه  است ای شکل میدبستانی  اثرگذار  آن  بر  که  گیرد 

ای مؤثر  دبستانی در مناطق روستایی و عشایر به فهم عوامل زمینهدرسی پیش این توضیح وضعیت جاری برنامهبنابر

های سه محور زمینه  شود، شاململاحظه می  4  طور که در جدولای همانبر آن نیازمند است. مقوله شرایط زمینه

 های خانوادگی بود. های سازمانی و زمینهاجتماعی، زمینه

اجتماعی مشارکتزمینه  دیدگاه  تحلیل  نشان:  پژوهش  در  عوامل کنندگان  از  یکی  که  بود  مهم  این  دهنده 

پیش  دوره  برگزاری  بر  زمینهمؤثر  عشایر  و  روستایی  مناطق  در  و  دبستانی  مناطق  این  در  موجود  اجتماعی  های 

دبستانی مورد تأکید بود. در ادامه  هایی چون نگرش اجتماعی و پذیرش دوره پیشمدارس است. در این زمینه مؤلفه 

دبستانی در  متأسفانه در زمینه دوره آموزش پیش"شود:کنندگان در پژوهش اشاره میای از بیانات مشارکتبه نمونه

که به نظرم این دوره  گیرند درصورتیمناطق روستایی و عشایر دیدگاه مناسب وجود نداره و این دوره رو جدی نمی

 ( 1کننده، )مشارکت ".وزشی برای فراگیران استترین دوره آممهم

سازمانیزمینه مؤلفههای  و  محورها  ادارت  :  عشایر،  و  روستایی  ابتدایی  مدارس  در  موجود  های 

آموزش آموزش  در  موجود  سازمانی  ساختار  و  زمینهوپرورش  عوامل  دیگر  از  برنامهوپرورش  موفق  اجرای  های  ساز 
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پیش دوره  مناطق  درسی  در  نمونهدبستانی  به  زمینه  این  در  شد.  شناخته  عشایر  و  بیانات  روستایی  از  ای 

وپرورش، متولی مشخصی  دبستانی در ادارات آموزش برای دوره پیش"شود:  کنندگان در پژوهش اشاره میمشارکت

کس    دبستانی سؤالی داشته باشید یا مشکلی پیش بیاد، هر کس در اداره شما رو بهنیست، آلان اگر در زمینه پیش

 (. 7کننده، )مشارکت"ده دمی ارجاعای دیگه

های خانوادگی از دیگر عوامل مؤثر بر کنندگان در پژوهش زمینه: طبق دیدگاه مشارکتهای خانوادگیزمینه

پیش درسی  مؤلفهبرنامه  زمینه  این  در  است.  عشایر  و  روستایی  مناطق  در  نوآموزان  دیدگاه  دبستانی  چون  هایی 

دور مورد  در  پیش والدین  این  ه  در  بود.  موردتوجه  خانواده  اقتصادی  شرایط  و  خانواده  تحصیلات  سطح  دبستانی، 

مشارکت )زمینه  داشت:  15کننده  بیان  ب"(  اصلاً  که  بود  پدر  یک  امسال  بچههمین  نمیه  اجازه  بیاد  اش  داد 

راضیش کنیم خیلی  ها برن؛ تا تونستیم  هست و لازم نیس بچه  1دبستانی الکی گفت پیشدبستانی؛ همش میپیش

 . "اذیّت شدیم

 گر عوامل مداخله

که موجب تسهیل یا محدودیت در زمینه پدیده و راهبردها  هستند   ساختاری شرایط  ای شاملمداخله  شرایط

و کوربین،    شوندمی این بخش  (.  1390)استراوس  و    15در  باز  قرار گرفت. در   4کد  کد محوری مورد شناسایی 

شماره   به    5جدول  توجه  مصاحبهبا  مداخلهدیدگاه  عواملی  پیششوندگان  درسی  برنامه  اجرای  در  ای  دبستانی 

 مناطق روستایی و عشایر ارائه گردید. 

 دبستانی در مناطق روستایی و عشایر های درسی دوره پیش برنامه ای  : عوامل مداخله 5 جدول

 کد منتخب  کد محوری  کدباز( )  کنندگاننمونه بیانات مشارکت

  دبستانی های درسی در دوره پیشجای رویکرد مهندسی برنامهریزی مشارکتی بهرد برنامهتوجه به رویک

 (. 1، مدیر، 3آموزگار، )

-رویکرد برنامه

 ریزی درسی 

له
اخ

مد
ل 

وام
ع

 گر 

 (. 11، 5دبستانی )آموزگار،  های درسی در دوره پیشهایی برای اصلاح و تغییر برنامهایجاد مکانیسم

 (. 3و مربی،   15، 8آموزگار، ) ن، تناسب و هماهنگی توجه به اصول تواز 

به برنامه  توجه  به  رویکردهای  ترکیبی  پیشدرسی  دوره  در  تفکیکی  رویکرد  ،  7آموزگار،)  دبستانیجای 

 (.2مربی، 

 ( 6دبستانی در مناطق )مربی، های درسی دوره پیشتوجه به نیازهای اجرای برنامه

 نیازسنجی

 (.17، 13دبستانی )آموزگار، های درسی دوره پیشن برنامهنیازسنجی از مجریا

برنامه اجرای  برای  عشایر  و  روستایی  مناطق  در  ابتدایی  مدارس  نیازهای  به  دوره  توجه  درسی  های 

 (. 7مربی، )  دبستانیپیش

پیش دوره  مربیان  و  آموزگاران  از  برنامهنظرسنجی  طراحی  زمینه  در  روستایی  مناطق  در  های  دبستانی 

 (. 2و مربی،  8، 3آموزگار، ) درسی

برنامه بازآموزی مجریان    دبستانی در مناطق روستایی و عشایر های درسی دوره پیشتوجه به آموزش و 

 (.3و مدیر،  11آموزگار، )

ای توسعه حرفه

مجریان 

های  برنامه

 درسی 

دوره پیشایجاد  مربیان  برای  تخصصی  آموزشی  و  های  مناطق  در  آموزشدبستانی  وپرورش  دوایر 

 (.6مربی، )  شهرستانی

 ( 15دبستانی )آموزگار، ها و سمینارهای تخصصی سالانه در زمینه آموزش دوره پیشبرگزاری همایش

نگرش  (. 9دبستانی )آموزگار، مربیان پیش ،گیری مشترک بین معلمانمکاری میان کارکنان مدرسه، تصمیمه

 (.3و مدیر، 14آموزگار،) های درسی تدوین برنامهدبستانی روستا درط نوآموزان پیشتوجه به علایق و شرای سیستمی 

برنامهمسئولیت راستای  در  سطوح  پذیری  در  آن  تدوین  در  مشارکت  و  نظرات  انعکاس  و  درسی  های 

 
 غیرضروری و غیرمفید 1
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 (.18آموزگار، )  گوناگون برنامه درسی

دبستانی و استفاده از ظرفیت  موزان پیشتوجه به خلاقیت محوری در گزینش نیروی انسانی آموزش نوآ

 (. 4و مدیر،  9آموزگار، ) فکری ایشان 

 

پذیرد در میان نظرات دبستانی به عوامل مختلفی بستگی داشته و از آن تأثیر میهای درسی پیشاجرای برنامه

ایی و عشایر نقش  دبستانی در مناطق روستهای درسی پیشکنندگان وجود برخی عوامل در اجرای برنامهمشارکت

ریزی درسی در مدارس  هایی چون رویکرد برنامهدهنده مؤلفهکنندگان نشانگر دارد. بررسی نظرات مشارکتمداخله

دبستانی و نگرش  های درسی دوره پیشای مجریان برنامهدبستانی، نیازسنجی آموزشی، توجه به توسعه حرفه پیش

برنامه اجرای  به  پیشسیستمی  درسی  بهدبسهای  مداخلهتانی  برنامهعنوان  اجرای  در  دوره  گر  درسی  های 

 دبستانی شناخته شد. پیش

عواملی که در  دیدگاه مشارکت: تحلیل  ریزی درسیرویکرد برنامه از  پژوهش نشان داد یکی  کنندگان در 

برنامه پیشاجرای  دوره  درسی  برنامههای  رویکرد  بوده،  مؤثر  عشایر  و  روستایی  مناطق  در  درسی دبستانی  ریزی 

برنامه به رویکرد  این محور توجه  برنامهریزی درسی مشارکتی بهاست؛ در  های درسی مورد  جای مهندسی سازی 

های درسی دوره  باید مکانیزمی برای ایجاد امکان اصلاح و تعدیل برنامه"( بیان داشت: 5کننده )تأکید بود. مشارکت

 . "شود دبستانی در مناطق روستایی و عشایر ایجادپیش

کنندگان در پژوهش بود توجه به نیازسنجی آموزشی : از دیگر محورهایی که موردتوجه مشارکتنیازسنجی

برنامه مناسب  اجرای  پیشبرای  دوره  درسی  نیازسنجی های  به  توجه  بود.  عشایر  و  روستایی  مناطق  در  دبستانی 

زمینه بهبود  به  برنامهمنجر  اجرای  روستایهای  مناطق  در  درسی  میهای  عشایر  و  زمینه ی  این  در  شود. 

)مشارکت بیان داشت:  3کننده  برنامه"(  اجرای  نیازهای  به  پیشتوجه  به دبستانی میهای درسی دوره  تونه منجر 

برنامه اجرای  امکانات  بهبود  که  هست  طوری  عشایر  و  روستایی  مدارس  وضعیت  بشه،  روستایی  مدارس  در  های 

برنامه اجرای  برای  پیشزیادی  آموزش های  باید  زمینه  این  در  نظرم  به  نداره،  رو  و  دبستانی  امکانات  وپرورش 

 . "دبستانی رو بررسی کنههای پیشتجهیزات موردنیاز مدارس روستایی برای برگزاری دوره

حرفه برنامهتوسعه  مجریان  درسیای  حرفههای  توسعه  به  توجه  برنامه:  مجریان  دوره  ای  درسی  های 

دبستانی نقش دارد؛ با توجه به های درسی دوره پیشواملی است که در اجرای موفق برنامهدبستانی از دیکر ع پیش

دبستانی در مناطق روستایی و عشایر عدم تخصص مجریان های درسی پیشهای اجرای برنامهاینکه یکی از چالش 

حرفه  توسعه  برنامهبود،  اجرای  در  تحول  زمینه  مجریان  پیشای  دوره  درسی  و    دبستانیهای  روستایی  مناطق  در 

 آورد. ویژه مناطق دارای دوزبانگی را فراهم میعشایر؛ به

دبستانی مورد تأکید بود در  های درسی دوره پیش : وجود نگرش سیستمی در اجرای برنامهنگرش سیستمی

ستانی در  دبدرسی دوره پیش  توجه به همکاری و مشارکت بین عوامل مؤثر بر اجرای برنامه  عوامل چون؛  این زمینه

وپرورش، مدیران مدارس، مربیان و آموزگاران در مدارس روستایی و عشایر مورد تأکید بود. در این  ادارات آموزش 

باید بین معلمان و مدیران مدارس مناطق روستایی و عشایر جهت اجرای "( بیان داشت:  9کننده )زمینه مشارکت

و سینرژیک وجود داشته باشه تا امکانات محدود موجود در   افزاییدبستانی نوعی همهای درسی دوره پیشبرنامه

 . "دبستانی مورداستفاده درست قرار بگیرههای درسی دوره پیشمدارس در راستای اجرای برنامه

 پیامدها 

الگوی وضعیت موجود   موجبات   دبستانی در مناطق روستایی و عشایریشپ های درسی دوره  برنامهپیامدهای 

پیامدهایی شده برگزاری دوره    بروز  اثربخشی  را در یشپ است که کارایی و  دبستانی در مناطق روستایی و عشایر 



 1404پاییز، 2دوره هفتم، شماره  در آموزش ابتداییو نوآوری دو فصلنامه پژوهش 
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یت منجر درنهادبستانی شده دچار ضعف خواهد کرد و  یشپ شده در زمینه دوره  دستیابی به اهداف از پیش تعیین 

 شود. در مناطق روستایی و عشایر می به کاهش کارایی و اثربخشی برگزاری این دوره

 هادل پارادایمی برآمده از دادهم 

برنامه جاری  وضعیت  پارادایمی  مدل  انتخابی؛  و  محوری  باز،  کدگذاری  به  توجه  دوره  با  درسی  های 

 شده است.ارائه 1عشایر در شکل شماره   دبستانی در مناطق روستایی وپیش

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ای بر مبنای تحلیل زمینه  ر مناطق روستایی و عشایر دبستانی دهای درسی دوره پیش برنامه: وضعیت جاری 1 شکل

 

 ی ر یگجهینتبحث و  

برنامه محوریت  حول  پژوهش  اصلی  مسئله  به  توجه  با  پژوهش  این  در  محوری  شرایط  که  داد  نشان  ریزی نتایج 

بررسی مصاحبهجزیره و  تحلیل  میان  این  قرار داشت در  غیرمدون  و  گُای  داد که  نشان  میدانی  و مشاهدات  سست ها 

برنامه اجرای  تدوین،  طراحی،  فرآیند  در  پیشآموزشی  دوره  در  درسی  طبق  های  زمینه  این  در  دارد.  وجود  دبستانی 

مشارکت دیدگاه  برنامهتحلیل  پژوهش  در  طراحیکنندگان  درسی  و  های  روستایی  مناطق  در  موجود  وضعیت  با  شده 

دانش سطح  و  بعشایر  این  نیست؛  سازگار  و  متناسب  آن  عدم  آموزان  و  مهارتی  ضعف  به  توجه  با  نیز  اجرا  در  رنامه 

ابتدایی اجرا میصورت سلیقهبه  در آموزش پیش دبستانی  متخصص بودن معلمان دوره  این  ای و ضعیف  برآیند  شود. 

های درسی  شود. اجرای نامناسب برنامهدبستانی میهای درسی دوره پیشمهم منجر به کاهش کارایی و اثربخشی برنامه

ای عمل کردن آموزگاران منجر به عدم تحقق اهداف این دوره در مناطق روستایی و عشایر  دبستانی و سلیقهپیشدوره  

(  Hai & Gao, 2023( و )1399پور و پورشافعی )های غلام های این بخش از پژوهش در راستای یافتهشود. یافتهمی

 شرایط علیّ 
فرهنگی و   -نگرشی  محیطی، ضعف هایمربیان، چالش مهارت  ضعف 

محتوایی  ضعف   

 

ای و غیر مدون( ریزی درسی جزیره پدیده )برنامه   
ای اجرا و اجرای سلیقه در شده، ضعف  قصد  درسی هایبرنامه  ناسازگار طراحی  

 پیامدها
ش اثربخشی کاهش کارایی و کاه   

ای شرایط زمینه  
های اجتماعی،  زمینه

 سازمانی و خانوادگی

ای عوامل مداخله  
ریزی درسی،  رویکرد برنامه 

نیازسنجی، توجه به توسعه  

ای مجریان و نگرش  حرفه 

 سیستمی

 

 راهبردها 
  و گرایی، حمایت معاونت، تخصص عنوان  به  دبستانی  پیش پرورش و آموزش استقلال

گرا بومی  ریزیمهپشتیبانی و برنا  

 



  همکاران غلام پور ومیثم                                                دوره پیش دبستانی در مناطق روستایی و عشایردرسی  هایالگوی جاری برنامه

 

19 
 

های درسی در دوره  های برنامهکه اجرای سلیقه  ( در پژوهش خود به این نتیجه رسیدندHai & Gao, 2023بود. )

است.  پیش دوره  این  معضلات  ازجمله  برنامهدبستانی  رویکرد  تغییر  راستا  این  به  در  درسی  برنامه  مهندسی  از  ریزی 

مکانیزم به  توجه  مشارکتی،  و  تربیتی  طراحیرویکردهای  برنامه  مناسب  اشاعه  زمینه  های  در  فرآیندهای  شده  بهبود 

 است.دبستانی ضروری پیشدوره های درسی برنامه

برنامه درسی دوره پیش به مقوله کانونی  نیز که مستقیماً  علیّ  دبستانی در مناطق روستایی و عشایر در  موجبات 

شوند که  شود از چند مقوله اصلی تشکیل میملاحظه می  2طور که در جدول  انجامد همانمدارس ضمیمه ابتدایی می

های محیطی موجود در مدارس ابتدایی روستایی، ضعف نگرشی  دبستانی، چالشربیان دوره پیششامل ضعف مهارتی م

برنامهو فرهنگی در زمینه ضرورت دوره پیش های  دبستانی در مناطق روستایی و عشایر و ضعف محتوایی موجود در 

پیش یافتهاستدبستانی  درسی دوره  یافته.  راستای  پژوهش در  از  این بخش  اهای  )های  و همکاران  ( در  1403یزدی 

 دبستانی است. های درسی دوره پیشهای فرهنگی و نگرشی در اجرای برنامهزمینه نقش مؤلفه

به  محیطی  زمینهشرایط  عامل  پیشعنوان  دوره  درسی  برنامه  اجرای  عشایر  ای  و  روستایی  مناطق  در  دبستانی 

دبستانی  های درسی دوره پیشسطه در فرآیند اجرای برنامهوابافتی و بیعنوان عوامل همشناخته شد. عوامل محیطی به

از آن تأثیر مستقیم عبارتنقش دارند به از محیط اطراف خود است که در عین تأثیرگذاری بر آن،  دیگر انسان جزئی 

دوره   های درسی های اجتماعی مؤثر بر اجرای برنامهکنندگان به عواملی چون زمینه گیرد. در پژوهش حاضر مشارکتمی

های درسی  های خانوادگی مورد شناسایی قرار گرفت. به عبارتی اجرای برنامههای سازمانی و زمینهدبستانی، زمینهپیش

پیش دوره  سازمان در  در  موجود  عوامل  اجتماعی،  نگرش  به  وابسته  عشایر  و  روستایی  مناطق  در  دبستانی 

های  های این بخش از پژوهش در راستای یافتهده است. یافتهوپرورش و عوامل و شرایط نوآموز در خانه و خانواآموزش 

( در پژوهش خود بیان داشت  Sun & Wang, 2022( است. )Sun & Wang, 2022( و )1403نظری و همکاران )

برنامه مناسب  اجرای  برای  مؤثر  عوامل  از  یکی  آمادگی  دوره  در  فرزندانشان  شرکت  به  نسبت  والدین  نگرش  های  که 

 ره آموزشی است. درسی این دو

برنامهازنظر مشارکت از موجبات  های درسی در دوره پیشکنندگان هرچند  دبستانی در مناطق روستایی و عشایر 

زمینه  شرایط  تأثیر  تحت  و  گرفت.  علیّ  نادیده  نباید  را  کنشگران  و  انسانی  عاملیت  نقش  اثنا  این  در  ولی  است  ای 

توان کنندگان بود را میدبستانی موردتوجه مشارکتهای درسی دوره پیشراهبردهایی که منجر به بهبود اجرای برنامه

پیش دوره  استقلال  دسته؛  چهار  بهدر  معاو دبستانی  از  یکی  آموزش نتعنوان  وزارت  تخصصهای  در وپرورش،  گرایی 

پیش دوره  مربی  برنامهانتخاب  اجرای  از  پشتیبانی  و  حمایت  پیشدبستانی،  دوره  آموزهای  در  و  ش دبستانی  وپرورش 

های این بخش از پژوهش در راستای  ریزی بومی و مبتنی بر بوم در مناطق روستایی و عشایر موردتوجه بود. یافتهبرنامه

( در پژوهش خود  1403( است. نظری و همکاران )1403( و نظری و همکاران )1399پور و پورشافعی )های غلامیافته

آورد.  دبستانی زمینه تحول در این دوره را فراهم میمربیان تخصصی برای پیش به این نتیجه رسیدند توجه به استخدام  

های تحصیلی  دبستانی را در کنار سایر پایهطبق دیدگاه محقق که خود سالیان درازی در روستاهای استان دوره پیش

آموزش به ادارات  در  است  کرده  تدریس  ضمیمه  خاصیعنوان  دایره  و  معاونت  شهرستانی،  دوره    وپرورش  برای 

بهپیش ابتدایی  مقطع  کارشناسان  از  یکی  و  ندارد  وجود  دودبستانی  ضمنی  پیشصورت  سازمانره  را  دهی  دبستانی 

 وپرورش ندارد. های این دوره است که متولی تخصصی در ادارات آموزش یکی از چالش   کند و اینمی

مشارکت دیدگاه  نشانتحلیل  پژوهش  در  بوکنندگان  مهم  این  برنامهدهنده  اجرای  در  عوامل  از  برخی  که  های  د 

دهنده این  ها نشان، بررسی ندعنوان مداخله کننده نقش دارر بهدبستانی در مدارس روستایی و عشایدرسی دوره پیش 

برنامه رویکرد  شامل  عوامل  این  که  بود  پیشمهم  دوره  در  درسی  حرفهریزی  توسعه  نیازسنجی،  مجریان دبستانی،  ای 

برنامههای  برنامه درزمینه  سیستمی  نگرش  وجود  و  پیشدرسی  دوره  درسی  مناطق  های  در  آن  اجرای  و  دبستانی 
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ریزی درسی  روستایی و عشایر است. با توجه به برداشت محقق در این زمینه توجه به رویکردهای مشارکتی در برنامه

های درسی منجر  ندسی سازی شده به برنامه آورد و دیدگاه مهدبستانی زمینه تحول در این دوره را فراهم میدوره پیش

واقعیتمی از چالششود  یکی  از سویی  نشود.  نظر گرفته  برنامههای محیطی در  اجرای  دوره  هایی که در  های درسی 

های  ای و تخصصی معلمان در اجرای برنامهدبستانی در مناطق روستایی و عشایر مشهود بود ضعف مهارت حرفهپیش

گرایی در انتخاب مربیان این دوره در مناطق روستایی زمینه رو توجه به رویکرد تخصصازاین  باشد؛میدرسی این دوره  

فراهم می را  اهداف  به  یافتهبهبود رسیدن  یافتهآورد.  راستای  پژوهش در  از  این بخش  )های   ,Sun & Wangهای 

که    ندود به این نتیجه رسید( در پژوهش خKasdiah et Al, 2024) است.    (Kasdiah et Al, 2024)( و  2022

دبستانی یکی از عوامل اصلی بهبود اجرای این  ای مربیان پیشهای حرفهبه نیازسنجی آموزشی و توسعه مهارتتوجه  

 آموزشی است.دوره 

دبستانی در مناطق روستایی  در پژوهش وجود چنین سیمایی از برنامه درسی دوره پیش  کنندگاندر پایان مشارکت

منجر به کاهش کارایی و اثربخشی برگزاری این دوره در مناطق روستایی و عشایر بیان داشتند که در اجرای و عشایر را  

 های تحصیلی را تحت تأثیر قرار خواهد داد.اهداف خود دچار اختلال خواهد شد و این مهم مانند دور باطلی تمام دوره 

ترین دوره آموزشی در نظام آموزش عمومی است که  مهمعنوان  دبستانی بهبه اعتقاد نگارندگان برنامه درسی پیش

آموزش فراگیران  در تحول ساززمینه تواندمی که میزان ها است. این برنامه به همانسنگ بنای آموزش در سایر دوره

ه انگاری کدارد. مسامحه و سهل قرار مسامحه و انگاریدرخطر سهل  نیز میزان به همان باشد، در نظام آموزش عمومی

برنامه   مختلف  سطوح  به  توجه  با  آنتنها  بین  شکاف  و  قابلدرسی  عمل  میدان  در  این ها  در  است.  مشهود  و  لمس 

دبستانی در مناطق روستایی و  پژوهش سعی کردیم هرچند به مقدار کم با به تصویر کشیدن برنامه درسی دوره پیش

میدان و بافت مدارس از منظر کارگزاران دخیل در آن به   کنند درعنوان ضمیمه مدارس ابتدایی فعالیت می عشایر که به

این برنامه برداریم. با توجه به   بپردازیم تا گامی کوچک در زمینه بهبود  این برنامه  شناسایی نقاط کور )نقاط سخت( 

 شود:نتایج پژوهش پیشنهاد می

دبستانی در مناطق روستایی و  پیش های درسی دوره شده در زمینه اجرای برنامهبا توجه به راهبردهای شناسایی -

های چندپایه روستایی که در کلاس درس خود نوآموز پیش  شود به آموزش آموزگاران کلاسعشایر پیشنهاد می

 دبستانی دارند توجه شود.   

های پیش دبستانی به ویژه در مناطق روستایی، نبود  های موجود در اجرای دورهبا توجه به اینکه یکی از چالش  -

شود زمینه رسمیت بخشی به این دوره ت برای این دوره در آموزش و پرورش است، از این رو پیشنهاد میرسمی

 های رسمی آموزش عمومی فراهم آید.  آموزشی به عنوان یکی از دوره

آموزش  - دورهاداره  آموزگاران  و  مربیان  برای  پیشوپرورش  امتیاز  های  فرم  در  و  گرفته  نظر  در  امتیاز  دبستانی 

 پایه تحصیلی در نظر گرفته شود.عنوان یکنه این دوره بهسالا

دبستانی ضمیمه مدارس ابتدایی  آموزان پیش با توجه به اینکه مدیران مدارس از نبود سرانه آموزشی برای دانش -

ازاین پیشنهاد میگلایه داشتند  برای دوره پیششود آموزش رو  دبستانی در مناطق روستایی و عشایر  وپرورش 

 .ه و کمک آموزشی در نظر بگیردسران

های درسی دوره پیش دبستانی در مناطق روستایی و عشایر  های اجرای برنامهبا توجه به اینکه یکی از چالش -

پیشنهاد می رو  این  از  بود  دوره  این  فراگیران  مناسب  آموزشی  فضای  با  نبود  پرورش  و  آموزش  مدیریت  شود 

زمین ممکن  جای  تا  مدارس  مدیران  در همکاری  فراگیران  این  برای  آموزشی  مناسب  فضای  و  بستر  ایجاد  ه 

 مدارس ابتدایی روستایی که این دوره ضمیمه آن است را فراهم آوردند. 
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 مشارکت نویسندگان

هاا و ها، تهیه پیش نویس مقاله؛ نویسندگان دوم و سوم در انجام مصااحبهنویسنده اول تهیه طرح پژوهش، تحلیل داده

 روش شناسی و بازبینی انتقادی و علمی متن نقش داشتند. نظارت بر چارچوب 

 تشکر و قدردانی  

حاضر   مربیان   گونهچیهپژوهش  آموزگاران،  همکاری  با  حاضر  پژوهش  انجام  فرآیند  است.  نداشته  مالی  حمایت 

عشایر  دبستانشیپ  و  روستایی  مناطق  در  مدارس  مدیران  و  کما  رونیازااست؛    شدهانجامی  عزیزان  همه  و از  تشکر  ل 

 . میرادارقدردانی 
 

  تعارض منافع

 تعارض منافع مادی و معنوی ندارد. گونهچیهپژوهش حاضر  

 منابع 
ها. ترجمه بیوک ها و شیوه(. اصول روش تحقیق کیفی: نظریه مبنایی، رویه1390ام و استروس، آنسلم )استروس، جولیت

 .  محمدی. تهران: پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی

( سودابه  جلیلی،  و  سعید  علیزاده،  فرنوش،  مدل  1403ایزدی،  ارائه   .)EFQM    در دبستانی  پیش  آموزش  بهبود  برای 

  https://doi.org/10.61838/jsied.4.2.4 .72-58(، 2)4، پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعهشیراز. 

مطالعه تطبیقی برنامه درسی  (.  1397ئی، عزیزاله، سعادتمند، زهره، یارمحمدیان، محمدحسین و برمکی، هاجر )بابلی بهم

دبستان   از  پیش  درسی  برنامه ی  بهبود  و  ارتقاء  راهکارهای  ارائه  منظور  به  منتخب  دبستان کشورهای  از  پیش 

درسی  . انجمن مطالعات برنامهیادگیری  و  یاددهی  حوزه  در  نوین  هاییافته  ملی  کنفرانس  .جمهوری اسلامی ایران

   https://sid.ir/paper/899037/fa.1397ایران، سیریک، استان هرمزگان، اسفند 

یوسف) ادیب،  و  یوسف  رضاپور،  فیروز،  محمودی،  گلثوم،  حدادیان،  و1394بشیری  معلمان  ادراک  و  تجارب  توصیف   .)  

از آموزش در کلاس ابتدایی مناطق روستایی کلبیر.  کارشناسان  پایه دوره  -107(،  7)22،دانشور رفتارهای چند 

120.https://sid.ir/paper/520442/fa    

  پیش   دوره   درسی  برنامه  مناسب  لگویا  (. طراحی1402پور، محمد، هاشمی، احمد، رنجبر، مختار، قلتاش، عباس )پناهنده

درسیشناختی.    بوم  زیست  نظریه  بر  مبتنی  ایران  در  دبستانی برنامه  مطالعات   .130-105(،  70)18،  مجله 

https://www.jcsicsa.ir/article_174136.html  
ها و نشانگرهای ارزشیابی کیفیت برنامه  (. شناسایی عوامل، ملاک1399فقیهی، علیرضا )  پورزندی، شیما، ناطقی، فائزه و 

دبستانی.   پیش  برنامهدرسی  در  عمل  و  درسینظریه   .242-215(،  16)8،  های 

https://www.jcstpicsa.ir/article_191932.html  
الگوی مفهومی کاهش  1395تبار فیروزجانی، محسن، ملکی، حسن و احمدی، غلامعلی)یحاج (. طراحی و اعتبارسنجی 

برنامه اجراشده و کسبفاصله  ایران. دوفصلنامه نظریه و عمل در درسی قصدشده،  شده در نظام آموزش عمومی 

   https://www.jcstpicsa.ir/article_190618.html.30-5(، 7)4برنامه درسی، 

اندیشه نوین  دبستانی.    پیش  دوران  بر  تمرکز  با :  اجرایی  کارکرد  مفهوم  بر  (. مروری1402حیدری، سارا و خادمی، ملوک )
   /jontoe.2021.33476.3164https://doi.org/133.10.22051-111(، 2)19، تربیتی

)خالقی حجت  پیرزادی،  و  علی  تحلیل1402نژاد،    های  کلاس  در  دبستانی  پیش  نوآموزان  آموزشی  پوشش  سیاست  (. 

-260(،  2)13های برنامه درسی،  توصیفی. پژوهش  کیفی  پژوهش  یک:  دوزبانه  و  روستایی  مناطق  ویژه  چندپایه

231. https://doi.org/10.22099/jcr.2024.7410   

غریب )دادجو، محسن،  الهه  و سبحانی،  مهتا  مجرد،  واجدی    در   شناختی   هوش  تحولی  (. مسیرهای 1402زاده، شهریار، 

روانشناسیایرانی.    دبستانی   پیش   کودکان  .81-65(،  1)27،  نشریه 

http://iranapsy.ir/Article/31987/FullText   

https://doi.org/10.61838/jsied.4.2.4
https://sid.ir/paper/899037/fa
https://sid.ir/paper/520442/fa
https://www.jcsicsa.ir/article_174136.html
https://www.jcstpicsa.ir/article_191932.html
https://www.jcstpicsa.ir/article_190618.html
https://doi.org/10.22051/jontoe.2021.33476.3164
https://doi.org/10.22099/jcr.2024.7410
http://iranapsy.ir/Article/31987/FullText
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)  اصغرپوردرشکی،  و   حمیده   قلعه،  رسولی   انگیزه   و  همسالان  پذیرش  بر  دبستانی  پیش   ش  آموز  رابطه(.  1402لیدا 
  اجتماعی  مطالعات  و  انسانی  علوم  حوزه  در  نوین  های  پژوهش  ملی  کنفرانس  . هشتمین آموزان  دانش  تحصیلی

   /https://civilica.com/doc/1747960ایران، تهران.

(. میران انطباق برنامه درسی قصد شده و اجرا شده پیش از دبستان.  1394رضوی، عبدالحمید و گرجی پشتی، خدیجه )

برن در  عمل  و  نظریه  فصلنامه  درسیدو   .78-65(،  5)3،  امه 

https://doi.org/10.18869/acadpub.cstp.3.5.65   
( حسین  دبستانیت(.  1399شمس،  پیش  دوره  در  اسلامی  تربیت  مبانی  بررسی  و  سومینحلیل    المللی  بین  کنفرانس  . 

    /https://civilica.com/doc/934331انسانی. والنسیا: اسپانیا علوم و  تربیتی علوم روانشناسی،

دبستانی بر مبنای  (. تاثیر آموزش و پرورش پیش1394صفری، سجاد؛ حسنوند، باقر؛ فیاض ایراندخت، بازرگان، سیمین ) 

مهارتبرنامه رشد  بر  بعدی  چند  اجتمریزی  دبستان.  های  از  پیش  کودکان  تربیتیرواناعی  (،  37)11،  شناسی 

138-119.https://jep.atu.ac.ir/article_3667.html    

  حل   دراکا  و  تحصیلی  پیشرفت  میزان  با  دبستانی  پیش دوره  گذراندن  رابطه  (. بررسی1398عبدی، سمیه و بارانی، قاسم )

 .37-21(،  15)4،  مطالعات کاربردی در علوم مدیریت و توسعهدبستانی.    پیش  دختر  آموزان  دانش   اجتماعی  مساله
https://civilica.com/doc/946461/  

( پناهی، خلیل  اله و حسین  پیشرفت تحصیلی دان1392عزیزی، نعمت  ابتدایی کلاسش(. مقایسه  پایه دوم  های  آموزان 

دانش با  مهارتچندپایه  در  عادی  مدارس  فارسی.  آموزان  زبان  رفتارهای   .194-179(،  3)20،  دانشور 

https://tlr.shahed.ac.ir/article_2357.html  
  دبستان  از   پیش  دوره  درسی   برنامه  الگوی  بررسی   و   نقد(.  1392بهنام و نیک، اقبال )  علوی لنگرودی، سیدکاظم، کریمی، 

برنامه(موردی  مطالعه) در  درسی)تغییر  برنامه  مطالعات  انجمن  همایش  دوره   .  و درسی  آموزش  تحصیلی  های 

   /https://civilica.com/doc/386486.پرورش(. دانشگاه بیرجند، بیرجند، ایران

)غلام هادی  پورشافعی،  و  میثم  چالش1399پور،  پدیدارشناسی  (.  ابتدایی:  مدارس  ضمیمه  دبستانی  پیش  مراکز  های 

  fa.html-612-1-hu.ac.ir/articlehttp://erj.k.21-1(، 1)40، های تربیتیپژوهش براساس مدل کافمن.  

بورنگ، محمد؛ شکوهی اکبری  و غلام قرآنی سیرجانی، سیما،  )فرد، حسین  میثم  در  (.  1397پور،  فرهنگی  آموزش چند 
درسی؛ برنامه درسی پیش از دبستان  . شانزدهمین همایش ملی انجمن مطالعات برنامهدبستانی درسی پیشبرنامه

چالشفرصت و  بابلسرها  مازندران.ها؛  دانشگاه   ، 

https://cv.birjand.ac.ir/makbari/fa/articlesInConferences/11097   
رحمدل و  اشرف  )کرامتی، محمدرضا، لازمی،  زهرا  رابطه1385زاده،    تحصیلی  فتپیشر  با   دبستانی  پیش  هایآموزش  (. 

تربیتیآموزان.    دانش  .48-39(،  12)9،  پژوهشنامه 

https://sanad.iau.ir/Journal/educ/Article/941182   
( اعظم  آباد،  میرک  زارع  و  زهرا  بازی1403محمدزاده،  اثربخشی  مهارت(.  بهبود  بر  گروهی  کودکان  هاهای  اجتماعی  ی 

  fa.html-1574-1-http://qjoe.ir/article.238-221(، 157)1، فصلنامه تعلیم و تربیتپیش دبستانی. 

)زمعز  عبدالرسول  شیروانیان،  و  محسن  فدایی،  شوکت  فاطمه،  تعیین1395ی،  عوامل  و  آموزشی  فقر  در کننده  (.  آن 

ایران.   روستایی  توسعهجامعه  و  روستا   .94-73(،  1)19،  فصلنامه 

https://doi.org/10.30490/rvt.2016.59454   
السادات)مهدی اعظم  باقرپور،  و  سعید  مرادی،  امیرحسین؛  تأثیر کلاس 1396زاده،  بررسی  پیش(.  رشد  دبستانهای  بر  ی 

اسلامشهر.   پرورش  و  آموزش  کودکان  آموزشیخلاقیت  مدیریت  و  رهبری   .147-133(،  1)11،  فصلنامه 

https://sanad.iau.ir/Journal/edu/Article/857479   
دبستانی  (. بررسی اثرگذاری آموزش دوره پیش 1403، زهرا ) نظری، فاطمه، صفری، مریم، حیدری مهر، محسن و بیگدلی 

. 1403-1402های روانی حرکتی دانش آموزان دوره ابتدایی شهرستان زنجان سال تحصیلی  بر یادگیری مهارت

   rg/10.22034/jmhs.2024.461920.1066https://doi.o.52-46(، 3)2، سلامت روان در مدرسه

https://civilica.com/doc/1747960/
https://doi.org/10.18869/acadpub.cstp.3.5.65
https://civilica.com/doc/934331/
https://jep.atu.ac.ir/article_3667.html
https://civilica.com/doc/946461/
https://tlr.shahed.ac.ir/article_2357.html
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