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                                        Abstract 

Background and Objectives: Group reading enthusiasm 

encompasses an individual's desire to gain knowledge, pursue goals, 

and make collective efforts to achieve them. This enthusiasm leads to 

better learning, increased focus and effort, and persistence. The 

purpose of the present study was to investigate the effect of the 

problem-based learning method on students' enthusiasm for group 

reading in third-grade students in District 6 of Isfahan. 

Methods: The research method was a quasi-experimental design with 

a pre-test-post-test design with a control group. The statistical 

population included all third-grade students in District 6 of Isfahan in 

the academic year 1403-1404, of which 30 were randomly assigned to 

two experimental and control groups using a random sampling 

method. The research instrument included a researcher-made Group 

Reading Enthusiasm Questionnaire. In order to determine the validity 

(content), the judgment of professors and experts was used, and the 

reliability of the questionnaire was obtained through Cronbach's alpha 

equal to 0.90. 

Findings: The results of multivariate analysis of covariance and 

univariate analysis of covariance showed that the problem-based 

learning method was effective on the enthusiasm for group reading and 

its dimensions in third grade students in the post-test stage (p<0.001). 

The results also showed that the problem-based learning method was 

significantly effective on increasing the level of enthusiasm for group 

reading and its dimensions in third grade students in the post-test stage 

(p<0.001). The problem-based learning method improved at least one 

of the dimensions of group reading in the post-test stage. The results 

indicate that 85.6% of individual differences in interest in group 

reading, 77.8% in group reading skills, 72% in group activities, and 

76% in group question and answer in the post-test stage are related to 

the differences between groups or the effects of problem-based 

learning. 

Conclusion: Considering the positive results of problem-based 

learning on students' enthusiasm for group reading, it is suggested that 

this approach be seriously included and developed in school curricula. 

This can help increase student motivation and engagement in the field 

of study. 
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 ی پژوهش نوع مقاله:

اهداف و   ی ریگی پ ،یفرد به کسب آگاه لیتما ،یگروه یبه کتابخوان اقیاشت اهداف:پیشینه و 

م  هاآنبه    دنیرس  یبرا  یتلاش جمع بر  اردیگیرا در  افزا  یریادگیبه    اقیاشت  نی.   ش یبهتر، 

روش آموزش    ریتاث  یبررس   . هدف از انجام پژوهش حاضر،شودیتمرکز و تلاش، و استمرار منجر م

 6هیسوم ناح  هیدر دانش آموزان پا  یگروه  یکتابخوان  به  آموزاندانش   اقیبر مسئله بر اشت  یمبتن

 .شهر اصفهان بوده است

پس آزمون با گروه کنترل   -آزمون  ش ی با طرح پ  یش یروش پژوهش از نوع شبه آزما  : هاروش

  یل یشهر اصفهان در سال تحص  6هیسوم ناح  ه یدانش آموزان پا  یه یشامل کل  یآمار  یبود. جامعه 

در    یبه صورت تصادف  یریگ  نمونه  روش  از  استفاده  با  هاآننفر از    30بودند که    1403-1404

آزما گروه  کنت  ش یدو  اشت  رلو  پرسشنامه  پژوهش شامل  ابزار  گرفتند.  کتابخوان  اقیقرار   ی به 

بود.  یگروه تعیین روایی)محتوا  محقق ساخته  اساتید و متخصصان    ییبه منظور  از قضاوت   )

 حاصل گردید. 90/0کرونباخ معادل یآلفا قیپایایی پرسشنامه از طر زانیاستفاده گردید و م

نشان داد که روش   رهیتک متغ  انس یکوار  لی و تحل  رهی چند متغ  انس یکووار  لیتحل  جینتا  :هاافته ی

سوم در   ه یآموزان پاو ابعاد آن در دانش   یگروه  یبه کتابخوان  اقیبر مسئله بر اشت  یآموزش مبتن

بر    ینشان داد روش آموزش مبتن  نیهمچن  جی(. نتاp<001/0مرحله پس آزمون اثربخش بود )

سوم در   ه یو ابعاد آن در دانش آموزان پا  یگروه  یبه کتابخوان   اقیش سطح اشتیمسئله بر افزا 

به طور معنادار آزمون  بود )  یمرحله پس  باعث    ی(. روش مبتنp<001/0اثربخش  بر مسئله، 

  از آن است  یحاک جیدر پس آزمون شده است. نتا یگروه یاز ابعاد کتابخوان یکیبهبود حداقل 

 یهادرصد در مهارت 8/77،   یجمع  یدر علاقه به کتابخوان یفرد  یهادرصد از تفاوت 6/85که  

در    یدرصد در پرسش و پاسخ گروه  76و    یگروه  ی هاتیدرصد در فعال  72،    یخواندن جمع

 بر مسئله مربوط است. یاثرات آموزش مبتن ایها گروه نیمرحله پس آزمون به تفاوت ب

  ی گروه  یبه کتابخوان   اقیبر مسئله بر اشت  یمثبت آموزش مبتن  جیبا توجه به نتا  :یریگجه ینت

مدارس گنجانده  یدرس یهادر برنامه  یبه طور جد کردیرو نیشود ایم شنهادیدانش آموزان، پ

ا داده شود.  توسعه  افزامیامر    نیو  به  زم  زشیانگ  ش یتواند  در  آموزان  دانش  مشارکت    نه یو 

 کمک کند. یکتابخوان

دانش    اقیبر مسئله بر اشت  یمبتن  آموزش  ری تأث(.  1404)  اشرف.رحیدری،  . و میتارهس  ،موسوی  استناد به این مقاله:

 .51-66  ،(4)3  ،یجارب معلمفصلنامه ت.  یگروه  یآموزان به کتابخوان

  https://doi.org/10.48310/istt.2025.19878.1161 
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 مقدمه
یکی ازمهمترین ابزارهای انتقال فرهنگ بوده است که این نقش   ،مطالعه و کتابخوانی از گذشته دور تا زمان حال

  2021  )ابوطالبی  علیرغم همه تغییر و تحولاتی که در زندگی بشر صورت گرفته است به قوت خود باقی است

Abotalebi,.)  دوستانه و جذاب، انتخاب کتب مناسب با توجه به سلیقه و   کتابخوانیهای  جاد محیطدر واقع ای

ترویج   هاآنعلاقه و عادت به خواندن را در  ، تواندن ها به خواندن می آ، و تشویق نوجوانان و جوانانسطح دانشی 

را تقویت کرده و به  فراگیران    زبانی و دانشی  هایتواند مهارتدهد. همچنین خواندن کتب و مقالات متنوع می

در این راستا کاربست رویکردهای    (.,Elyasi  2024  )الیاسی  کمک کند   هاآنافزایش دایره لغات و دانش عمومی  

یادگیرنـده    فعال  روانشناسان و نظریه پـردازان مختلـف بـر نقـش  آموزشی فعال بسیار تسهیل کننده خواهد بود،

ساخت دانش تأکید    و   کتابخوانیمبتنی بر حل مسئله در زمینه جستجوی منابع ،  آموزش    هایدر ضمن فعالیت

ترویج   در زمینه  با رویکرد حل مسئله  بنابراین آموزش  (.,Dehghani Bishe  (2019  دهقانی بیشهانـد  فراوان داشـته

که افراد را به تفکر  است یادگیری هایآموزش مبتنی بر مسئله به معنای ایجاد موقعیت کارساز است. کتابخوانی

آموزشی از تدریس مسائل انتزاعی جلوگیری کرده و به   رویکرد این.  کندکردن و حل مسائل واقعی تشویق می 

به   را می  فراگیرانجای آن  امکان  با چالشاین  تا در مواجهه  پیدا کنند.حل  راه  های واقعی،دهد  را    های خود 

آموزشی است که به جای تمرکز بر یادگیری حفظی، افراد را به تفکر   رویکرد آموزش مبتنی بر مسئله یک  درواقع،

می  ترغیب  رامه  کندانتقادی و حل مسائل  روش   آموزش  (.,Ramezani  (2023زانی  مسئله یک  بر حل  مبتنی 

 ابزاری تدریس است که در آن به جای ارائه مستقیم واقعیتها و مفاهیم از مسائل پیچیدة دنیای واقعی به عنوان  

بر پوشش دادن محتوای درس،    لاوهع  ، این روششودیادگیری فراگیران استفاده می  بسط و غنی سازیبرای  

کمک    و جستجوی منابع  های ارتباطیهای تفکر انتقادی، توانایی حل مسائل و مهارتتواند به توسعه مهارتمی

  (2021ولفور و لوهکن  و یادگیری درازمدت فراهم کند  های گروهیپژوهش  تواند فرصتی را برایکند. همچنین می

Wellhöfer, Lühken, .) 
در شش ویژگی    هاآنمبتنی بر مسئله موجود است، اماّ تمام    آموزشزیادی از    یهادر حال حاضر مدل

کوچک با    ی هاآموزان در گروه  ( دانش 2وجود یک محیط یادگیری فراگیرمحور که در آن    (1اند:  اصلی مشترک

عنوان نقطه شروع فرایند یادگیری مطرح ( یک مسئله به4  ،کنند ی( تحت راهنمایی یک معلم کار م3یکدیگر و  

( تعداد اندکی    6و    شودیمستقل م  کتابخوانی( زمان زیادی صرف  5تا دانش پیشین را تحریک کند،    شودیم

ها از  نتایج پژوهش (,Schmidt and Maus (2005 اشمیت و ماوس اشمیت و ماوسسخنرانی تکمیلی وجود دارد 

از   از روش مبتنی بر حل مسئله بطور معناداری بالاتر فراگیران رضایتمندی ؛ کندیاین روش مشارکتی حمایت م 

 . (Forouzan jahromi, Mahdood,2022) فروزان جهرمی و محمود بود روشهای سنتی

اند که این نوع آموزش به فراگیران کمک یز نشان دادهن  ،  (,Shinde & Inamdar  (2013 شاییز و اینامدر

حل مسئله، تفکر انتقادی، برقراری ارتباط، کار گروهی،    یهافرایندی خود شامل مهارت  یهاتا مهارت  کندیم

های دیگر، فراگیرانی که برنامه آموزشی یادگیری مبتنی ر بررسید .مدیریت تغییر را بهبود بخشندو   خودارزیابی

تری از  و سطح بالا  (,Niwa et al  (2016و همکاران    عملکرد تحصیلی بهتر نیوا  بر مسئله را دریافت کرده بودند،

رضایتمندی از  ،  (,Martin et al,2009) Hwang & Kim ,2001 و همکاران انگیزش درونی هوانگ و کیم؛ مارتین

را نشان    .(,Carriger  (2016 کریگر  حل مسئله و تفکر انتقادی  یهامهارت،  یادگیری خودرهنمود  وشیوه آموزش  

  (2024 ، چن  (,Sotoudeh et al  (2023  ستوده و همکاران  ،  (,Loyens et al  (2016و همکارانلوینزهمچنین  دادند.  

Chen,)،  یادگیری پژوهش و  بر علاقه به جستجو  بر مسئله  پور و همکاران  تاثیر آموزش مبتنی    (2019 ایمان 

Imanipour et al, ،)  2023   رحمان و همکاران)  Rahman et al,،)  2015  ویلدر  را نشان داده و)  Wilder,  ،) تاثیر

https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%87%20%D9%88%20%DA%A9%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%AE%D9%88%D8%A7%D9%86%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%B1%D9%88%DB%8C%DA%A9%D8%B1%D8%AF/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%B1%D9%88%DB%8C%DA%A9%D8%B1%D8%AF/


 
 

54 یگروه یدانش آموزان به کتابخوان اقیبر مسئله بر اشت یمبتنآموزش  ر یتأث 
  

  (2024 چن،  (,Krajcik & Blumenfeld  (2013 آموزش مسئله محور بر فرایند پژوهش گروهی کراجک و بلومنفلد

Chen,) ساموسیر و همکاران ، یتفکر انتقاد یهامهارت شیدر افزا مسئلهبر  یمبتن یریادگی یاثربخش یبه بررس 

2023)  Samosir et al,)،  تاثیر روش یادگیری مبتنی های پژوهشی اهمیت یادگیری مبتنی بر مسئله بر مهارت ،

   اوانیو ست  یآت  (،,Suradika et al  (2023  و همکاران  کایسوراد  بر مسئله بر تفکر خلاق و انتقادی در پژوهش

,2020)  Ati & Setiawan،)  2020  و همکاران  نیآئ)  Aein et al,)،  ویکاستو    آرگوت-گونزالستاثیری معنادار دارد و -

  یریادگی   کردیرو  ،ی در آموزش پزشک  نشان داد  ،(,Gonzalez-Argote & Castillo-González  (2020  ونزالسگ

و   یصیتشخ  یهاتوسعه مهارت   یبرا  یواقع  ینیبال  یهاتیتمرکز دارد که به موقع  انیبر مسئله بر دانشجو  یمبتن

رشد    بررا    مساله محورروش    ،(,Styla & Michalopoulou  (2016   استایل و میچالپولو.  کنندیتوجه م  ی درمان

دادند  آموزان دانش  یاجتماع   یهامهارت که    .نشان  است  بر   یمبتن  یریادگیمشهود  مثبت  طور  به  مسئله  بر 

بر مسئله نه تنها به توسعه   یمبتن  یریادگیبه خاطر داشت که    د یبا   گذارد، یآموزان تأثیر مدانش  یلیتحص  شرفتیپ 

  له،حل مسئ  ، یریگمیتصم  ،یو همکار  یارتباط  یهاها مانند مهارتاز مهارت  ی عیوس  فیدانش محتوا، بلکه ط

 .  کند یم تیخودراهبر را تقو یریادگیو  یتفکر انتقاد

های متعددی بر اهمیت مطالعه و کتابخوانی بر پیشرفت تحصیلی، تمرکز، یادگیری و تفکر پژوهش درکل،  

ها به خصوص در داخل کشور بر تاثیر روش آموزش  ولی اکثر پژوهش  ،خلاق و انتقادی فراگیران تاکید داشتند

مبتنی بر مسئله بر یادگیری و پیشرفت تحصیلی تاکید داشتند، با این اوصاف تاثیر روش آموزش مبتنی بر مسئله  

عوامل   ،های حوزه کتابخوانیاکثر پژوهش  علاوه براین،  بر اشتیاق به کتابخوانی مورد کم توجهی قرار گرفته است،

یک    تاثیر  وهشهای داخلی دیده نشده است که ژدر پ اجتماعی موثر بر کتابخوانی را به طور عام بررسی کردند و  

ها  شوهروش سازنده گرا و مسئله محور بر اشتیاق به کتابخوانی مورد بررسی قرار گیرد و در نهایت بخش اعظم پژ

رفتار فردی مورد مطالعه قرار داده است در صورتی به عنوان یک  را  به   که  کتابخوانی  با توجه  پژوهش حاضر 

-شهبنابراین با توجه به خلا پژو  ؛ اهمیت تعاملات اجتماعی اشتیاق به کتابخوانی جمعی را مدنظر قرار داده است

به خصوص در عصری از اطلاعات بی    جمعی  های گذشته از یک سو و لزوم هر چه بیشتر توجه به کتابخوانی

تاثیربه    پژوهش حاضر  و کاهش فعالیتهای جمعی،   ای در فضای مجازیاعتبار و سلیقه آموزش   روش  بررسی 

 است.  پرداخته شهر اصفهان 6سوم ناحیه پایه آموزان دانش  در گروهی کتابخوانیاشتیاق به   مبتنی بر مسئله بر

  

 پژوهش  روش
نظر   از  نظر روش جمع  لحاظ پژوهش حاضر  از  است.  کاربردی  دادههدف،  آزمون فرضیهآوری  برای  ها، یک  ها 

  قابل  مرحله  سه  طرح  این  است. درپس آزمون با گروه کنترل    -شبه آزمایشی با طرح پیش آزموناز نوع  تحقیق  

  به   ها   آزمودنی   تصادفی   گمارش  و  انتخاب  از  پس(  وابسته  متغیر  گیری  اندازه )  آزمون   پیش   اجرای  -1:  است  ذکر

 متغیر   گیری  اندازه )  آزمون  پس   اجرای  - 3  و آزمایش   گروه بر آزمایشی  ایمداخله  اعمال   - 2  گواه؛   و   آزمایش   گروه

 : باشدطرح پژوهش به صورت شکل زیر می .(وابسته

 
 کنترل  گروه با آزمون پس و آزمون پیش آزمایشی نیمه طرح .1 جدول

 پس آزمون  مداخله  پیش آزمون  گمارش  گروه

 R T1 X T2 آزمایش 

 R T1 - T2 کنترل
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شهر   6  ناحیه  مشتمل بر دانش آموزان پایه سوم ابتدایی آموزش و پرورش  جامعه آماری این پژوهش، 

 .هستند 1404-1403اصفهان در سال تحصیلی 

از نوع   از دانش    30،  باشدیآزمون، پس آزمون با گروه کنترل مپیشبا توجه به روش پژوهش که  نفر 

اصفهان به روش نمونه گیری در دسترس انتخاب شدند و به روش نمونه گیری تصادفی    6آموزان پایه سوم ناحیه  

  باشد،آزمون که شامل ابزار پژوهش مینفر( قرار داده شدند. سپس پیش  15)هر گروه    در دو گروه آزمایش و کنترل

ساعته به دانش آموزان واقع در گروه آزمایش انجام   5/1ی جلسه 12برای هر دو گروه اجرا و پس از آن به مدت 

ی بعد، پس آزمون برای هر دو گروه آزمایش و کنترل اجرا شد. سعی پژوهشگر بر این بود که  گرفت. در مرحله

جلسه اجرا شد  12حل مساله را پوشش دهد و به دلیل محدودیت زمانی در  هایمحتوای جلسات، تمامی مولفه

 و از تمامی تمارینی استفاده شد که کاملا مراحل هفت گانه حل مساله را در بر گرفت. 

گروهی از پرسشنامۀ محقق ساخته استفاده    کتابخوانیبه    اشتیاق در این پژوهش جهت سنجش میزان  

این به مقیاس 4 دارای  پرسشنامه  شد.  گرایش  به  گروهی  کتابخوانی  کلی  مهارت   جمعی،  کتابخوانی  )علاقه 

جهت سنجش    .است (بحث و پرسش گروهی پیرامون موضوع خوانداری   و فعالیتهای گروهی    جمعی،   کتابخوانی

گیری بر نظران هر گاه ابزار اندازهاز روایی محتوایی و سازه استفاده شده است. به نظر صاحب   نامهروایی پرسش

نفر از متخصصان قرار   5اساس محتوا و مبانی نظری مربوط تهیه و تدوین گردد و این امر مورد تأیید حداقل  

در پژوهش حاضر به منظور تعیین    ،(,Kerlinger  (2019  کرلینجرگیرد، روایی محتوایی ابزار قابل قبول خواهد بود  

امی اصلاحات انجام تم  وبعد از ساخت پرسشنامه    ،(,Hooman  (2013  هومنطبق نظر    نامهروایی محتوایی، پرسش

، برای تعیین روایی آن، پرسشنامه در اختیار نه تن از استادان که در زمینه کتابداری،  مورد نظر  هایتعدیل  و

با برخی    هاآنتمامی    قرار گرفت و  اند، تخصص بوده  روانشناسی، علوم تربیتی و ساخت پرسشنامه دارای تبحر و

افراد مذکور  اصلاحات مورد نظر    اند. بعد از انجام تمامی نمودهاظهار نظرهای اصلاحی، روایی پرسشنامه را تأیید  

پایایی وهمبستگی درونی سؤال  پرسشنامه، پرسشنامه نهایی، تدوین وبرای پاسخگویی بین    هایوتعیین میزان 

پایایی و همبستگی درونی سوالات  برای برآورددر پژوهش حاضر    آماری مورد بررسی توزیع شده است.  هاینمونه 

برآورد    90/0 پایایی که گردید مقدماتی مشخص مطالعه انجام از پس استفاده شد. کرانباخ آلفای از  پرسشنامه

گردیده    استفادههای آن از روش آلفای کرانباخ،  همبستگی درونی سؤال  برای محاسبه ضریب پایایی و   گردید. 

  ،92/0جمعی،    کتابخوانیمهارت    ،95/0جمعی،    کتابخوانی  علاقه بهو ضریب آلفای ابعاد پرسشنامه به ترتیب    است

 برآورد گردید.  90/0 بحث و پرسش گروهی پیرامون موضوع خوانداری  و 91/0های گروهی فعالیت

مساله محور و توضیح مختصر هر مرحله بر یا  گانه اجرای روش یادگیری مبتنی بر مسئله    مراحل هفت

صه شده  لاخ  1  در جدول   (,Schmidt and Maus  (2000اشمیت و ماوس    مبنای روش پیشنهادی اشمیت و ماوس 

 .است

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
56 یگروه یدانش آموزان به کتابخوان اقیبر مسئله بر اشت  یمبتنآموزش  ریتأث 

  

 محور  مساله یا مسئله بر مبتنی یادگیری روش اجرای گانه  هفت مراحل .2جدول  

 توضیح فعالیت عنوان فعالیت گام آموزشی 

 اول
سازی مفاهیم   وشنر

 مبهم
کنند تا مفاهیم مبهم و ناشناخته مسئله را برای خود  ش میلاافراد هر گروه ت 

 .توضیح دهند

 تعریف مسئله  دوم 
نظر از جزئیات  عات مناسب، صرفلاکنند تا با یافتن اطش میلاافراد هر گروه ت 

 .بیان مسئله به زبان خود به تعریف و درک مسئله برسند ط نامربو

 اجرای بارش افکار  سوم 
های اولیه خود به مسئله را بیان و بدون ارزشیابی ثبت  افراد هر گروه، پاسخ

 . کنندمی

 . های قابل بررسی تقسیم کنندکنند تا مسئله را به بخشش میلاافراد هر گروه ت  حلیل مسئله ت چهارم 

 پنجم
  تقسیم مسئولیت گروه

 ها
مسئولیت هر یک از افراد را برای پاسخگویی به مسئله و یافتن راه حل با استفاده  

 . کنندمختلف مشخص می عاز مناب 

 ششم
فردی و یافتن   کتابخوانی 

 پاسخ برای مسئله 

س افراد هر پکنند. سمختلف برای یافتن پاسخ استفاده می عهر یک از افراد از مناب 

های  آوری شده و مقایسه آن با پاسخ عهای جم آمده و با بررسی پاسخ گروه گرد

برای  هاآنای از  صه لا ها اقدام و خبندی پاسخ  عشده در گام سوم به جم  اولیه ارائه

 .کنندس تهیه میلاارائه در ک 

 . گذاردهای خود را به اشتراک میهر گروه یافته یللارائه راه حل و بیان د هفتم
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 و مطالعه کتب درسی (Schmidt, & Moust, 2000) بر مبنای روش پیشنهادی اشمیت و ماوس مسائل .3 جدول

 توضیح فعالیت مسئله ها عنوان

ی زیست  هاآنبحر

 محیطی 

  جنگل،  تخریب  و  شهرنشینی  پیشرفت  با.  کنندمی  زندگی  حیوان  2000  جنگل،  یک  در  کنید  فرض

  بیوشیمیست   یک   عنوان  به  شما.  هستند  انقراض  خطر   در   هاآن  و  است  یافته   کاهش  غذایی  مواد  بیشتر

  جمعیت  حفظ  راه  بهترین  توانیدمی  چگونه.  هستید  هاآنحیو  جمعیت   حفظ  برای  راهی   جستجوی   در

 کنید؟  پیدا  را  حیوانات

 ترافیک

  و  هوا  آلودگی  افزایش  موجب  این  و  شودمی  ترپیچیده  و  بیشتر  روز  به   روز  ترافیک   بزرگ،   شهر  یک  در

  یک  که  است   این  شما  مسئولیت  ترافیک،   مهندس  یک  عنوان  به .  است  شده  مردم   برای   زمانی  تاخیرهای

  اقداماتی  چه. دهید ارائه  شهر در عمومی ونقلحمل شرایط بهبود و ترافیک کاهش برای   کارآمد حلراه

 شود؟   حل مساله  این  تا دهید انجام  توانیدمی

 مدیریت زمان 

 تنظیم   آینده   هفته  برای  را  خود  هایبرنامه  هم  با   و  شوند  تقسیم  کوچک  های گروه  به  باید  آموزاندانش

  ارائه هاییبرنامه و بگردند  خود زمان مدیریت برای موثر و خلاقانه هایحلراه دنبال به باید هاآن.  کنند

  دیگر  به  را   خود  هایبرنامه  باید  گروه  هر  سپس.  باشند  داشته  را   خود  زمان  از  استفاده  بهترین  که  دهند

 .گیرد صورت  شده ارائه های حلراه مورد در  نظر تبادل و بحث  و دهند  ارائه هاگروه

 مسائل اجتماعی 

.  بپردازند  نظر  مورد  اجتماعی  مسئله  تحلیل  به  هم  با  و  شوند   تقسیم  کوچک  هایگروه  به  باید  آموزاندانش

  یک   ها،گروه  بقیه  به  هاآن  ارائه  برای  و  کنند  پیدا  مسئله  این  برای   موثر  و  خلاقانه  هایحلراه  باید  هاآن

  بهترین  تا  گیرد  صورت  شده  ارائه  هایحلراه  مورد  در  نظر  تبادل  و  بحث  سپس.  کنند  تهیه  گزارش

 .شود انتخاب   نظر  مورد مسئله برای   حلراه

 آلودگی هوا 

  هاآن.  بپردازند  هوا  آلودگی  مسئله  تحلیل  به  هم  با  و  شوند   تقسیم  کوچک  هایگروه  به باید آموزاندانش

  ها، گروه  بقیه  به   هاآن  ارائه   برای   و  کنند  پیدا  هوا رل  آلودگی   کاهش  برای   موثر  و   خلاقانه  هایحلراه  باید 

  بهترین  تا گیرد صورت  شده ارائه هایحلراه مورد در نظر تبادل و بحث  سپس. کنند تهیه گزارش یک

 .شود  انتخاب   هوا آلودگی  کاهش برای   حلراه

 مسائل اجتماعی 

  مسائل  داد،  ارائه   پنجم  پایه  آموزان  دانش   به   آموزش   در   مساله   یک   عنوان   به   توان می  که   اجتماعی  مساله 

  تواندمی  مساله   این .  باشدمی  مدرسه  محیط   در   آمیز تحریک  رفتارهای  و  ها دوستی  در   تعارضات   به   مربوط 

  و  کرده  گو  وگفت  آن  مورد  در  بتوانند  آموزان  دانش  تا  شود   ارائه  واقعی  موقعیت  یا  سناریو  یک  شکل  به

 .بپردازند جستجو   به

 مسئله اخلاقی 

  مسائل  داد،  ارائه  پنجم  پایه  آموزان  دانش  به  آموزش  در  مساله   یک  عنوان  به  توان می  که  اخلاقی  مساله 

.  باشدمی  مشابه  موارد  و  مسئولانه  رفتارهای   اجتماعی،  هایدغدغه  اخلاقی،  هایگیریتصمیم  به  مربوط

  آن   مورد  در  بتوانند  آموزان   دانش  تا  شود ارائه واقعی  موقعیت  یا  سناریو  یک   شکل به تواندمی  مساله  این

 .بپردازند  جستجو  به و کرده  گو و گفت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

58 یگروه یدانش آموزان به کتابخوان اقیبر مسئله بر اشت یمبتنآموزش  ر یتأث 
  

 پژوهش هاییافته
 

 گروهی به تفکیک دو گروه در دو مرحله پژوهش کتابخوانی   توصیفی نمرات اشتیاق به هایشاخص 4جدول 

 پس آزمون  پیش آزمون  گروه متغیر

 انحراف استاندارد  میانگین انحراف استاندارد  میانگین  

 65/5 46/70 06/7 2/42 آزمایش  گروهی  کتابخوانیگرایش به 

 24/6 6/40 8/7 33/39 کنترل

 22/2 33/21 36/3 8/11 آزمایش  گروهی  کتابخوانیعلاقه به 

 44/2 13/11 94/2 6/10 کنترل

 42/2 14/18 5/2 53/10 آزمایش  جمعی   کتابخوانیهای مهارت

 75/1 31/10 5/2 47/10 کنترل

 29/2 6/15 98/1 73/9 آزمایش  فعالیتهای گروهی

 27/2 2/10 72/2 46/9 کنترل

بحث و پرسش گروهی 

 پیرامون موضوع محتوا 

 95/1 4/15 09/2 13/10 آزمایش 

 15/2 93/8 93/1 8/8 کنترل

 

ــاهده   ــودمیهمان گونه که مش ــی، میانگین  ،  ش ــتیاق متغیر در گروه آزمایش گروهی و ابعاد آن    کتابخوانی به  اش

جمعی، فعالیتهای گروهی و بحث و پرسش گروهی پیرامون   کتابخوانیجمعی، مهارت   کتابخوانیعلاقه به شامل  

ــوع خوانداری ــبت به گروه کنترل دارد،   موضـ ــتری نسـ ــبت به پیگیری افزایش بیشـ در مرحله پس آزمون نسـ

ی دمعنی تنباطی بررسـ ی پیش فرض نرمال بودن آن    گردد.میاری این تفاوت ها در بخش آمار اسـ هدف از بررسـ

اسـت که نرمال بودن توزیع نمرات همسـان با جامعه را مورد بررسـی قرار دهد. این پیش فرض حاکی از آن اسـت  

که تفاوت مشـاهده شـده بین توزیع نمرات گروه نمونه و توزیع نرمال در جامعه برابر با صـفر اسـت. بدین منظور از  

 کتابخوانیده گردید. نتایج فرض صــفر مبنی بر نرمال بودن توزیع نمرات اشــتیاق به آزمون شــاپیروویلکز اســتفا

های کتابخوانی گرایش به کتابخوانی گروهی، علاقه به کتابخوانی گروهی، مهارتو ابعاد آن شــامل ابعاد    گروهی

ــش گروهیگروهی، فعـالیـت ــت یعنی   هـای گروهی و بحـث و پرسـ در مرحلـه پیش آزمون و پس آزمون بـاقی اسـ

طوح معنی ت)سـ ل اتفاقی اسـ یدگی حاصـ ت و کجی و کشـ ان با جامعه اسـ داری توزیع نمرات نمونه نرمال و همسـ

 (.است 05/0تر از بزرگ
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در دانش آموزان گروهی    کتابخوانی اشتیاق به  بر    روش آموزش مبتنی بر مسئلهفرضیه اول:  

 تأثیر دارد.شهر اصفهان  6سوم ابتدایی ناحیه هیپا
 

در دو گروه آموزش و کنترل در    کتابخوانینتایج ازمون تحلیل کواریانس چند متغیره نمرات ابعاد اشتیاق به  .6جدول 

 مرحله پس آزمون  

 F اثرات
درجه آزادی  

 فرض

درجه آزادی  

 خطا 

سطح 

 احتمال 
 توان آماری  اندازه اثر 

بعد  اپیش آزمون 

شناختی اشتیاق 

کتابخوانی به   

589/0  4 21 676/0  1/0  164/0  

589/0  4 21 676/0  1/0  164/0  

589/0  4 21 676/0  1/0  164/0  

589/0  4 21 676/0  1/0  164/0  

بعد   پیش آزمون

عاطفی اشتیاق به 

 کتابخوانی 

6/2  4 21 066/0  331/0  625/0  

6/2  4 21 066/0  331/0  625/0  

6/2  4 21 066/0  331/0  625/0  

6/2  4 21 066/0  331/0  625/0  

پیش آزمون بعد  

رفتاری اشتیاق به 

 کتابخوانی 

16/6  4 21 002/0  54/0  961/0  

16/6  4 21 002/0  54/0  961/0  

16/6  4 21 002/0  54/0  961/0  

16/6  4 21 002/0  54/0  961/0  

 گروه

22/45  4 21 001/0  896/0  000/1  

22/45  4 21 001/0  896/0  000/1  

22/45  4 21 001/0  896/0  000/1  

22/45  4 21 001/0  896/0  000/1  

 
یافته پژوهش  براساس  متغیرهای  همه  در  آزمون  پس  بر  آزمون  پیش  تأثیر  است دمعنیها  شده  ار 

(001/0>p  از متغیرهای یکی  آزمون میانگین نمرات حداقل  براساس هر چهار  نتایج نشان داده است،  (. سایر 

(. نتایج نشان داده  P<001/0اری دارد )دمعنیپژوهش در مرحله پس آزمون در دو گروه آزمایش و کنترل تفاوت  

به صورت کلی در مرحله پس متغیرهای پژوهش  فردی در بهبود    هایدرصد از تفاوت  6/89یا    896/0است که  

  باعث بهبود حداقل یکی از  آموزش مبتنی بر مسئلهآزمون به تفاوت بین دو گروه مربوط است. به عبارت دیگر  

دهد دقت  درصدی نشان می  100در مرحله پس آزمون شده است. توان آماری  کتابخوانی گروهی  ابعاد اشتیاق به  

 .  آماری این آزمون مناسب است



 
 
60 یگروه یدانش آموزان به کتابخوان اقیبر مسئله بر اشت  یمبتنآموزش  ریتأث 

  

سوم   هیدر دانش آموزان پا  گروهی  کتابخوانیاشتیاق به  بر    روش آموزش مبتنی بر مسئلهفرضیه دوم:  

 تأثیر دارد. شهر اصفهان    6ابتدایی ناحیه

 
گروهی در دو گروه آموزش و   کتابخوانینتایج ازمون تحلیل کواریانس چند متغیره نمرات ابعاد اشتیاق به  .7جدول 

 کنترل در مرحله پس آزمون  

 F ضریب آزمون  اثرات

درجه  

آزادی  

 فرض

درجه  

آزادی  

 خطا 

سطح 

 احتمال 

اندازه  

 اثر

توان  

 آماری

 پیش آزمون علاقه به

 جمعی  کتابخوانی

 198/0 123/0 579/0 21 4 734/0 123/0 اثر پیلایی 

 198/0 123/0 579/0 21 4 734/0 877/0 لامبدای ویلکز 

 198/0 123/0 579/0 21 4 734/0 14/0 اثر هتلینگ

 198/0 123/0 579/0 21 4 734/0 14/0 بزرگنرین ریشه روی 

پیش آزمون مهارتهای 

 جمعی  کتابخوانی

 145/0 087/0 737/0 21 4 499/0 087/0 اثر پیلایی 

 145/0 087/0 737/0 21 4 499/0 913/0 لامبدای ویلکز 

 145/0 087/0 737/0 21 4 499/0 095/0 اثر هتلینگ

 145/0 087/0 737/0 21 4 499/0 095/0 بزرگنرین ریشه روی 

پیش آزمون  

 فعالیتهای گروهی

 829/0 432/0 015/0 21 4 98/3 432/0 اثر پیلایی 

 829/0 432/0 015/0 21 4 98/3 568/0 لامبدای ویلکز 

 829/0 432/0 015/0 21 4 98/3 759/0 اثر هتلینگ

 829/0 432/0 015/0 21 4 98/3 759/0 بزرگنرین ریشه روی 

پیش آزمون پرسش و 

 پاسخ گروهی

 904/0 483/0 006/0 21 4 89/4 483/0 اثر پیلایی 

 904/0 483/0 006/0 21 4 89/4 517/0 لامبدای ویلکز 

 904/0 483/0 006/0 21 4 89/4 933/0 اثر هتلینگ

 904/0 483/0 006/0 21 4 89/4 933/0 بزرگنرین ریشه روی 

 گروه

 000/1 914/0 001/0 21 4 73/55 914/0 اثر پیلایی 

 000/1 914/0 001/0 21 4 73/55 086/0 لامبدای ویلکز 

 000/1 914/0 001/0 21 4 73/55 61/10 اثر هتلینگ

 000/1 914/0 001/0 21 4 73/55 61/10 بزرگنرین ریشه روی 

 

یافته پژوهش    ، ها براساس  متغیرهای  همه  در  آزمون  پس  بر  آزمون  پیش  است دمعنیتأثیر  شده  ار 

(001/0>p  از متغیرهای آزمون میانگین نمرات حداقل یکی  براساس هر چهار  نتایج نشان داده است،  (. سایر 

روش مبتنی بر  (. P<001/0اری دارد )دمعنیپژوهش در مرحله پس آزمون در دو گروه آزمایش و کنترل تفاوت 

درصدی    100گروهی در پس آزمون شده است. توان آماری  کتابخوانی    ، باعث بهبود حداقل یکی از ابعاد مسئله

 دهد آزمون مناسب است. نشان می
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گروهی در مرحله   کتابخوانیها در ابعاد گرایش به نتایج تحلیل کواریانس تک متغیره جهت بررسی تفاوت گروه . 8جدول 

 پس آزمون  

  منبع
مجموع  

 مجذورات 

درجه  

 آزادی 

میانگین 

 مجذورات 
F اری دمعنی  

اندازه  

 اثر

توان  

 آماری

 گروه

علاقه به  

  کتابخوانی 

 جمعی 

117/634  1 117/634  23/143  001/0  856/0  000/1  

مهارتهای  

  کتابخوانی 

 جمعی 

848/361  1 848/361  32/84  001/0  778/0  000/1  

فعالیتهای  

 گروهی
942/185  1 942/185  14/62  001/0  721/0  000/1  

بحث و پرسش  

 گروهی
858/193  1 858/193  95/76  001/0  762/0  000/1  

 کل 

علاقه به  

  کتابخوانی 

 جمعی 

8839 30      

مهارتهای  

  کتابخوانی 

 جمعی 

6659 30      

فعالیتهای  

 گروهی
5357 30      

بحث و پرسش  

 گروهی
4873 30      

 

یافته بهبراساس  گرایش  ابعاد  نمرات  میانگین  تفاوت  به    کتابخوانی  ها  علاقه  شامل  کتابخوانی  گروهی 

های آزمایش و کنترل  پرسش و پاسخ گروهی در گروه  های گروهی و جمعی، فعالیت  کتابخوانیهای  جمعی، مهارت

های  درصد از تفاوت 6/85که  ن استآ(. نتایج حاکی از p<001/0) داری دارددر مرحله پس آزمون تفاوت معنی

های گروهی  درصد در فعالیت  72،  های خواندن جمعیدرصد در مهارت  8/77،  جمعیکتابخوانی  فردی در علاقه به  

آموزش مبتنی بر    ها یا اثراتدرصد در پرسش و پاسخ گروهی در مرحله پس آزمون به تفاوت بین گروه  76و  

درصدی در هر چهار بعد در اثر اصلی گروه نشان دهنده کفایت حجم نمونه   100مربوط است. توان آماری    مسئله

 .  و دقت آماری مناسب در آزمون است

 

 گیریبحث و نتیجه
  شیبه افزا  تواند یافراد، م  زشیانگ  تیو محور  ی مشارکت  ،ی گروه  یهاتیبا تمرکز بر فعالمبتنی بر مساله    آموزش

کتابخوانی امر بر سرعت و عمق  ن یمنجر شود، که ا علاقه به خواندنآموزان در دانش یریپذمشارکت و مشارکت

آموزش مبتنی بر    روش  بررسی تاثیر  در این راستا هدف از انجام پژوهش حاضر  .تأثیر گذار است  هاآن  گروهی 

های به یافته  شهر اصفهان بوده است.  6  سوم ناحیه  پایه  آموزان  دانش  در  گروهیکتابخوانی    اشتیاق به  مسئله بر

(. p<001/0دار شده است )دست آمده نشان داد تأثیر پیش آزمون بر پس آزمون در همه متغیرهای پژوهش معنی



 
 
62 یگروه یدانش آموزان به کتابخوان اقیبر مسئله بر اشت  یمبتنآموزش  ریتأث 

  

در مرحله   گروهی   کتابخوانی، باعث بهبود متغیرهای پژوهش شامل اشتیاق به  آموزش مساله محوربه عبارت دیگر  

 Sotoudeh  (2003ستوده و همکاران  های انجام شده توسط  نتایج به دست آمده با پژوهش  پس آزمون شده است.

et al,)،  2024  چن)  Chen,)،  2023  سورادیکا و همکاران)  Suradikaet al,)  2023رحمان و همکاران)  Rahman 

al,)  2015و ویلدر)  Wilder,)    ها تاثیر آموزش مبتنی  بخش اعظم پژوهشهمخوان است.  به صورت غیر مستقیم

و کمتر پژوهشی به بررسی   بر مسئله بر مهارتهای زندگی، بهزیستی، یادگیری دانش آموزان را مدنظر قرار دادند

تواند زمینه ساز پرداخته است و همین موضوع میگروهی   کتابخوانی تاثیر آموزش مبتنی بر مسئله بر اشتیاق به

اشتیاق محور بر  تأثیر روش آموزش مساله   نهیدر زم  یانجام پژوهشانجام پژوههای گسترده تر و جامعتری باشد.  

البته قابل ذکر است که ضعف انگیزه، انفعال  برخوردار است.    یاریبس  تیآموزان از اهمدانش  گروهی   کتابخوانیبه  

با   و عدم مشارکت دانش آموزان بیشتر جنبه روانشناختی دارد بنابراین کاربست رویکرد آموزش مبتنی بر مسئله

 کند.فراگیران را تسهیل میکتابخوانی روانی  مثبت  بسترفراهم سازی 

های روش یادگیری مبتنی بر حل مساله گروهی  با توجه به ویژگی  (,Middeke al  (2018میدکی و همکاران

های کوچک یادگیری، نقش تسهیل کنندگی آموزش دهنده، روبرو شدن با    هبر فرآیند محوری، فعالیت در گرو

مسائل واقعی، مساله به عنوان ابزار جمع آوری دانش و خود تنظیمی در جریان یادگیری، پویایی خاصی در کلاس  

 . (,Erickson al (2021اریکسون و همکارانشودمیو این باعث بهبود عملکرد تحصیلی  درس به وجود آمده است

به    بر  موثری  طور  به  آموزشی،  رویکرد  یک  عنوان  به  محورمساله   آموزش   گروهی   کتابخوانیاشتیاق 

می .  گذاردمی  تاثیر  آموزاندانش آمده  دست  به  نتیجه  تبیین  ایندر  گفت    فعال   مشارکت  بر   رویکرد  توان 

  ارتباط  در  برانگیزچالش  و  واقعی   مسائل   با   مستقیم  طور  به  را  ها آن  و   دارد   تاکید  یادگیری  فرایند  در  آموزاندانش

. است  آموزاندانش  مندی علاقه  و  انگیزش  تقویت   محور،مساله  آموزش  مزایای  ترینمهم  از  یکی  .دهدمی  قرار

وقتی  (,Suradikaet al  (2023  همکاران  و  همانگونه که سورادیکا  بیان کردند  پژوهش خود    با  آموزاندانش  در 

  انگیزه   بلکه  شوند، می  یادگیری  فرایند  در  درگیر  و   متمرکز  تنها  نه  شوند، می  مواجه  واقعی   هایچالش  و   مسائل

 .دهدمی  را افزایش هاآنخوداشتیاق به خواندن  نوبه به امر این ،کنندمی پیدا یادگیری و کشف برای بیشتری

  و  انتقادی   تفکر  مسئله،  حل   هایمهارت   تا  کندمی  کمک  آموزاندانش  به  محورمساله   آموزش  همچنین،

 تحصیلی  زمینه  در  تنها  نه  هامهارت  این  ،(,Ati, & Setiawan  (2020 ستیاوان  و  دهند آتی  پرورش  را  خلاقیت

برای بسط اطلاعات و حل مسائل و    تا   کنندمی  کمک  آموزاندانش  به  نیز  روزمره  زندگی  در  بلکه  هستند،  مفید

  خودکارآمدی  احساس  و  نفس   به  اعتماد  افزایش  به  امر  این .  های مختلف به خواندن کتابهای مختلف بپردازندچالش

  این،   بر  علاوه  .دارد  مثبت  تاثیر  کتابخوانیبه    ها آنسطح مطالعه و علاقه    بر  که  شود،می  منجر  آموزاندانش  در

  تنها  نه امر این . کنند کار   هم با   تیمی  و  مشارکتی صورت به تا  کند می کمک آموزاندانش به محورمساله آموزش

 نیز  هاآن   در  همبستگی  و  تعلق  حس  ایجاد  به  بلکه  دهد،می  پرورش  هاآن   در  را  همکاری  و  ارتباطی  هایمهارت

  مشارکت و جمع گرایی در زمینه خواندن و مطالعه بسیار انگیزه بخش خواهد بود. درواقع، آموزش  .کندمی  کمک

  تاثیر  ها آن   اشتیاق به خواندن  بر  ثریؤم  طور  به  آموزان،دانش  میان   در  همکاری  هایفرصت  ایجاد   با  محورمساله

 (2015ویلدر    شودمیآموزان  دانش  اشتیاق به خواندن گروهی  شیباعث افزا  تواندیمحور م. آموزش مسالهگذاردمی

Wilder,).  ،همدلی  و  همکاری   ارتباطی،   هایمهارت  تا   کندمی  کمک  آموزاندانش  به  مساله  حل  فرایند  همچنین  

  منجر معلمان و  همسالان  با  آموزاندانش هایتعامل بهبود به  توانند می اجتماعی  های مهارت این . دهند توسعه را

  محور مساله آموزش مجموع، در . کند می فراهم آنان  کتابخوانی و خواندن برای را  بهتری شرایط نتیجه،  در و شود

  یزان ربرنامه  برای  تواندمی  هایافته  این.  باشد  آموزاندانش  کتابخوانی گروهی  بهبود  برای  مؤثری  راهکار  تواندمی

  .باشد مفید پرورش و آموزش کیفیت ارتقای جهت در مدارس مربیان و آموزشی
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 ی رفتار  یهامهارت  تیتقو  ،یخودآگاه  شیافزا  زه،یانگ  کیموجب تحر  تواندیم  یروش آموزش  نیادرواقع،  

که آموزش   یی از آنجا  . خواهد شد  کتابخوانیمنجر به بهبود    تیآموزان شود که در نها دانش  یتفکر انتقاد  یو ارتقا

 یو تفکر انتقاد  دیجد   میارتباط برقرار کردن با مفاه  ده، یچیآموزان در حل مسائل پ دانش  یهاییمحور بر توانامساله

  ی زندگ  درمختلف    ی هامواجهه با چالش  یبرا  یضرور  یهابه توسعه مهارت  تواندیروش م  نیاست، ا  رگذاریتأث

بسط مهارتهای  روش مسئله محور با    بنابراین  ؛ (,Aein et al  (2020  آیین و همکاران  کمک کند  یاو حرفه  یشخص

ظرفیت و اشتیاق به یادگیری فراگیران را بسط خواهد داد و در نتیجه  ،از جمله تاب آوری وتفکر انتقادی زندگی

 برای  را  هاییفرصت  رویکرد،   اینبه عبارت دیگر،    د.نپردازمختلف میکتابخوانی  تر و منتقدتر به  میبا دیدی عل

 بهبود   به  تواندمی  امر  این.  کندمی  فراهم  معنادار  هایموقعیت  در  دانش  کاربرد  و   کاوش  مشارکتی،  هایفعالیت

  واقعی  زندگی  در  را  خود  هایآموخته   که  کنندمی  احساس  هاآن  زیرا  کند،  کمک  آموزاندانش  اشتیاق به خواندن

و اشتیاق به نوعی موتور حرکت    شودمی  منجر  هاآن  یادگیری  هایتجربه   به  معنابخشی  به  امر  این  و  برندمی  کار  به

است و با توجه به کاهش جدی میزان مطالعه و کتابخوانی و علاقه به این موضوع، کتابخوانی    فراگیر در فرایند

جامعه فراگیر بیش از پیش به این موتور حرکت نیاز دارد و رویکرد مسئله محور با غنی سازی تجارب یادگیری  

 بسیار تاثیرگذار خواهد بود. 

نظام آموزشی ایران فعال آموزشی چون رویکرد مسئله محور،    هایبا وجود تاکید مستمر بر کارایی روش

آموزند که معلم منبع اطلاعات است و بهترین کند که فراگیران از همان بدو ورود میای عمل میگونه هنوز هم به

محور )با عملکرد انفعالی  دادن فراگیران از یادگیری معلمترین یادگیری را از معلم خواهند داشت. لذا سوق و کامل

های یادگیری بر عهده فراگیران  که تمام فعالیتو خواندن  کتابخوانی  با تاکید بر    فراگیران( به یادگیری فراگیرمحور

شوند و خود در یادگیری،  آرامی صورت گیرد. در چنین شرایطی فراگیران از حالت انفعالی خارج میاست، باید به

سوق  و خواندن فرا کلاسی کتابخوانیو مشتاقانه برای درک بهتر موضوع و مشارکت بیشتر به  فعالانه نقش دارند

پذیری نتایج، مستلزم تحقیقات بیشتری در این زمینه است. این پژوهش  لازم به ذکر است که تعمیم  پیدا میکنند. 

 رو بود.برای مقایسه روبه  محدودیت افراد و توجیه نبودندلیل  بودن حجم نمونه به هایی مانند اندکبا محدودیت

ها از طریق برگزاری  با این مهارتمعلمان    ها و آشناکردنکارگیری تدریجی و آرام این روش شود با بهپیشنهاد می

یی توانمند، مبتکر و خلاق است، عمل هاآنکه پرورش انس  یهای آموزشی به یکی از وظایف خطیر آموزشکارگاه

 نمود. 

 ، محور  مساله  آموزش  زمینه  در  معلمان  هایمهارت  توسعه  :شودپیشنهاد می  پژوهش،   هاییافته  اساس  بر

  ؛ آموزش مبتنی بر مسئله  اجرای  و  طراحی  برای  متنوع  هایهکارگابرگزاری    و   آموزشی  های هبرنام  با تدوین و اجرای

از طریق برگزاری گفتم والدین با فرزندانشان در ، فعالیتها آن تقویت همکاری بین مدرسه و خانه  های جمعی 

  اجرای   در  همکاری  ؛  ایمشاوره  و  آموزشی  جلسات  آموزش و توجیه والدین از طریق برگزاری  مدارس و محلات؛ 

با تصمیم گیری مشارکتی مدیر و کادر اجرایی در   خانواده   و   مدرسه  بین   ارتباط  تقویت  و   آموزشی  های فعالیت

اولیا مربیان ها و  از طریق برگزاری همایشجایگاه روش آموزش مبتنی بر مسئله    نشان دادن  ؛جلسات انجمن 

ای چون روش آموزش  های نوین و سازندهکاربست روش  شاخص قرار دادن  ؛علمی و پژوهشیآموزشی،  های  سمینار

  کاربست موفق در زمینه  مدارسی  های موردی از  ی مثالتهیه  ؛معلمان  برای ارزیابی توان علمیمبتنی بر مسئله  

فراهم آوردن سخت افزارها و امکانات  ؛   گروهی   کتابخوانی  روش یادگیری مبتنی بر مسئله در تسهیل اشتیاق به

   .جانبی به روز در زمینه رویکرد مسئله محور متناسب با نیاز کتابخوانی
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 مشارکت نویسندگان
 .و اجرا نمودند  نیپژوهش را تدو  گریکدی یدر پژوهش حاضر دو پژوهشگر با همکار
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