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Abstract   

Since images in educational texts play a significant role, their methodical use can facilitate learning 

and enhance the cognitive performance of learners. In the present study, the images in the Arabic 

textbooks of Iran and Egypt for the ninth grade of middle school are analyzed quantitatively and 

qualitatively, focusing on various dimensions of representation—including the process and 

participant dimensions—based on Kress and Van Leeuwen’s (2006) social semiotics. Additionally, 

the study examines how the meaning of these images is conveyed in alignment with learners’ 

knowledge and their cognitive and perceptual development, drawing on Guo and Feng’s (2015) 

developmental perspective. The aim is to investigate how information is transmitted to students in 

the two countries through these images. 

The findings reveal that, in terms of the process dimension, both textbooks primarily emphasize 

narrative images, though the Iranian textbook pays greater attention to the analytical aspects of 

visual content. Regarding the participant dimension, the Iranian textbook leans more toward non-

personified images, whereas the Egyptian textbook focuses on the representation of human 

characters, both individually and in groups. Furthermore, in analyzing the types of images used, 

the Iranian textbook predominantly employs realistic images, while the Egyptian textbook 

maintains a better balance between realistic and cartoon-style images. These differences reflect 

distinct cultural and educational approaches in the visual content design of the two textbooks. It is 

suggested that future researchers examine the same topic in other grade levels in both countries. 

Keywords: Images, representation dimension, ninth grade of middle school, Kress and Van 

Leeuwen’s social semiotics, Iran and Egypt 
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 الملخص 

وظيفتهوا المنهجيوة يمكن أن تسوووووهول التعلم وتلأيود من الأدا  المعرفي نظرًا لأن الصوووووور تلعوب دورًا مهموًا في النصووووووص التعليميوة، فو ن  

للمتعلمين. في الدراسووة الحالية، تم تحليل الصووور في الكتب العربية الإيرانية والمصوورية للصووف التاسووع من المدرسووة الإعدادية من حيث  

(، وكذلك كيفية  2006يائيات الاجتماعية لكريس وفان ليوين )أبعاد التمثيل المختلفة، بما في ذلك أبعاد العملية والشووخصووية بناً  على السوويم

(، باسوووتخدام منه  2015نقل معنى الصوووور وفقاً لمعرفة المتعلمين وتطورهم المعرفي والإدراكي بناً  على المنظور التنموج لجو وفين  )

أظهرت نتائ  الدراسوووة أني في ب عد العملية،  كمي ونوعي، بهدف دراسوووة كيفية نقل المعلومات إلى الطلاب في البلدين من خلال الصوووور. 

يركلأ كلا الكتابين بشووووكل أكبر على الصووووور السووووردية، لكن الكتاب الإيراني يولي اهتمامًا أكبر لتحليل المحتوا المرئي.فيما يتعل  ببعد  

ل الشوخصويات البشورية فردياً  الشوخصوية، يميل الكتاب الإيراني أكثر نحو الصوور  ير الشوخصوية، بينما يركلأ الكتاب المصورج على تمثي

كبر وجماعياً. علاوة على ذلك، يستخدم الكتاب الإيراني صورًا أكثر واقعية في تحليلي لنوعية الصور، بينما ي حق  الكتاب المصرج توالأناً أ

ا البصورج للكتابين. ي قتر  بين الصوور الحقيقية والرسووم المتحركة. تشوير هذلا الاختلافات إلى اختلافات ثقافية وتعليمية في تصوميم المحتو

 .أن يتناول مؤلفون آخرون المسألة نفسها من منظور مختلف من كلا البلدين

 الصور، البعد التمثيلي، الصف التاسع، السيميائيات الاجتماعية عند كريس وفان ليوين، إيران ومصر:  ةیالمفتاح  الکلمات
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 چکیده 

  ش ی و افزا  یریادگی  لیموجب تسااه  تواندیلذا کارکرد روشاادند آن م کنندیم  فایرا ا  ینقش قابل توجه یدر متون آموزشاا  ریجا که تصاااواز آن

  یی نهم متوساهه او،، از لاا  ابااد متتل  بازندا   هیو مصار ژا  رانیا  یعرب   یشاکتاب  ریشاود. در ژووشش اارار، تصااو  رانیفراگ  یعدلکرد شاناتت

متناساب با دانش   ریتصااو  یانتقا، مانا  یچگونگ  زیو ن (  2۰۰۶)  وونیکر  و ون ل  یاجتداع  یشاناسابر اساا  نشاانه  تیو شاتصا  ندیفرا  دشاامل با

ناوه انتقا،    یبا شدف بررسا  ،یفیو ک یبه روش کد(  2۰1۵گو و فنگ )  یرشادشاناسا  دگاهیآنها بر اساا  د  یو ادراک  یو رشاد شاناتت  رانیفراگ

  ی تیروا  ریبر تصااو  شاتریشر دو کتاب ب   ند،یژووشش نشاان داد، که در بعاد فرا  جی. نتاشاودیم لیتال  ر،یدو کشاور طق  تصااو  نآموزااطلاعات به دانش

 یتیرشاتصایغ  ریبه تصااو  شاتریب   رانیکتاب ا  ت،یدارد. از نظر بعاد شاتصا  یریتصاو  یماتوا لیبه تال یشاتریتوجه ب   رانیدارند، اما کتاب ا دیتأک

  ر، ینوع تصاو لیدر تال  ن،یتدرکز دارد. علاوه بر ا یو گروش  یصورت فردبه  یانسان   یشاتیشتص  ییکتاب مصر بر بازندا  که  یاست، در اال  لیمتدا

  ن یبرقرار کرده اسات. ا  یو کارتون  یواقا  ریتصااو  نیب   یشاتریکه کتاب مصار تااد، ب   یاساتفاده کرده، در اال  یواقا  ریاز تصااو  شاتریب   رانیکتاب ا

 نیشد  گرید  ساندگانینو  شاودیم شانهادیدو کتاب اسات. ژ  نیا یریتصاو  یماتوا  یدر طراا  یو آموزشا یفرشنگ  یشادشنده تفاوتشا نشاانتفاوت

 کنند.  یاز دو کشور بررس  گرید  یاهیموروع را در ژا

 کر  و ون لیوون  یاجتداع  یشناسنهم متوسهه، نشانه  ،ییبعاد بازندا  ر،یتصاو:  یدیکل یهاواژه
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 52 و مصر رانینهم متوسطه اول ا یعرب یهاکتاب ریدر تصاو ییبعُد بازنما یقیتطب  لیتحل

 . مقدمه 1

»چنانچه تصاویر    دارندیکنند؛ لوی و لنتز اظهار متصاویر برحسب کارکردی که دارند نقش قابل توجهی را در یادگیری ایفا می

محتوای متن را تقویت کنند، نتیجه آن نزدیک شدن فراگیر به پیام اصلی متن است که دستاورد آن افزایش برآیند یادگیری  

ابزارهای مؤثر در تصاویر به دلیل تأثیر عمیقی که بر حس بینایی فراگیران می(.  ۹۵:  ۱۳۸۶است« )ظهرابی،   از  گذارند، یکی 

، رونیتر ارائه دهند و ازاتر و قابل درکای جذاب روند. این ابزارها توانایی دارند مفاهیم را به شیوه مار میفرآیند یادگیری به ش

عنوان یک محرک بصری، یادگیری را برای فراگیران  کنند. استفاده از تصاویر بهنقش حیاتی در تسهیل انتقال اطلاعات ایفا می

اند که  هایی که در این زمینه انجام شده نشان دادهنماید. پژوهشظه کمک شایانی میتر کرده و به تثبیت مفاهیم در حافجذاب

ارتباطی دیگر، دانش بشر    مؤثرتر از هر وسیله  تواندیشود. زبان تصویر مبینایی حاصل می  از یادگیری فراگیران از طریق قوه   %۷۵

به کند و تجربیاتش را در شکلی قابل مشاهده، مستند سازد  دهد که تجررا گسترش دهد. زبان تصویر این امکان را به انسان می

(.  ۷:۱۳۹۷توان گفت مهمترین وظیفه تصور، انتقال اطلاعات است )حبیبی و همکاران  بنابراین می(؛  2۸:۱۳۹2)زارعی زوارکی:

استفاده قرار میهایی که در کتابتصاویر و عکس از محتوایگیرند، بخشی جداییهای درسی مورد  آموزشی محسوب   ناپذیر 

نظر و  ها با متن و مضمون درس، نیازمند دقتهای مناسب و هماهنگی آنگذاری این عناصر بصری در موقعیتشوند. جایمی

تواند نقش مؤثری در تسهیل فرآیند یادگیری داشته باشد، چرا ای است. طراحی و انتخاب مناسب این تصاویر میتخصص ویژه

 کند. سازد و تجربه آموزشی را پربارتر میتر میتر و قابل فهماین تصاویر، مفاهیم پیچیده را سادهکه رجوع مکرر فراگیران به 

آیند. در این میان،  ها با زبان به شمار میترین منبع ارتباط آن آموزان با معلم، اصلیهای درسی، پس از تعامل کلامی زبانکتاب

کنند. این  ای دارند و تأثیر قابل توجهی در تسریع انتقال مفاهیم آموزشی ایفا میهها جایگاه ویژکاررفته در این کتابتصاویر به

پیام ارائه  و  بصری  ارتباط  تقویت  با  به درک سریعتصاویر،  و ملموس،  به شکلی جذاب  آموزشی  توسط های  بهتر مطالب  و  تر 

ویژه در نظام آموزشی های درسی بهه اینکه کتابسازند. با توجه بتر میآموزان کمک کرده و فرآیند یادگیری را اثربخشزبان

به استفاده قرار میعنوان مهممدارس،  انتقال دانش و آموزش مورد  ابزار  اول های عربی مقطع متوسطهگیرند و کتابترین  ی 

اد بازنمایی  شوند، پژوهش حاضر به تحلیل و بررسی تطبیقی ابعآموزان محسوب مینخستین منبع یادگیری این زبان برای دانش

ی نهم در ایران و مصر از منظر دو بعد کلیدی،  ها پرداخته است. در این مطالعه، تصاویر دو کتاب عربی پایهتصاویر در این کتاب

شناسی اجتماعی کرس و  گیری از رویکرد نشانهاند. این بررسی با بهرهیعنی »فرآیند« و »شخصیت«، مورد ارزیابی قرار گرفته

 های متفاوت بازنمایی و ارتباط تصاویر با محتوای آموزشی هر یک از این منابع روشن شود. گرفته است تا جنبه  لیوون صورتون

ها با مراحل رشد شناختی  های عربی نهم ایران و مصر، با تأکید بر تغییرات بازنمایی و میزان تناسب آنساختار تصاویر در کتاب

بررسی شده است. این تحلیل فرآیندها را از دو دیدگاه  (  2۰۱۵ساس دیدگاه گو و فنگ )آموزان، بر اهای ادراکی دانشو توانایی

ها در تصاویر بر مبنای سه بُعد گروهی یا فردی  دهد. علاوه بر این، شخصیتاصلی، یعنی روایتی و مفهومی، مورد توجه قرار می

 شوند. ارزیابی میبودن، کلی یا جزئی بودن و نوع تصاویر )کارتونی یا واقعی( 

توانند به  ای دارد، زیرا گو و فنگ معتقدند که این قبیل تصاویر میبررسی تصاویر از منظر کارتونی یا واقعی بودن اهمیت ویژه

مثال، تصاویر کارتونی با سادگی و قابلیت انتزاع، ممکن است عنوانآموزان را بازتاب دهند. بهشکلی مؤثر تغییرات رشدی دانش

توانند ارتباط بهتری با دنیای واقعی  تصاویر واقعی، به دلیل جزئیات بیشتر، می  که یرک مفاهیم کلی مفید باشند، درحالبرای د

 تری ارائه دهند.برقرار کنند و تجربه بصری دقیق



 

 
 

 53 1403، 2، شماره7دوره ،پژوهش در آموزش زبان و ادبیات عرب                

ها  ارزیابی آن  کنند و آموزان، در فرایند یادگیری نقش مهمی ایفا میویژه تناسب تصاویر با رشد شناختی دانشاین ابعاد، به

 (۱۰۵:۱۳۹۶های درسی در آینده باشد )به نقل از روحانی و دیری، تواند راهنمایی برای بهبود طراحی کتابمی

 های پژوهش: پرسش  .1

آموزان  های ادراکی دانشبازنمایی تصاویر در کتاب عربی نهم ایران و مصر از نظر تناسب با مراحل رشد شناختی و توانایی  -

 ایی دارد؟ هچه تفاوت

های درسی عربی نهم ایران و مصر چه نقشی در درک مفاهیم کلی و جزئی  های واقعی در کتابتصاویر کارتونی و عکس -

 کنند؟ آموزان ایفا میدانش

ا  ههای عربی نهم ایران و مصر تا چه اندازه با اهداف آموزشی این کتابفرآیندهای روایتی و مفهومی بازنمایی تصاویر در کتاب  -

 همخوانی دارند؟

 پژوهش   نهیشی. پ2

طور خاص به بررسی تطبیقی  گرفته در منابع اطلاعاتی، مشخص شد که تاکنون هیچ پژوهشی بههای صورتبر اساس بررسی

دهنده ضرورت مطالعه حاضر  بازنمایی تصاویر در دو کتاب عربی پایه نهم ایران و مصر نپرداخته است. این خلأ پژوهشی نشان

های درسی نظام آموزشی ایران بر اساس این رویکرد تر در این حوزه است؛ اما تعدادی از کتابتر و علمیارائه تحلیل دقیق برای 

 ها اشاره خواهد شد. اند که به بارزترین آن مورد واکاوی قرار گرفته

شناسی اجتماعی مورد پژوهش  اس نشانههای عربی متوسطه اول را بر اس( بُعد بازنمایی تصاویر کتاب ۱4۰۱نژاد و جلائی )  آقائی 

»فرایند« در تصاویر کتابقرار داده این تحقیق نشان داده است که در بررسی بعد  نتایج  اول تصاویر  اند.  های عربی متوسطه 

وهی  های فردی و گراند؛ در بعد بازنمایی »شخصیت«، از نظر بررسی شخصیتتر از تصاویر روایتی به کار برده شدهمفهومی، بیش

طور مساوی رعایت شده بود، آخرین بعد بازنمایی در این پژوهش بعد »محیط« بود.  این الگو به   باًیهای هر سه پایه تقردر کتاب

در مقاطع بالاتر یعنی هشتم و    یربومیهای غ های بومی در مقاطع ابتدایی یعنی پایه هفتم به موقعیتتغییر رشدی از موقعیت

 نهم مشاهده نشد. 

اجتماعی مورد پژوهش قرار داده است.   یشناسهای درسی دوره راهنمایی را بر اساس نشانهتصاویر کتاب (  ۱۳۹۱زاده )مصلح  

ارتباط با مشاهده برقراری  بیشتر تصاویر امکان  الفاعوری و  نتایج نشان داد ساخت تصاویر بیشتر روایتی بوده و در  گر نیست. 

ها در  تأثیر استفاده از تصاویر در آموزش لغات و جملات عربی به غیر عربی زباندر پژوهشی به بررسی ( ۱۳۹۱) 2۰۱2ابوعوض 

از   ترع یها نشان داد گروه آزمایش معنای لغات و جملات عربی را بسیار بهتر و سراند. نتایج پژوهش آندانشگاه اردن پرداخته 

در تصاویر  کاربرد  مثبت  تأثیر  بیانگر  این مسئله،  آموختند که  تحریریان و صدری   گروه شاهد  است.  بوده  عربی  زبان  آموزش 

مورد بررسی قرار داده و دریافتند که    یشناسزبان انگلیسی در مقطع دبیرستان را بر اساس رویکرد نشانه  یهاکتاب(  ۱۳۹2)

  هایست و این کاستطور کامل استفاده نشده اها بهاند اما از قابلیت بالقوه آن ها دارای کارکرد توضیحیهرچند تصاویر این کتاب

. صابری و نظری  شودیبا تصاویر ارتباط برقرار کنند و مانع تحقق اهداف آموزشی م  یخوبدانش آموزان نتوانند به  شودیباعث م 

اجتماعی مورد بررسی قرار داده است. نتایج    یشناستصاویر کتاب فارسی اول دبستان را بر اساس رویکرد نشانه(  ۱۳۹۵طرهان )

ها در تصاویر، انسان و افراد بازنمایی شده همگی جزء افراد طبقه کنندهداد ازلحاظ فرانقش بازنمودی، بیشتر شرکت تحقیق نشان  

  یشناسهای زبان انگلیسی متوسطه اول بر اساس رویکرد نشانهبه بررسی تصاویر کتاب(  ۱۳۹۶اند. روحانی و دیری )متوسط جامعه
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با توجه به روند رشد ذهنی زبان   یشناسانتخاب تصاویر، الگوی مناسب با چارچوب نشانه اند و دریافتند که دراجتماعی پرداخته

 آموزان ارائه نشده است.

های عربی متوسطه اول از ابعاد مختلف انجام گرفته است؛ ازجمله: جلائی و  مطالعاتی نیز در راستای تحلیل محتوای کتاب  

گرایی هالیدی پرداختند. نتایج نشان  ربی متوسطه اول بر اساس نظریه نقش های ع به تحلیل محتوای کتاب(  ۱۳۹۸ایراندوست )

ابزاری و تخیلی  داد که هر هفت نقش زبان هالیدی در این کتاب ها وجود دارد. نقش اطلاع رسانی، بیشترین بسامد و نقش 

رتباطی در دانش آموزان موفق عمل کنند.  توانند در ایجاد توانش اها میتوان گفت این کتابکمترین بسامد را داشت؛ بنابراین می

ها پرداختند.  های جنسیت، مراحل سنی و طبقه اجتماعی در این کتاببه بررسی چگونگی نمود پدیده ( ۱۳۹۸زارع و همکاران )

پراکندگی جنسیت مذکر و مؤنث در مواد دیداری و نوشتاری سه کتاب به شکل همگن صورت گرفته و چنین   نتایج میزان 

زمینهمانمی زنان در  به  مردان  یاند که  ارزشی همچون  اجتماعی  و جایگاه  ازجمله شغل  پرداخته شده در کتاب  های مختلف 

بخشیده شده است. همچنین بیشتر تصاویر نمایانگر طبقۀ اجتماعی متوسط است و کیفیت نمود سن و طبقه اجتماعی با فرهنگ  

 دهد. ها مرحله نوجوانی را نشان می ت؛ چراکه بیشتر تصاویر و شکلایرانی و مراحل سنی دانش آموزان متناسب و همسو اس

ایرانی را در این کتاب(  ۱۳۹۹زارع و زمانی ) از این پژوهش نشان داد که    ندیها مورد واکاوی قرار دادند. برآهویت  حاصل 

های ایرانی نسبت به ورسوم و قومیتصورت همگن نیست و به برخی از عناصر هویت ایرانی ازجمله آداب پراکندگی این عناصر به

های عربی دوره اول متوسطه به تحلیل محتوای کتاب(  ۱۳۹۹دیگر عناصر اهمیت کمتری داده شده است. ایراندوست و همکاران )

ایشان نشان داد که در   یها یاند. بررسهای آماری و ارزیابی چندمعیاره پرداخته جنسیتی با استفاده از روش  یریگمنظر جهت  از

جنسیتی و تصاویر کتاب« تعادل بیشتری بین دو جنس ایجاد شده است اما همچنان نابرابری جنسیتی در  یها»واژه یهامؤلفه 

چگونگی بازنمایی تصاویر درسنامه آموزش زبان فارسی را به روش  (  ۱۳۹۹مدی و همکاران )خورد. احها به چشم میبرخی زمینه

پژوهش آنقرار داده  لیوتحلهیکمی و توصیفی مورد تجز بیانگر آن بود که در سه فرانقش مورد بررسی، تصاویر  اند. نتایج  ها 

 م است.اند؛ اما تصاویر روایتی بسیار ک مفهومی بسیار زیاد به کار برده شده

 

 نظری   ی. مبان3

 ر ی. تصو1- 3

(  Iimitationاند که این واژه نیز ریشه اصلی واژه دیگری به نام تقلید )را برای تصویر به کار برده  imageاروپایی واژه    یهادر زبان

 :Oxford English Dictionary, 1989یا همان عکس را نیز دارا است ) pictureدر خود معانی واژه  imageهمچنین واژه  .است
imageشناسی تصویری، در تعریف و تبیین مفهوم تصویر معتقد نشانه  ٔ  نهیهای برجسته و پیشرو درزم(. جیمز گیبسون، از چهره

آن را فرانمود   توانی، نقش بسته و میکه بر سطح دوبعد  ئمیاست که: »تصویر یا نشانه تصویری، عبارت است از خطوط و علا

 (۱۸۸:۱۳۸۳از جهان متعارفی که به ادراک ما درآمده محسوب کرد«. )به نقل از ضمیران،  یی هاصحنه 

 اجتماعی کرس و ون لیوون  یشناس. نشانه2-3

عنوان چارچوبی برای تحلیل و  را به  شناسی اجتماعی گرای هالیدی، رویکرد نشانهکرس و ون لیوون با تکیه بر نظریه نقش

کند  طور که دستور زبان در ساختار نوشتاری به خواننده کمک میها معتقدند که همانبررسی تصاویر مورد استفاده قرار دادند. آن

ش مهم  دهی بصری، نقعنوان یک نظام سازمانتا جملات پیچیده را بهتر درک و معنا کند، دستور زبان طراحی تصویری نیز به 
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دهد  کند. این دستور زبان به مخاطب امکان میمند تصاویر ایفا میتر و نظامتر، دقیقو مؤثری در هدایت مخاطب برای فهم عمیق

آن بین  روابط  و  کرده  تحلیل  را  تصویر  یک  مختلف  عناصر  بهتا  را  دیری،    یدرستها  و  )روحانی  دهد    (. ۱۰4:۱۳۹۶تشخیص 

پردازد. این مفهوم توسط کرِس شناسی اجتماعی یکی از رویکردهای تحلیلی است که به بررسی نحوه بازنمایی تصاویر مینشانه

  هامنتشر شد، معرفی شده است. آن  2۰۰۶و ون لیوون در کتابی با عنوان »خوانش تصویر، دستور طراحی بصری« که در سال  

شناسی اجتماعی مطرح  اند و این روش را تحت عنوان نشانهتوضیح داده  لیتفصدر این کتاب روش خود را برای تحلیل تصاویر به

توانند معانی مختلفی را منتقل کنند و چگونه این معانی  ها بررسی این بوده است که چگونه تصاویر میاند. در واقع، هدف آنکرده

 (.Kress & Van Leeuwen, 2006: 3-11گیرند )رجوع کنید به میدر بسترهای اجتماعی شکل  

 

 بازنمودی )بُعد بازنمایی(  ی . معنا1-2-3

دهد  ها و اشیا مرتبط است و به این پرسش اساسی پاسخ میدهنده تصویر مانند افراد، مکانمعنای بازنمودی به اجزای تشکیل 

شناسی اجتماعی برای تحلیل تصاویر از منظر زمینه، ایده نوآورانه نشانه  کنند. در اینکه تصاویر چه چیزهایی را بازنمایی می

عنوان یک منبع بازنمودی تأکید دارد. کرس و ون لیوون این الگوهای نحوی بصری فرانقش بازنمودی، بر نقش نحوی تصاویر به

اند: الگوی  بندی کردهو دسته اصلی تقسیمها در ایجاد ارتباط معنادار میان عناصر مختلف تصویر، به درا بر مبنای کارکرد آن

روایتی که بر روابط پویا و تحرک بین اجزای تصویر تمرکز دارد و الگوی مفهومی که بیشتر بر بازنمایی ساختارهای ایستا و روابط  

 (.۱۱۰-۱۰۹و  ۸۹-۸۷کند. )همان: کلی میان عناصر تصویر تأکید می

وقتی    تواند بر تثبیت آن بیفزاید،بیان نمایم با مثال که می   یترق را به عبارت سادهاینجا بر خود لازم دانستم تا پاراگراف فو

کنند بفهمیم آن تصویر چه چیزی را ها و اشیا در آن تصویر به ما کمک میبینیم، چیزهایی مثل افراد، مکانیک تصویر را می

 دهد؟ نشان میطور ساده، بازنمایی یعنی تصویر چه چیزی را به ما  دهد. بهنشان می

کنند که بفهمیم تصویر دارد و معلم را ببینیم، این اجزا کمک می  اهیسآموزان، تخته مثال: در یک تصویر از مدرسه، اگر دانش

 کند. یک کلاس درس را بازنمایی می

یا ساختار خاصی  گوید که تصاویر هم مثل جملات، نحو  شناسی اجتماعی )تحلیل تصاویر( به ما میدر اینجا نشانه  همچنین،

 کند اجزای تصویر به هم وصل شوند و معنا بدهند، دارند که کمک می

شوند تا یک داستان یا حرکت را نشان بدهند. حالا  مثال: در یک جمله مثل »علی توپ را پرتاب کرد«، کلمات به هم وصل می

 وند که یک داستان را منتقل کنند. به شکلی نشان داده ش "توپ"و  " علی"در تصویر هم ممکن است عناصر مختلف مثل 

که    شوندیشوند، تصاویر به واسطه یک بُردار شناخته مدر این الگو که تصاویر، روایتگر هم نامیده می  الف( الگوی روایتی: 

کننده کنش و فعالیت عناصر موجود این بردار خطی است که دو سر آن، اجزای مختلف تصویر را به هم مرتبط کرده و مشخص

شود. در این نوع از تصاویر، اگر هم کنشگر و هم هدف کنش  تصویر است که این امر منجر به انجام فعلی یا کاری در آن میدر  

دهنده کنش باشد و هدف در آن نمایان  نامیم و اگر تصویری فقط شامل کنشگر و عنصر نشاندر تصویر باشد، تصویر را گذرا می

 )همان(.  خوانیمنباشد آن تصویر را ناگذرا می

اند که رخدادی در تصویر وجود تصاویری که دارای بردار کنش نیستند، جزء دسته تصاویر مفهومی  ب( الگوی مفهومی:  

ها در وضعیت چیزی بودن، معنایی داشتن، ویژگی معینی  ندارد. در این تصاویر اجزاء در حال انجام کنشی نیستند؛ بلکه آن
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صورت ها به(؛ بنابراین، در این نوع تصاویر، افراد، اشیاء و مکان۹۹:  ۱۳۹۹مع و همکاران،  گیرند )زرگر بالای جداشتن قرار می

  شوند یم   یبندمی، نمادین و تحلیلی تقسیبند. این نوع تصاویر خود به سه دسته ساختارهای طبقهشوندیبصری تعریف و تحلیل م 

 (. 2۶: ۱۳۹۱گنجد )رک: مصلح زاده، یها در این مجال نمکه پرداختن به آن 

 

 رشد شناسی گو و فنگ   دگاهی. د2-2-3

( متأثر از ابعاد بازنمایی ارائه شده برای تصاویر توسط کرس و ون لیوون، به بررسی و تأثیر تصاویر ازلحاظ  2۰۱۵گو و فنگ )

پرداخته  از  اند. گو و فنگ اظهار میروند رشد ادراکی  و    یگذارکنش اشتراک دارند که تصاویر آموزشی همراه با متن مربوطه 

بررسی این فرایند رشدی همراه با    رونیبازسازی در مراحل اولیه، به سمت گزارش و تشریح در مقاطع بالاتر باید پیش روند؛ ازا

-Guo & Feng, 2015:115) .ها مؤثر باشددانش فراگیران و بهبود کیفیت آموزشی آن   یریگدر شکل  تواندیانواع فرایند تصاویر م 
تواند اصولی را فراهم کند که بر پایه آن می پردازدی( این نظریه که به تغییرات رشدی فراگیران م2۰۱۷ه باور کریستی )ب )۱2۹

توان به معلمان این فرصت را داد نقش مؤثرتری در پیشرفت تحصیلی و افزایش کیفیت یادگیری دانش آموزان در مقاطع  می

راهکارهای م از روحانی و  مختلف تحصیلی داشته باشند و  ارائه دهند )نقل  ناسبی برای انجام تکالیف در طول سال تحصیلی 

 (. ۱۰۱: ۱۳۹۶دیری، 

آموزان تغییر کنند.  های آموزشی باید متناسب با رشد ذهنی دانشگویند که تصاویر در کتابتر، گو و فنگ میبه بیان ساده

شند تا مفاهیم را نشان دهند؛ اما در مقاطع بالاتر، تصاویر باید اطلاعات  کننده باتر، تصاویر باید ساده و کمکمثلاً در مقاطع پایین

 دهنده باشند.بیشتری بدهند و توضیح

آموزان طراحی شوند تا هم یادگیری را بهتر کنند ها باید متناسب با سطح رشد و توانایی دانشتصاویر در کتاب ،گریدیعبارتبه

 بدهند. و هم معلمان بتوانند بهتر آموزش 
 

 پژوهش   یشناسروش- 4

روش این پژوهش توصیفی از نوع تحلیل محتوا است. جامعه آماری این پژوهش شامل دو کتاب عربی متوسطه اول پایه نهم 

( ۱4۰4-۱4۰۳درس و چاپ )  ۱۰و کتاب عربی پایه نهم ایران شامل    ندیگویایران و مصر که به آن »الصف الثالث الإعدادی« م

 م( است. 2۰24-2۰2۳نهم مصر چاپ )است. کتاب پایه 

 . شودیکه هر نیمه یک فصل درسی نامیده م شودیسال تحصیلی در سیستم آموزشی مصر به دو نیمه تقسیم م

 . دهد ی. در این کتاب هر »وحدة« یک موضوع کلی رو پوشش مشودیهر نیمه شامل سه »وحدة« یعنی »بخش« م

مورد تحلیل این    ی. واحدهاردیگیدرس مورد بررسی قرار م  2۰الثالث الإعدادیّ«  طور کل در کتاب عربی مصر، »الصف  به

های هر درس،  های اصلی هر درس، شامل تصاویر جملات عربی، آموزش قواعد و تمرینپژوهش به تحلیل تصاویر مرتبط با بخش

(  2۰۰۶شده توسط کرس و ون لیوون )ارائه شناسی اجتماعی  پرداخته است. این تحلیل بر پایه نظریه معنای بازنمودی در نشانه

 ( انجام شده است. 2۰۱۵شده توسط گو و فنگ )و دیدگاه رشدشناسی مطرح
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تعداد تصاویر مورد پژوهش اجزای اصلی دروس و همچنین صفحات هر دو کتاب عربی پایه نهم ایران و مصر قابل    ۱در جدول  

 ملاحظه است.

 های عربی نونگاشت دوره متوسطه اول تعداد صفحات کتاب: توصیف فراوانی تصاویر و ۱جدول 

 تعداد صفحات تعداد تصاویر کتاب

 عربی، زبان قرآن پایه نهم 

 »ایران« 

۱۳2 ۱۳۶ 

 اللغۀ العربیۀ 

 الصف الثالث الإعدادی )الفصلان الدراسیان( 

 »مصر« 

۷۰ ۱۱۹ 

 

 . رندیگیمورد بررسی قرار م 2مندرج در جدول  یهاهای مذکور بر اساس مؤلفهکتاب

 های درسی : اجزا معنای بازنمودی در تصاویر در کتاب2جدول 

 (2۰۱۵؛ ارائه شده توسط گو و فنگ،2۰۰۶)برگرفته از کرس و ون لیوون،

 

 زیر مجموعه  مجموعه  حالت

 

 

 

 بازنمودی

 گذرا روایتی فرایند یا الگو

 ناگذرا 

 یبندساختار طبقه  مفهومی

 ساختار نمادین 

 ساختار تحلیلی شخصیت 

 گروهی / فردی

 کارتون )تخیلی( / عکس )واقعی( 

 

 

 هاداده  ی. واکاو 5



                

   
 

 58 و مصر رانینهم متوسطه اول ا یعرب یهاکتاب ریدر تصاو ییبعُد بازنما یقیتطب  لیتحل

بُعد نشان دهنده مفهوم بازنمایی تصاویر شامل فرایند، شخصیت به  بازنمایی تصاویر،    یهایژگ یمنظور بررسی ودر ادامه دو 

های عربی نهم ایران و کتاب اللغۀ العربیۀ عربی مصر، »الصف الثالث الإعدادیّ« ارزیابی فرایند انتقال مفاهیم به کمک تصاویر کتاب

 . رندیگیپاسخ به سؤالات پژوهش مورد واکاوی قرار م یطورکلو به

 

 بعُد فرایند یا الگو  ی. بررس1-5

 توصیف فراوانی و درصد فرایندها در تصاویر مورد بررسی: ۳جدول 

 

دهد. نتایج این جدول حاکی  های عربی پایه نهم ایران و مصر را نشان میتوزیع فرایندهای بازنمایی تصاویر در کتاب ۳جدول 

اب عربی ایران، فرایند تحلیلی  از تفاوت قابل توجهی در فراوانی استفاده از هر یک از فرایندهای بازنمایی در دو کشور است. در کت

دهنده تأکید بر تفکر انتقادی و تحلیل تصاویر است. در مقابل، در کتاب عربی مصر، فرایند  بیشترین فراوانی را داشته و نشان

این  صورت غیرمستقیم است.  گویی و انتقال مفاهیم بهدهنده رویکردی بر پایه داستانروایتی بیشترین فراوانی را داشته و نشان

تواند به عوامل فرهنگی، آموزشی و رویکردهای مختلف در تدریس زبان عربی در دو کشور مرتبط باشد. همچنین،  ها میتفاوت

دهنده تطابق  یابد که نشانتر مانند تحلیلی افزایش میدهد که با افزایش پایه تحصیلی، فراوانی فرایندهای پیچیدهنتایج نشان می

 آموزان است.نشمحتوا با سطح شناختی دا

 تفاوت در اهداف آموزشی دو کشور

گری و تفکر انتقادی  های تحلیلتواند ناشی از هدف نظام آموزشی ایران در پرورش مهارتبر فرایند تحلیلی می  د یایران: تأک

تری را درک  م پیچیدهکند تا از طریق بررسی اجزا و روابط میان عناصر یک تصویر، مفاهیآموزان را تشویق میباشد. این امر دانش

 های استدلالی است. و تفسیر کنند. این رویکرد همسو با اهداف آموزشی مبتنی بر فهم عمیق محتوا و پرورش مهارت 

 پایه نهم مصر  ایرانپایه نهم  کتاب  

 درصد تعداد  درصد تعداد  فرایند و زیر مجموعه

 %۳۸.۵۷ 2۷ %۳2.۵۷ 4۳ گذرا روایتی

 %2۷.۱4 ۱۹ %۶.۰۶ ۸ ناگذرا 

 %2.۸۶ 2 %۱۱.۳۶ ۱۵ یبندطبقه  مفهومی

 %2۸.۵۷ 2۰ %۱.۵۱ 2 نمادین 

 %2.۸۶ 2 %4۸.4۸ ۶4 تحلیلی

 %۱۰۰.۰۰ ۷۰ %۱۰۰.۰۰ ۱۳2 یبندجمع 
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عنوان ابزاری برای انتقال گری بهدهد که نظام آموزشی مصر به نقل داستان و روایتمصر: تمرکز بر فرایند روایتی نشان می

ای دارد. این روش با استفاده از عناصر داستانی )مانند کنشگر و هدف(، به فهم  آموزان توجه ویژهانشمفاهیم و درگیر کردن د

 کند. آموز کمک میبهتر و ماندگاری مفاهیم در ذهن دانش

 

 تأثیر عوامل فرهنگی بر بازنمایی تصاویر

 :قش مهمی دارندعوامل فرهنگی در چگونگی استفاده از تصاویر و انتخاب نوع فرایند بازنمایی ن

در ایران، ممکن است به دلیل تأکید بر نظام آموزشی ساختارگرا و توجه به جزئیات، استفاده از تصاویر تحلیلی رایج باشد. این  

 کنند. جزء و فهم روابط درون تصویر را فراهم میتصاویر فرصت بیشتری برای تفسیر جزءبه 

  ریتواند بر استفاده بیشتر از فرایندهای روایتی تأثهای اجتماعی و تاریخی میگویی و روایتدر مصر، رویکرد فرهنگی به داستان

 شود.های سنتی برای آموزش و انتقال تجربیات محسوب میزبانان یکی از روشگری در فرهنگ عرببگذارد. روایت

موزان در این مقطع به سطحی از رشد آشوند؛ زیرا دانشهای بالاتر آموزشی بیشتر دیده میفرایندهای تحلیلی معمولاً در پایه

 اند که قادر به درک و تفسیر روابط پیچیده بین عناصر مختلف تصویر هستند.شناختی رسیده

آموزان هنوز در مرحله درک روابط ساده  تر آموزشی کاربرد بیشتری دارند، چرا که دانشهای پایینفرایندهای روایتی در پایه

 کند مفاهیم را بهتر درک کنند. ها کمک میگری به آن ایتو خطی میان عناصر هستند و رو

 

 بصری نمونه تصاویر از نظر بُعد فرایند روایتی   لی. تحل1-1-5

 
 

 

 

 

 

 

 

 از فرایند روایتی گذرا )عربی مصر( یانمونه :2 ریاز فرایند روایتی گذرا )عربی ایران( تصو یا: نمونه۱ ریتصو

 ( ۳۸:2۰2۳( )اللغه العربیه،۱۵:۱4۰۳)عربی نهم، 

 

 



                

   
 

 60 و مصر رانینهم متوسطه اول ا یعرب یهاکتاب ریدر تصاو ییبعُد بازنما یقیتطب  لیتحل

 

 بصری نمونه تصاویر از نظر بُعد فرایند مفهومی   لی. تحل2-1-5

                

 

 

 

 

 

 

 

 

 از فرایند مفهومی نمادین  یا: نمونه4 ریتصو یبنداز فرایند مفهومی طبقه یا: نمونه۳ ریتصو

 (۱۹:2۰2۳( )اللغه العربیه، 24:۱4۰۳)عربی نهم،  

 

 بعد شخصیت   ی. بررس2-5

 در این پژوهش بُعد شخصیت در تصاویر در ابعاد مختلف مورد بررسی قرار گرفته شد. 

بُعد    4صورت گروهی یا فردی و کارتونی یا عکس بررسی شدند. در جدول  به  هات یشخص تحلیل کمی تصاویری که دارای 

 شخصیت هستند )از مجموع تصاویر( ازلحاظ گروهی یا فردی قابل ملاحظه است. 

 

 )گروهی یا فردی( در تصاویر مورد بررسی هات ی: توصیف فراوانی و درصد شخص4جدول 

 پایه نهم مصر  پایه نهم ایران کتاب  

 درصد تعداد  درصد تعداد  شخصیت و زیر مجموعه 

 گروهی 

 یا 

 %۱2.۸۶ ۹ %2۹.۵4 ۳۹ گروهی 

 %4۵.۷۱ ۳2 %۱۶.۶۶ 22 فردی
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 بصری نمونه تصاویر از نظر بُعد شخصیت گروهی یا فردی لی. تحل1-2-۵

 

 

 

 

 

 

 

 گروهی   یهات یاز شخص یا: نمونه۶ ریگروهی تصو ی هات یاز شخص یا: نمونه۵ ریتصو

 (۵4:2۰2۳( )اللغه العربیه، ۱۰۳:۱4۰۳)عربی پایه نهم،  

 

                                                                                             

 

 

 

 

 فردی  یهاتیاز شخص  یا: نمونه۸ ریفردی تصو ی هات یاز شخص یا: نمونه۷ ریتصو

 (۳۵:2۰2۳( )اللغه العربیه، ۱۰۳:۱4۰۳)عربی پایه نهم،  

 

های حاصل  های عربی پایه نهم ایران و مصر، دادههای گروهی و فردی در تصاویر کتاببا هدف بررسی میزان بازنمایی شخصیت 

های عربی ایران، بیشترین فراوانی  دهد که در کتابارائه شده است. نتایج نشان می  4ها در جدول  از تحلیل تصاویر این کتاب

با د بدون شخصیت  تصاویر  به  کتاب  %۵۳.۷۸رصد  مربوط  مقابل، در  است، در  فراوانی  بوده  با  فردی  تصاویر  عربی مصر،  های 

بدون   فردی

 شخصیت 

۷۱ ۵۳.۷۸% 2۹ 4۱.4۳% 



                

   
 

 62 و مصر رانینهم متوسطه اول ا یعرب یهاکتاب ریدر تصاو ییبعُد بازنما یقیتطب  لیتحل

های عربی ایران، تصاویر گروهی  دهد که در کتاباند، همچنین، نتایج نشان میبیشترین سهم را به خود اختصاص داده 4۵.۷۱%

 های عربی مصر فراوانی بیشتری دارند. نسبت به کتاب

 شیتفاوت در رویکرد آموز

 :عربی ایران کتاب

( بدون شخصیت  تصاویر  بر  بیشتر  می%۵۳.۷۸تأکید  نشان  مفاهیم  (  از  استفاده  سمت  به  ایران  آموزشی  محتوای  که  دهد 

های زبانی و تمرکز بر قواعد و ساختارهای  گذاری بر مهارتغیرشخصی و انتزاعی متمایل است. این رویکرد ممکن است به هدف

مرتبط عربی  زبان  به  دستوری  تصاویر  اینجا،  در  بهباشد.  نه  و  آموزشی  مطالب  توضیح  برای  ابزاری  بازنماییعنوان  های  عنوان 

 اند. فرهنگی یا اجتماعی به کار رفته

 :عربی مصر کتاب

محوری و نقش فرد در فرآیند  ( حاکی از آن است که در نظام آموزشی مصر، بر شخصیت %4۵.۷۱سهم بالای تصاویر فردی )

تأ  مییادگیری  فردی  تصاویر  دارد.  وجود  بیشتری  و کید  درسی  محتوای  بین  عاطفی  و  شخصی  ارتباط  ایجاد  موجب  توانند 

تواند بازتاب فرهنگ آموزش مصر باشد که بر  آموزان شوند و از این طریق انگیزه یادگیری را تقویت کنند. این تفاوت میدانش

 تأکید دارد. ها و مفاهیم هویت فردی و نقش شخصیت در انتقال پیام

 

 تصاویر از نظر بعُد شخصیت کارتونی یا عکس   ی. بررس2-2-5

تحلیل کمی تصاویر    ۵صورت کارتونی و یا عکس باشند. در جدول  به  توانندیدر تصاویر علاوه بر گروهی و فردی، م  هات یشخص

 کارتونی یا عکس آورده شده است. ی هات یهر دو کتاب ازلحاظ شخص

 

 ها در تصاویر مورد بررسیفراوانی و درصد شخصیت: توصیف ۵جدول 

 

 پایه نهم مصر  پایه نهم ایران کتاب  

 درصد تعداد  درصد تعداد  شخصیت و زیر مجموعه 

 کارتونی 

 )تخیلی(

 یا 

 عکس 

 )واقعی 

 %۵۸.۵4 24 %۱۱.4۷ ۷ کارتون

 %4۱.4۶ ۱۷ %۸۸.۵2 ۵4 عکس 
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داده جدول  تحلیل  تفاوت  نشان  ۵های  در  دهنده  )عکس(  واقعی  و  )تخیلی(  کارتونی  تصاویر  از  استفاده  میزان  در  معنادار 

 .های عربی پایه نهم ایران و مصر استکتاب

که تصاویر  اند، درحالیدرصد بیشترین سهم را به خود اختصاص داده  ۸۸.۵2های عربی ایران، تصاویر واقعی )عکس( با  در کتاب

دهنده تأکید نظام آموزشی ایران بر استفاده شوند. این امر نشانکل تصاویر را شامل میدرصد از    ۱۱.4۷کارتونی )تخیلی( تنها  

تواند ایجاد  آموزان است. هدف از این رویکرد میهای تحلیلی و تفکر منطقی دانشاز محتوای واقعی و ملموس برای تقویت مهارت

 آموزان باشد. انشارتباط مستقیم و عینی با مفاهیم آموزشی و پرورش نگرش علمی در د

درصد بیشترین سهم را در این    ۵۸.۵4های عربی مصر رویکرد متفاوتی دارند؛ تصاویر کارتونی )تخیلی( با  در مقابل، کتاب

دهنده توجه نظام آموزشی گیرند. این توزیع نشاندرصد در رتبه دوم قرار می  4۱.4۶ها دارند و تصاویر واقعی )عکس( با  کتاب

ا استفاده  به  ایجاد جذابیت  مصر  با  کارتونی  انتقال غیرمستقیم مفاهیم آموزشی است. تصاویر  برای  ز تصاویر جذاب و خلاقانه 

 کنند. تر میتر و جذابآموزان آسان سازی محتوا، فرآیند یادگیری را برای دانشبصری، برانگیختن تخیل و ساده

که نظام  گرایی و تقویت تفکر عینی تأکید دارد، درحالیاقعدهد که نظام آموزشی ایران بر ومقایسه این دو رویکرد نشان می

از تخیل توجه بیشتری دارد. این تفاوتآموزشی مصر به خلاقیت، جذابیت و بهره از عوامل فرهنگی،  ها میگیری  تواند ناشی 

 تربیتی و اهداف آموزشی متفاوت در دو کشور باشد. 

صورت از ارائه شخصیت به   یانمونه  ۸صورت واقعی و تصویر شماره  به  هات یشخص   ئهاز ارا  ی انمونه  ۷و    ۶و    ۵تصاویر شماره  

 کارتونی در دو کتاب پایه نهم عربی ایران و مصر است.

 

 ی ریگجهی. نت6

های عربی پایه نهم ایران و مصر بر اساس دو بُعد »فرایند«، »شخصیت« نتایج زیر با بررسی تطبیقی تصاویر موجود در کتاب

 مدد: دست آبه

 بُعد فرایند یا الگو

 در   ٪۳۸.۵۷  و  ایران  کتاب  در  ٪۳2.۵۷اند )در هر دو کتاب، تصاویر روایتی )گذرا( بیشترین سهم را به خود اختصاص داده

گویی تصویری است. از سوی دیگر،  دهنده تمرکز بر انتقال موضوعات و اتفاقات با استفاده از عناصر داستان( که نشانمصر کتاب

که حاکی از تمایل کتب ایرانی    دارند  کمتری  سهم(  ٪2۷.۱4)  مصر  کتاب  با  مقایسه  در(  ٪۶.۰۶تصاویر ناتمامی در کتاب ایران )

 مصر   به  نسبت(  ٪4۸.4۸شود، زیرا کتاب ایران )تر است. در بُعد تحلیلی، تفاوت چشمگیری مشاهده میبه ارائه محتوای کامل

 دارد. تصویری  محتوای  تحلیل و ینگرجزئی بر بیشتری تأکید ( 2۸.۵۷٪)

 بُعد شخصیت )گروهی یا فردی(  

  تصاویر مصر، کتاب در کهدرحالی دارد،( ٪۵۳.۷۸های »بدون شخصیت« )در این بُعد، کتاب ایران تأکید بیشتری بر شخصیت 

  بازنمایی  به  بیشتری  توجه  مصر  کتاب   که  دهد می  نشان  تفاوت  این.  دارند  تریپررنگ   حضور(  ٪4۱.4۳)  فردی  و (  ٪4۵.۷۱)  گروهی

در    که کتاب ایران بیشتر به نمایش تصاویر غیرشخصیتی گرایش دار. صورت فردی و جمعی دارد، درحالیهای انسانی بهصیت شخ

تفاوت شخصیت،  نوع  میتحلیل  مشاهده  کتاب  دو  بین  معناداری  )های  واقعی  تصاویر  ایران،  کتاب  در    سهم (  ٪۸۸.۵2شود. 
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کارتونی اختصاص یافته است. در مقابل، کتاب مصر تعادل بیشتری بین تصاویر   تصاویر  به  ٪۱۱.4۷  تنها  و  دارند  توجهیقابل

 بصری   محتوای  از  استفاده  در  کتاب   دو   متفاوت   رویکرد   بیانگر  امر  این .  است  کرده  برقرار(  ٪۵۸.۵4)  کارتونی   و (  ٪4۱.4۶واقعی )

که کتاب مصر از تصاویر کارتونی برای جذابیت  الیدرح دارد، تأکید  ها واقعیت بازتاب بر ایران کتاب هاست؛واقعیت بازنمایی  برای

 بیشتر استفاده کرده است.

تر تأکید دارد.  های واقعی و رویکرد تحلیلیدر مجموع، کتاب عربی نهم ایران بر تحلیل محتوای تصویری، استفاده از شخصیت 

از تصاویر کارتونی برای ایجاد  صیت در مقابل، کتاب عربی نهم مصر به بازنمایی شخ های انسانی )گروهی و فردی( و استفاده 

های متفاوت آموزشی و فرهنگی در طراحی محتوای تصویری  دهنده دیدگاهها نشانجذابیت در محتوا متمایل است. این تفاوت

 ها است.این کتاب

رشدی دانش آموزان ایجاد نشده    یندهایین کتب با فراگفت که هماهنگی کاملی در فرایند رشدی تصاویر ا  توانیبنابراین م

که از    رندیگیکه تصاویر در صورتی در مسیر رشد ادراکی دانش آموزان قرار م  دارندی( اظهار م2۰۱۵است، زیرا گو و فنگ )

-Guo & Feng, 2015:115مفهومی در مراحل بعدی پیش بروند )  یندهایفرآ  یسوروایتی در مراحل ابتدایی آموزش به  ی ندهایفرا
۱2۹.) 

های عربی ایران و مصر، ازجمله بُعد های بازنمایی تصاویر در کتابدهد که در بیشتر جنبه نشان می  یطورکلپژوهش حاضر به

شده توسط گو و فنگ  خوانی کامل و مناسبی با الگوهای ارائه ویژه در تصاویر کارتونی و واقعی، همها، بهفرایندها و بُعد شخصیت 

آموزان سازگار نیستند. برای دستیابی به اهداف آموزشی ذهنی و ادراکی دانش  با مراحل رشد  یطورکلوجود ندارد. این تصاویر به

ها به این نکات توجه کرده و تصاویر را متناسب با سطح رشد  های آینده کتابشود که مؤلفان در ویرایشمؤثرتر، پیشنهاد می

کنندگان این  تواند به تدوینی متوسطه اول میهای عربآموزان انتخاب کنند. تحلیل نحوه بازنمایی تصاویر در کتابذهنی دانش

کتب کمک کند تا تأثیر استفاده درست از تصاویر در فرآیند یادگیری زبان عربی را در نظر بگیرند و در هدفمندتر کردن انتقال  

 شده، تلاش بیشتری داشته باشند.مطالب درسی طبق الگوهای ارائه 
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 منابع

 یهاکتاب

 ر یلتطو  ۀی (. الإدارة المرکز2۰24-2۰2۳)ط.    ی: الص   ف الث ال ث الإع دادۀی (. اللغ ۀ العرب2۰24)  ،یالفن  میوالتعل  ۀی التربوزارة   -

 .المناهج

 یفارس

  یهاکتاب  فینهم دوره اول متوس  طه، دفتر تأل  هیزبان قرآن پا  ،یش(. عرب ۱4۰۳) یآموزش   یزیرس  ازمان پژوهش و برنامه-

 .رانیا یاسلام یوپرورش جمهورآموزش ،یو متوسطه نظر  یعموم یدرس

 .هنر، تهران، قصه  شناسیبر نشانه یش(، درآمد ۱۳۸۳محمد ) ران،یضم -

 ن، یاز مترجم  یمحمد راغب، گروه  راس  تاریگردآورنده و و ،ش  ناس  یتیش(، دانش  نامه روا ۱۳۹۱) گرانیو د  دیویهرمن، د -

 .تهران، نشر علم
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 هانامهانیپا

: مطالعه  یاجتماع   یشناسنشانه کردیکتب کودکان بر اساس رو  ریتص او  یش ناس نش انه  یش(، بررس  ۱۳۹۵)  لایطرهان، ل ینظر-

 .کرمانشاه ،یارشد، دانشگاه راز  ینامه کارشناس  انیاول دبستان، پا  هیپا  یکتاب فارس یمورد

 هامجله

متوس   ط ه اول«، مجل ۀ الجمعی ۀ    یعرب  یه اکت اب  ریدر تص   او  ییش(، »بع د ب ازنم ا  ۱4۰۱)  یجلائ  مینژاد، بهن ام و مر  یآق ائ-

 .۱24-۹۷، صص ۶۵الإیرانیۀ للغۀ العربیۀ وآدابها، العدد  

  «،یدرس نامه آموزش زبان فارس  ریتص او یش(، »بررس  ۱۳۹۹) عیرب  یو عل  یزدانی دیو س ع  یو زهرا باباس الار بیحب ،یاحمد -

 .۱4۸-۱2۹، صص ۱۹  یاپ ی، پ ۱سال نهم، شماره   زبانان،یرفارسیبه غ  یآموزش زبان فارس  یپژوهشنامه



                

   
 

 66 و مصر رانینهم متوسطه اول ا یعرب یهاکتاب ریدر تصاو ییبعُد بازنما یقیتطب  لیتحل

دوره اول متوس   طه از   یعرب  یهاکتاب  یمحتوا لی(، »تحل۱۳۹۹تجره ) یو عباس زارع   یجلائ  میفاطمه و مر راندوس   ت،یا-

ش ماره    ،یعرب اتیزبان و ادب یرانیمجله انجمن ا  س«،یش انون و تاپس   یآنتروپ  یهاکیبر اس اس تکن یتیجنس   یریگمنظر جهت

 .۱۱4-۸۹، صص ۵۷

 رس تان«، یدر مقطع دب یس یزبان انگل  یهاکتاب  ریتص او  لیوتحلهیش(، »تجز ۱۳۹2) یو الهام ص در  نیمحمدحس  ان،یریتحر -

 .۱۳۷-۱۶۰، صص 2سال شانزدهم، شماره   ،یکاربرد  یشناسمجله زبان

محتوى الکتب العربیۀ للمرحلۀ الثانویۀ األولى فی ض وء نظریۀ الوص ف  لی(، »تحل۱۳۹۸) راندوس تیو فاطمه ا  میمر  ،یجلائ -

 .۱-24، صص ۵۱الوظیفی للاستعمال اللغوی«، مجلۀ الجمعیۀ الإیرانیۀ للغۀ العربیۀ وآدابها، العدد 

عبد  کودکانه محمد ال  یهاو متن در تعامل کودک با داس  تان ریش(. »ارتباط تص  و ۱۳۹۹و همکاران ) اص  غریعل  ،یبیحب -

 .24-۱. صص 4۱. شماره ۱2. دوره  نینودلمن«. لسان مب یپر هیبراساس نظر

آموزش    یهاو متن در کتاب  ریتص و نیب  یهایوس تگیپ  یابیش(، »ارز  ۱۳۹۶)  دزادهیجم و زهرا جمش   ریو بش   یعل  ،یروحان - 

 .2۸۸-2۶۹، صص 2، شماره ۵دوره   ،یخارج  هایدر زبان  یزبانشناخت  یها-. پژوهش«یسیزبان انگل

دوره اول متوس   طه در  یس   یانگل  یهاکتاب ریتص   او  ییبعد بازنما یش(، »بررس     ۱۳۹۶) یرید جهیو خد  یعل  ،یروحان -

 .۹۹-۱2۸، صص ۱، شماره ۷خارجه، دوره   یهادر زبان  یشناختزبان  یهاپژوهش «،یاجتماع  یشناسچارچوب نشانه

(، »الهویۀ الإیرانیۀ فی کتب العربیۀ المدرس  یۀ بین التش  ریع والتطبیق )کتب العربیۀ ۱۳۹۹)  ،یزارع، س  اجد و محس  ن زمان-

 .۹۶-۷۳، صص ۵۵للثانویۀ الأولى نموذجاً(«، مجلۀ الجمعیۀ الإیرانیۀ للغۀ العربیۀ وآدابها، العدد 

(. »تجلیات النوع الاجتماعی والعمر والطبقۀ الاجتماعیۀ فی کتب ۱۳۹۸کارگر. ) اص  غریو عل  یانیک  نیزارع، س  اجد و حس   -

،  ۵۰العربی ۀ الم درس   ی ۀ بالمرحل ۀ الث انویۀ الأولى فی قیران )تقییم اجتم اعی(«، مجل ۀ الجمعی ۀ الإیرانی ۀ للغ ۀ العربی ۀ وآدابه ا، الع دد  

 .2۱-4۰صص 

 ت یو ترب  میمجله تعل ژه«،یدر آموزش و ریکاربرد تص و  یش(، »بررس  ۱۳۹2) یجعفرخان  و فاطمه  لیاس ماع   ،یزوارک یزارع  -

 .۳۶-2۷، صص  ۱2۰  یاپ ی، پ ۷شماره    زدهم،یسال س  ،ییاستثنا

در   یاجتم اع   یره ایش(، »ب ازنمود متغ ۱۳۹۹) یو محم دجواد حج از  یاب انی و ش   هرام م درس خ  م ایجمع، ش     یزرگر ب الا - 

و    یوپرورش«، فص لنامه زبان ش ناخت، پژوهش گاه علوم انس اندر آموزش «Prospects» سیآموزش زبان انگل  یهاکتاب  ریتص او

 .۹۳-۱۱4، صص ۱شماره   ازدهم،یسال    ،یمطالعات فرهنگ

 .2۶۰-24۹، صص ۱۳علامه، شماره   هینشر  «،یریادگیو متن در  ریش(، »نقش تصو  ۱۳۸۶محمد ) ،یظهراب -

)الفاعوری، عونی؛   - أبو عوض  الجامعۀ    2۰۱2قیناس  بغیرها فی  للناطقین  العربیۀ  اللغۀ  تعلیم  الصورة فی  استخدام  م(، »أثر 

 .2۸4-2۷۵، صص 2، العدد ۳۹الأردنیۀ«، مجلۀ دراسات العلوم الإنسانیۀ والاجتماعیۀ، دورة 

 


