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 از برزیل تا ایل؛ بررسی تطبیقی عدالت آموزشی از منظر دو مربی تربیتی ) پائولو فریره و محمد بهمن بیگی(

 4ایزدپناه امین، 2کریمی محمدحسن، 4افضلی افتخار زهره

 44/8/4343پذیرش:                             43/2/4343دریافت:

 چکیده

 امکانات یعتوز سطح از که است چندبعدی و چندلایه مفهومی پایدار، توسعه بنیادی هایشاخص از یکی عنوانبه آموزشی عدالت

های آموزشی همچنان جوامع را در عصری که نابرابری .گیرددربرمی نیز را مشارکتی و فرهنگی بازشناختی، ابعاد و رودمی فراتر

ویکرد ر کند. این مقاله باای پیدا میسوادآموزی و عدالت آموزشی اهمیت ویژه ۀدربارکشد، گفتمان در سراسر جهان به چالش می

به سوادآموزی و  هاآنی ارویکرده و بیگیپائولو فریره و محمد بهمنعدالت از منظر دو مربی تربیتی، بررسی تطبیقی  تطبیقی، به

 ساختارهای دل رد انتقادی آگاهی بر مبتنی بخشرهایی آموزش بر مربی تربیتی برزیلی، فریره،پردازد. بخش میآموزش رهایی

 عشایر محروم یجامعه در خودباوری و عزت ابزار را آموزش گرا،بومی نگاهی با بیگیبهمن که حالی در دارد؛ تأکید استعماری

ی علیه جهان ۀمبارزمختلف فرهنگی و آموزشی،  هاییچهدرالبته از  کردند؛هر دو پیشگام از عدالت آموزشی دفاع   .داندمی ایران

رویکردهای ناظر به عدالت آموزشی مورد بررسی  ابتدا مطالعهاین در  .و تلاش برای عدالت آموزشی را برجسته کردند سوادییب

عنوان آموزشی پائولو فریره و حمایت او از تعامل فعال و آموزش انتقادی را به ۀفلسف گیرند و در ادامه پس از بررسیقرار می

عیت عشایری مج فردمنحصربه یهاچالشبا محوریت پرداختن به  یگیبمحمدبهمنرویکرد آموزشی  و بررسی ییرهاابزاری برای 

د این دو مربی عملکر گرایی و واگراییکه هم خواهیم پرداختبیگی های آموزشی فریره و بهمنتحلیل تطبیقی نظریه ، بهیرانا

ماعی از برای تحول اجت را هاهای آندیدگاه تربیتی را مبتنی بر رویکردهای ناظر بر عدالت آموزشی بررسی کرده و پس از آن

 کردنشنروها، شناسی و تأثیرات کار آنهای روشپیچیدگی یدنتندرهمهدف این مطالعه با  واهیم کرد.بررسی خ طریق آموزش

ها نشان یافته .و مبارزۀ مداوم برای عدالت آموزشی است یسوادآموزسالان، ها در آموزش بزرگتر مشارکت آنمفاهیم گسترده

 سه در اًعمدت توانمی را فریره جایگاه پائولو اما دارد، متنوعی رویکردهای آموزشی عدالت نظری، پیشینه به توجه دهد بامی

 بیگیبهمن اندیشه ظری،ن پیشینه پرتو کرد و در تحلیل تربیتی مدرنیسمپست و آموزشی اگزیستانسیالیسم انتقادی، عدالت یحوزه

 اجتماعی گراییدهفای و آموزشی فمنیسم وزشی،آم اگزیستانسیالیسم آموزشی، کفایت فرصت، برابری رویکردهای با توانمی را

 .زد پیوند

سالان، پائولو فریره، محمد نابرابری آموزشی، عدالت آموزشی، سوادآموزی، آموزش انتقادی، آموزش بزرگ: كلید واژه ها

 .بهمن بیگی
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___________________________________________________  

 :مقدمه -1

ای منصفانه، یکی از آرزوهای بزرگ انسان بوده است. از به عدالت و زندگی در جامعه یابیدستدر طول تاریخ، همواره 

 یطورهبدیرباز تا امروز، فهمیدن چیستی عدالت و چگونگی دستیابی به آن از مسائلی بوده که ذهن متفکران را مشغول کرده است؛ 

، فلسفی و های اخلاقیدر حوزه یزبرانگبرانگیز بحثبحثموضوعات  ازعنوان یکی از زمان یونان باستان تاکنون، عدالت به که

های مدرن و گسترش شود. با ظهور دولتمحسوب می ینۀزمهای اصلی در این تربیتی مطرح بوده و همچنان یکی از چالش

عی و ایجاد نیازهای جدید اجتما یلدلبهو همچنین  پردازندیمگرایی در میان افراد جامعه هایی که به تقویت حس ملیایدئولوژی

گذشته، عدالت آموزشی همواره یکی از  ۀسدافزایش یافت. در دو  یجتدروپرورش بهآموزشها به نهاد اقتصادی، توجه دولت

که در مسیر توسعه قرار دارند،  ایرانهنوز در کشورهایی همچون  حال،ینبااهای دولتی بوده است. ریزیمحورهای اصلی برنامه

 وپرورشآموزشدهد که توجه به برابری در دسترسی به نگرفته است. این امر نشان می توجه یکاف ۀاندازبهالت آموزشی عد

تری است تا بتواند به تحقق اهداف آموزشی و های دقیقریزیاساسی است که نیازمند راهکارهای جدی و برنامه یچالشهمچنان 

   (Hoseini,2444: 42). اجتماعی منجر شود

 و اقتصادی اعی،اجتم هاینابرابری گسترش با که است تربیت و تعلیم فلسفه در بنیادین مفاهیم از یکی آموزشی عدالت

 به دستیابی رد جنسیتی و نژادی، طبقاتی، هایشکاف جهانی، سطوح در. است شده بدل جهانی ایمسئله به پیش از بیش فرهنگی،

 دالتع ای،پساسلطه و ایحاشیه جوامع در ویژهبه. اندکرده ایجاد آموزشی نهادهای برای جدی هایینگرانی باکیفیت، آموزش

 به هاوجهیتکم این از بخشی. است خورده گره اجتماعی مشارکت و فرهنگی، شناسایی قدرت، بازتوزیع یمسئله با آموزشی

 همین واسطۀهب و دهندمی جلوه طبیعی را ابرینابر و تبعیض که ساختارهایی میگردد؛ بر جوامع اجتماعی و فرهنگی هایساختار

 . است شده لقیت طبیعی امری آموزشی و اقتصادی جنسیتی، طبقاتی، تبعیض ،ایران ی جامعه در اجتماعیفرهنگی معیوب ساختار

عی جلوه ساختارهایی که تبعیض و نابرابری را طبی بر میگردد؛فرهنگی و اجتماعی جوامع  یهاساختاربه  هایتوجهکمبخشی از این 

ری تبعیض طبقاتی، جنسیتی، اقتصادی و آموزشی ام ،جامعه ی ایراندر  اجتماعییفرهنگهمین ساختار معیوب  ۀواسطبهو  دهندیم

 .طبیعی تلقی شده است

معلم،  کودک، یک یک»زد: صلح نوبل، در برابر سازمان ملل فریاد  یزۀجا ۀسالشانزده ۀبرند زی،یوسفملاله  ،2443در سال 

ا در تمامی زیر هاست؛انسانعدالت یکی از اصول اساسی و ارزشمند در زندگی  «دهد.دنیا را تغییر  تواندیمیک کتاب، یک قلم 

 ها شکلها، هنجارها و روابط آنکنند و این درک است که به زندگی، ارزشجوامع، افراد همواره با درکی از عدالت زندگی می

فتار و ر کند تامیشود. این مفهوم در واقع به افراد کمک  یدهسازمان یدرستبهتواند بخشد. بدون عدالت، جامعه نمیو معنا می

ضیلت عدالت، ف»گفت  توانیم روینشود؛ ازاتنظیم کنند که حس احترام و انصاف حفظ  یاگونهبهتعاملات خود را در جامعه 

مبنای دفاع از دیگر اصول دانست که با نوع برداشتی که  توانیمعدالت را  (. در واقع42 ، ص4482)بشیریه، «. اول و بنیادی است

در موضوعات مختلف مانند سیاست، اقتصاد، فرهنگ و  هایهنظرتمام رویکردها و  ۀدربار توانیداشت، ماز آن وجود خواهد 

 و... نظر داد.  یتو تربتعلیم 

. اندداده ارائه ممفهو این تبیین و فهم برای را متفاوتی مسیرهای نیز آموزشی عدالت درباره فلسفی هاینظریه دیگر، سوی از

 تأکید با فریزر، نانسی مقابل، در (Rawls, 4794).  دارد تأکید منابع منصفانه توزیع بر انصاف، مثابهبه عدالت نظریه در رالز جان

 ستا،بی گرت همچنین (Fraser, 2444).  گویدمی سخن فرهنگی بازشناسی و اقتصادی بازتوزیع بُعد دو از اجتماعی، عدالت بر

 (Biesta, 2444). ورزدمی تأکید دموکراتیک جامعه بستر در آموزش معنای و یادگیری کیفیت با عدالت پیوند بر

 از بیگیبهمن محمد و برزیل از فریره پائولو مختلف قاره دو از متفکر دو محوربافت و زیسته تجربه بر تأکید با مقاله، این

 فاوتمت جغرافیایی و سیاسی فرهنگی، هایتجربه دل در تواندمی چگونه آموزشی عدالت دهد نشان که است آن پی در ایران

 از انعم سیاسی و فرهنگی اجتماعی، مسلط ساختارهای که اندداده آموزش هاییزمینه در دو هر اندیشمند دو این. بگیرد شکل

 برای فعال یتلاش بلکه نهادی، وظیفه سر از صرفاً نه آموزش، به آنان رویکرد. اندبوده برابر آموزش به محروم هایگروه دسترسی

 .است بوده تغییر و رهایی

 



 ...از برزیل تا ایل؛ بررسی تطبیقی عدالت آموزشی از منظر __________________________________________________________

 

 

 پیشینه نظری: -2

 مفهوم عدالت:

مکتب های فکری هرکدام بر اساس مبانی خود، عدالت را تبیین کردند و بر این اساس می توان رویکرد آنان را به عدالت 

تعیین کرد. آنها با تکیه بر مفاهیم و اصول بنیادین خود، تبیینی از عدالت ارائه می دهند که از این طریق می توان از دیدگاه هر 

ین موضوع از این جهت که باعث می شود بتوان بین مبانی عدالت و اجرای آن پل زد، به عرصه مکتب به عدالت دست پیدا کرد. ا

برای منازعات نظام های فکری و گرایشات متفاوت تبدیل شده است و بسیار با اهمیت است. در این زمینه، هر رویکرد با نگاهی 

لت را مورد بررسی قرار می دهد و همین اختلاف رویکرد، متفاوت و در نتیجه با نقطه ی عزیمتی متفاوت، معنایی خاص از عدا

باعث تفاوت در شیوه ی به عمل نشستن عدالت خواهد شد. مفهوم عدالت بر بستری از نظریات، دیدگاه ها و مسائل زمان خویش 

متفکر  اه دورشد کرده است که در این بخش ابتدا به بررسی مفهوم خود عدالت پرداخته و سپس به عدالت آموزشی از دیدگ

 خواهیم پرداخت. 

ای مانند سقراط، افلاطون و ارسطو در یونان باستان مفهوم عدالت و اهمیت آن نخستین بار در جوامع غربی توسط فلاسفه

عنوان معیار اصلی عدالت و انصاف محدود مباحث فلسفی پیرامون عدالت به قوانین الهی به ی،وسطقرونمطرح شد. در دوران 

متفکرانی  عدالت افزایش یافت و ۀفلسفمعاصر، دوباره توجه به  ۀدورهای فکری پس از آن تا از رنسانس و پیشرفتبا آغ گشت.

 روینزادارد؛ اهای متعددی جنبه عدالت دارایو راولز به بررسی و گسترش این مفهوم پرداختند.  پوپرچون هابز، کانت، هیوم، 

اورند عدالت بر این ب ۀحوزپردازان در اند. نظریه، قومیتی و آموزشی پدید آمدهمفاهیمی چون عدالت اقتصادی، قضایی، سیاسی

ت همراه بوده اس نظرهااختلافهای متنوع و که بحث عدالت ذاتاً موضوعی تجریدی، تحلیلی و نظری است و همواره با دیدگاه

 .(97 ،4488)واعظی،  گوناگونی شده است یهانظراختلافکه باعث پیچیدگی، پراکندگی و 

از دیرباز به همان میزان که پژوهندگان کوشش های خود را معطوف روشن کردن مفهوم عدالت کردند، به همان میزان نیز 

لازم می نمود که معنا و تعریف عدالت آموزشی نیز روشن گردد. تعریفی که وفادار به عناصر و ویژگی های ذاتی تعلیم و تربیت 

 تربیت بتوانند آن را در نظر و عمل معیار خود قرار دهند.باشد و متصدیان تعلیم و 

عدالت آموزشی در  ۀدرباراست. در بحث کاربردی عدالت  هایحوزۀ از ،یکیوپرورشآموزش یندفرابحث عدالت در 

نظام  نتوسط مسؤولاو محیط آموزشی که  یدرس ۀبرناممنابع و امکانات مانند معلم، مواد اولیه،  یتچون وضععواملی  مدارس،،

های زمینۀ اقتصادی، فرهنگی و جایگاه اجتماعی آنان و ویژگی لحاظبهآموزان های دانششود، ویژگیآموزش فراهم می

آموزان و عوامل فوق، مانند نوع رفتار معلمان با دانش تأثیرو  آموزدانشغیرمستقیم و نامحسوس که در اثر تعامل متقابل معلم و 

 (.2449)اندرسون،  دخیل خواهند بود آید،یبه وجود مبا یکدیگر آموزان نوع برخورد دانش

درواقع عدالت به معنای دسترسی برابر و مساوی به همه ی امکانات آموزشی بدون درنظر گرفتن قومیت، جنسیت، مذهب، 

م شود یی استعدادها فراهکه همه در محیط از امکانات موجود برخوردار شوند تا زمینه برای رشد و شکوفااخلاق و رفتار به طوری

عدالت در بعد  .(4474ی کافی برای تلاش و تکاپو در راستای رسیدن به هدف داشته باشند )ثناگو و همکاران، و افراد انگیزه

خواهانه را با خود به همراه دارد که غالبا به عنان یک شاخص جامعه توسعه یافته در نظر گرایانه و عدالتکلان نوعی نگاه انسان

ان های خلاق شده و امکشدن اندیشهشود؛ اما در بعد خرد، عدالت آموزشی، ابزار و سازوکاری است که موجب شکوفاگرفته می

 (.4484کند )محمدی و دهقان، طور مساوی تامین میپرورش قابلیت را برای همه به

ی با دیگر مفاهیم است. در مورد پژوهی و بررسی عدالت آموزشی، تحلیل نسبت عدالت آموزشیکی از محورهای عدالت

برابری "عدالت آموزشی آشکارسازی مفهوم و تحلیل معنایی آن و بررسی نسبت میان آن با دسته ای اصطلاحات مرتبط همچون 

 شود. آشکار می "شایسته سالاری"و  "برابری فرصت"، "کفایت آموزشی"، "آموزشی

 وزشآم این. است های اولیه مهارت و دانش پایه، آموزش بر تأکید ه،عادلان آموزشی نظام یک ی وظیفه ترین مهم و اولین

 یشپ است، گرایانه واقع های ارزش دارای روزمره است، زندگی های چالش با شدن روبرو برای منبع مهم ترین اینکه دلیل به
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___________________________________________________  

 هرهب موجب است، کردن زندگی خوب برای فرصتی آورنده فراهم عمومی است، و شخصی استقلال تر عالی های آرمان شرط

 و است واقعی و ذاتی ارزش دارای است، دولتی امور در ها آن کردن شرکت و شان جامعه از فرهنگ افراد بردن لذت و گیری

(. جوامع غربی این حق انسانی را با فراهم کردن دسترسی همگانی به مدرسه 2443به همین دلایل اجباری شده است )برایهوس، 

 و با اجباری کردن آموزش و پرورش تا یک سن مشخص در نظر گرفته اند. 

در قرن هفدهم در آثار و  لحاظ تاریخی، می توان در تفکرات، اندیشه و روش،آبشخور آموزش و پرورش همگانی را به

چهره ی شاخص این قرن، ژان آموس کمنیوس دید. تعلیم و تربیت صحیح از نظر وی ،تربیت همه جانبه و جامع و پایدار انسان 

در ابعاد شناختی، عقلانی و دینی است که این تعلیم و تربیت را نمی توان به تربیت در خانه و مدرسه محدود دانست، بلکه بخشی 

یت و نظارت کلی اجتماعی به حساب می آید. کمنیوس در تربیت فرد، خانواده را در اولویت قرار می دهد و این تفاوت از حما

 .(3: 4491مهم او با کلیسا و نیز گرایش های رایج زمان اوست ) اولیچ ،

 فرآیندظر، ست. از این منعنوان بخشی بنیادین از نظام هستی، نمایانگر نبوغ اودرک عمیق کمنیوس از تعلیم و تربیت به

کند. در آن ایفا می یمحورنقشاست که آموزش،  تربزرگجداگانه، بلکه جزئی لاینفک از سیستمی  یدۀپدآموزش نه یک 

اید از این نب ی،ذهنهای فارغ از جنسیت، ثروت، هوش یا توانایی یانسانکمنیوس مدافع آموزش همگانی بود و اعتقاد داشت هیچ 

عمل پوشیده است؛  ۀجامحق محروم بماند. رویای کمنیوس دربارۀ آموزش عمومی و جهانی در بسیاری از کشورهای نوین 

هنوز به تحقق نپیوسته و در حد یک آرمان باقی مانده  ی،جهانیعنی صلح و پیشرفت  آموزش،هدف غایی او از این  حال،ینباا

نیوس در راستای تعلیم و تربیت همگانی و بازپروری کودکان و ایجاد عدالت آموزشی، هانریش (. پس از کم4491) اولیچ،  است

ست راهنمایان تعلیم و تربیت جهان است. وی که مردی بسیار نوع دو ینترپرتلاش یانراهنماپستالوتسی نیز معلم بزرگ و یکی از 

رد. او به ک تأسیسسالان آموزشگاهی برای بزرگ هابعدتبدیل کرد و  سرپرستیبخود را به پرورشگاه کودکان  ۀخانبود، 

خود را به مدرسه تبدیل کرد و در آن به تعلیم و  ۀمزرعو محرومان خدمات فراوان کرد؛ حتی بخشی از  سرپرستیبکودکان 

انۀ زد. او یتیم خ یسبه تأس روینو ازا دانستیمتربیت کودکان مستعد پرداخت. او راه نجات محرومان جامعه را بازپروری آنان 

، 4484مبتنی سازد )کاردان،  شناسیروانابداع کرد و سعی کرد روش آموختن را بر  یاتازهو نوشتن روش  ناندخوبرای آموزش 

 .(2443بشر دوست به دنیا معرفی شده است )باروز و گرینگ: یعنوان مرببه(. پستالوتسی بیشتر 439ص

 عدالت آموزشی لازم است رویکرد های ناظر به عدالت آموزشی را نیز شرح دهیم:برای تبیین هرچه بهتر حوزه ی عملی 

 رویکردهای ناظر به عدالت آموزشی: 

 ی عدالت آموزشی: برابری آموزشی به مثابه -1

 فراهم معنای هب آموزشی برابری. دارد تکیه فلسفی هاینظریه در عدالت بنیادین یایده بر وپرورشآموزش در برابری مفهوم

 ها،تمهار دانش، نظر از یادگیرندگان زیرا است؛ فرد هر خاص شرایط و نیازها با متناسب همه، برای مشابه هایفرصت کردن

 یا حذف به معنا، این در برابری،(. 4483 دهقانی،) دارند تفاوت یکدیگر با فرهنگی هایپیشینه و هاتوانایی یادگیری، هایسبک

 (.2441 یدال، و بت بنت،) دارد اشاره اجتماعی جایگاه و زبان سن، جسمی، وضعیت نژاد، جنسیت، از ناشی هایتبعیض کاهش

 كفایت آموزشی به مثابه ی عدالت آموزشی:  -2

 از خود هایتقابلی و نیاز استعداد، اندازه به باید آموزدانش هر نگاه، این در. است استوار «شایستگی» مفهوم بر رویکرد این

 هافرصت داقلح کردن فراهم مستلزم تنها آموزشی عدالت که کنندمی استدلال دیدگاه این طرفداران. شود مندبهره آموزشی منابع

 (2449 اندرسون،) شوندنمی محسوب عدالتیبی الزاما هانابرابری و هاتفاوت آن، از پس و است همه برای ضروری امکانات و

 آموزشی:برابری فرصت آموزشی به مثابه عدالت . -3

 که کسانی حتی دیدگاه، این در. دارد تأکید «اجتماعی تحرک برای برابر امکان» اصل بر آموزشی نظام در هافرصت برابری

 .(4484دهند )محمدی و دهقان،  تغییر را خود موقعیت تحصیل طریق از بتوانند باید اند،محروم اجتماعی امتیازات و ثروت از

 شایسته سالاری به مثابه عدالت آموزشی:  -4

وتربیت ریشه در مفهوم بنیادی شایستگی در نظریات عدالت دارد. بر اساس این رویکرد یکی از شایسته سالاری در تعلیم

موفقیت ه ها در رسیدن بعدالتی، طبقه اجتماعی است. در آمریکا همواره نیاز به از بین بردن اختلافترین منابع موثر بر بیمهم



 ...از برزیل تا ایل؛ بررسی تطبیقی عدالت آموزشی از منظر __________________________________________________________

 

 

ع در شایسته اقتصادی پایین است. درواق_وجود داشته و این امر مستلزم نبود رقابت در دستیابی به موفقیت بین طبقات اجتماعی

عتقدند، اش. درواقع شایسته سالاران مسالاری موفقیت آموزشی یک فرد عملکردی از استعداد آن است، به وضعیت طبقه اجتماعی

استعداد، لازم است منابع بیشتر را برای آموزش موزش بچه های با تمکن مالی و اجتماعی بالا و کمجای صرف منابع برای آبه

 .(489: 4473تر و با استعدادترند صرف کرد )جهانبخش،هایی که طبقات اجتماعی و اقتصادی پایینبچه

 اخلاق گرایی آموزشی به مثابه عدالت آموزشی: -5

 اخلاق که رویکرد اساس است این بر .است استوار عدالت نظریات در شایستگی بنیادی مفهوم بر آموزشی گرایی اخلاق

 به معلم آن در که است رویکردی گرایی، اخلاق .است داده قرار آموزان دانش کارکرد و تلاش را خود مبنای که گرایی

 که را شعار این نانوشته، قرارداد یک طبق( که اخلاقی ای جامعه درس را کلاس و دارد بیشتر توجه تلاشگر آموزان دانش

 احترام آن به و باشد پایبند قرارداد این به هرکسی و است آموزان دانش شما به عملکرد وابسته معلم عنوان به من عملکرد

 مفهوم پیشرفت از بیشتر درس کلاس در تلاش مفهوم به آن در که گیرد می نظر در )گردد می نصیبش سود بیشتری بگذارد،

 .(498)همان، ص  شود می توجه

 گرایی آموزشی به مثابه عدالت آموزشی:فایده -6

 فایده اینکه لیلد به. استوار است عدالت رویکردهای در شایستگی و فرصت برابری بنیادی مفاهیم بر آموزشی گرایی فایده

 که رطیش به دارد، وجود رقابتی حالت آموزشی، از امکانات برخاورداری فرایند کال و درس کالاس در که باورند این بر باوران

 به تنها و شود می محسوب پاداش نوعی نیز معلم توجه صورت این در.  باشد باز یک اندازه به همگان روی به رقابت این عرصه

 می مه امکانات آموزشی ارائه و آموزشی عدالت برقراری صورت این در.  دارند بهتری فعالیت که گیرد می آموزانی تعلق دانش

 توزیع هم و باشد عمل ملاک تواند ترمیمی می و جبرانی توزیع هم و گردد توزیع سالاری شایسته و استحقاقی صورت به تواند

 سایرین به سبتن بیشتری تلاش که باشد افرادی نفع به تواند آموزشی می عدالت گونه استحقاق مفهوم.  آموزشی امکانات برابر

 تری ایینپ تحصیلی پیشرفت یا و معلولیت از که بود خواهد آموزانی دانش نفع به ترمیمیآموزشی  عدالت که درحالی دارند

 .(2443برخوردارند )کرستن، 

 لیبرالیسم آموزشی به مثابه عدالت آموزشی: -7

 بدون افراد ی ههم برابری یعنی رویکرد، این در. تکالیف تا است حقوق بر تأکید عدالت، به کلاسیک لیبرال رویکرد در

 افراد هک است معنی این به آموزش در برابری این مفهوم، در. آزادند و برابر حقوق در ملی، و اجتماعی منشأ رنگ، نژاد، به توجه

 ارزش دارای حرمت و حیثیت تساوی لیبرال وتربیت تعلیم در .برخوردارند حقوق برابر از آموزشی های فرصت از برخورداری در

 بر آن امثال و ماعیاجت طبقات دینی، ملیتی، جنسیتی، نژادی؛ تبعیض با مقابله در وپرورش لیبرال آموزش سیاست. است کلیدی

 به. ارندامکانات را د و منابع به مساوی دسترسی حق افراد همه لیبرال وتربیت تعلیم در .شود می ریزی پایه همین ارزش اساس

ونیکو، نشود )هالستد و م محروم به منابع ناعادلانه دسترسی دلیل به زندگی های فرصت از آینده در شهروندی هیچ که ای گونه

4777). 

 مدرنیستی به مثابه عدالت آموزشی:آموزش و پرورش پست -8

 هرگونه ردط با دیگر، از سوی و است داری سرمایه به مارکسیستی نقد وامدار سو یک از لیوتار چون کسانی نزد نگرش این

 و جامع امل،ک نظام یک تأسیس در نه عدالت. رود فراتر می مارکسیسم از زبانی، های بازی ایده کارگیری به با و کلان روایت

 مدرنیسم (. پست4484دارد )لیوتار،  تحقق امکان گوناگون صداهای شنیدن از طریق و پراکنده و خرد های روایت در بلکه یگانه؛

 داده بها اه غیریت و تمایزات ها، تفاوت آن به در مدرنیسم، برخلاف که کند می مطرح را گرایی نسبیت شدت به نگری جهان

 به شوند، زغیرمتمرک تربیتی های ریزی برنامه و ها گذاری باید سیاست که است آن وتربیت تعلیم در امر این معنی. شود می

 تربیت ظریهن. شود توجه جنسیتی فرهنگی، زبانی، قومی، باشند؛ که ای مقوله هر از ها شدگان، اقلیت رانده حاشیه به و محرومان



 نوینفصلنامه آموزش پژوهی 

___________________________________________________  

 هنر، عی، علم،وض چنین در. شود تبدیل تر ویژه و تر جزیی های گفتمان به باید فراگیر و کلی های گفتمان جای ارائه به نیز

 .(449)همین پایان نامه، ص بود خواهند نظر مطمح -شمول جهان نه - ویژه اندازهای چشم از نیز...  و فرهنگ اخلاق،

 آموزشی به مثابه عدالت آموزشی:فمنیسم  -9

 توزیع نآ برحسب ها و فرصت دارد وجود جنسیتی تبعیض که نظامی در زیرا. است جنسیتی امری رویکرد، این در عدالت

 عدالت و تعقلانی میان که وقتی. است شده تعریف عدالت، مردانه که است آن واسطه به تبعیض این. ندارد جایی عدالت شود می

 هادینهن و تعمیق در نیز آموزشی نهادهای نقش. داشت خواهند جایگاهی چه است زنان معلوم شود، می برقرار مستقیمی نسبت

 علم محتوای و سرکوبگرانه و اقتدار پایه بر آموزشی، نظام در روابط که معتقدند ها فمنیست. است عدالت معنای از همین کردن

 ارند،د مردانه عملکردی که است به زنانی محدود شود، می ارائه علم در زن نقش از که تصویری علت، همین به. است مردانه آن

 .(4481نیا، شود )بهشتی و احمدی زنانه بازآفرینی دیدگاه یک اساس بر آموزشی نظام کل باید بنابراین

 اگزیستانسیالیسم آموزشی به مثابه عدالت آموزشی: -11

 برابری اساس این بر. کند تأکید می انسان سازی ماهیت و سازی معنی و انتخاب حق آگاهی، آزادی، فردیت، بر رویکرد، این

. کرد تجوجس او وجود یا و هستی خاص وضعیت و با انسان نسبت در باید را منظر این از آموزشی حتی و اجتماعی نابرابری یا و

 سلطه روهاینی استفاده برای ابزاری به و کند می قربانی را او سازد، می تهی خود از انسان را که است ای جامعه نابرابر، جامعه یک

 فرد هنیتذ بر و کند می تلقی وظیفه خود ترین مهم عنوان به را انسان آزادی وپرورش، آموزش رویکرد، این در .کند می تبدیل

 ردا معنی مشخص های انتخاب طریق از و دهد پرورش در افراد را مسؤولیت و خودآگاهی حس تا کوشد می و نهد می تأکید

 ار آزادی که روندهای و نیروها نهادها، درباره را افراد آگاهی. کند ایجاد را تشخیص خویش تواند می تنهایی به آموز دانش

وپرورش با افزایش آگاهی افراد، زمینه برای بی عدالتی را در جامعه کاهش کند. به عبارتی، آموزش کنند، ایجاد می محدود

 .(4779دهد )گوتک،می

 شده نگریسته اجتماعی و فلسفی مختلف هایدیدگاه از که است پیچیده و چندوجهی مفهومی ”آموزشی عدالت“ مفهوم

 قرار کلی دسته چند در را هاآن توانمی و دارند تأکید آموزش در عدالت از خاص ایجنبه بر یک هر رویکردها، این. است

 تأکیدکننده رویکردهای -4کفایت،  و شایستگی بر تأکیدکننده رویکردهای -2 اولیه، برابری بر تأکیدکننده رویکردهای -4:داد

 آگاهی و فردیت بر تأکیدکننده رویکرد -1گرا، تحول و انتقادی رویکردهای -3تلاش،  و عملکرد بر

 یرویکردها از وسیعی طیف معاصر، علمی ادبیات در «آموزشی عدالت» مفهوم شد، مشاهده پیشین بخش در که همانطور

 شامل بلکه ت؛اس مدارس به برابر دسترسی صرفاً از فراتر آموزشی عدالت که دهندمی نشان رویکردها این گیرد؛می بر در را نظری

 نیز آمیزعیضتب ساختارهای نقد و افراد توانمندسازی ها،تفاوت به احترام فردی، نیازهای به توجه ها،فرصت منابع، عادلانه توزیع

 گاه و جامع رویکردهای نیازمند و بوده چندوجهی آموزشی عدالت چالش که است آن از حاکی هادیدگاه تنوع این. شودمی

 هایشیوه و هادیدگاه واکاوی و تحلیل به بعدی گام در مقاله این نظری، مبانی این عمیق درک حال با .است آن حل برای متضاد

 این اصلی هدف. ردازدپمی بیگی،بهمن محمد و فریره پائولو یعنی تربیت، و تعلیم حوزه در تاثیرگذار و برجسته چهره دو تربیتی

 هاآن اقدامات و هاهاندیش چگونه که شود داده نشان تفصیل به مربی، دو این عملی رویکردهای و فلسفی مبانی تشریح با که است

 هایالشچ و هاتفاوت ساززمینه یا بوده راستاهم نظری، پیشینه در بحث مورد آموزشی عدالت رویکردهای و ابعاد از یک هر با

 مربیان این از یک ره نقش تحلیلی، و تطبیقی بررسی با تا کوشدمی پژوهش این ترتیب، بدین. است گشته حوزه این در جدیدی

 ستد حوزه این در عمل و نظریه پیوند از تریعمیق درک به و سازد روشن آموزش بستر در عدالت مفهوم توسعه و بسط در را

 .یابد
 

 

 

 

 

 



 ...از برزیل تا ایل؛ بررسی تطبیقی عدالت آموزشی از منظر __________________________________________________________

 

 

 :روش پژوهش

  بردی طبیقیت الگوی از گیریبهره با که است تربیت و تعلیم فلسفه حوزه در نظری-تطبیقی پژوهش یک مطالعه این

(Bereday, 4773)شامل موزشی،آ نظریه یا نظام دو میان مندنظام تطبیقی تحلیل برای بردی تطبیقی روش. است گرفته انجام 

 .مقایسه و تطبیق جواری،هم تفسیر، توصیف،: است مرحله پنج

. شودیم توصیف دقیق و مستقل صورتبه آموزشی عدالت زمینه در متفکر دو از یک هر هایدیدگاه ابتدا پژوهش، این در

 بعد، مرحله رد. شودمی پرداخته خود خاص اجتماعی و تاریخی بسترهای در هاآن تفسیر به ها،دیدگاه این درونی تحلیل با سپس

 یقطر از نهایت، در. گرددمی مشخص دیدگاه دو در آموزشگر نقش و ابزارها، اهداف، کلیدی، مفاهیم در هاتفاوت و هاشباهت

 نظری متون پژوهش، این در استفاده مورد منابع .شودمی فراهم نظریه دو میان فلسفی و مفهومی مقایسه امکان تحلیلی، جواریهم

 تحلیل. ندهست اندیشمند دو این اصلی آثار و شده،نمایه پژوهشی مقالات بیگی،بهمن و فریره درباره معتبر علمی هایپژوهش و

 مفاهیمی بر زتمرک. است شده گرفته بهره ایزمینه تحلیل کنار در مفهومی تحلیل روش از و شده انجام کیفی صورت به محتوا

 چارچوب متفکر، دو این منظر از "توانمندسازی" و ،"بومی آموزش" ،"بخشرهایی آموزش" ،"آموزشی عدالت" همچون

 .دهدمی تشکیل را مقایسه
 

 :فلسفه تربیتی پائولو فریرهتاملاتی بر 

 :پیشینه پائولو فریره

علوم پرورشی انتقادی، فیلسوف تربیتی و آموزگار برزیلی بود. او  پردازیهنظر، (4771یم2تا  4724سپتامبر47پائولو فریره )

ربیت انتقادی عنوانی از متون پایه در تعلیم و تدیدگان شهرت یافت که بهنوشتن کتاب تأثیرگذارِ آموزش ستم ۀواسطبهبیشتر 

کری خود را ف ۀفلسفاو  .شودیمیا رویکرد انتقادی به آموزش یاد  بخشییرهاعنوان آموزش نظریات فریره به . ازشودیمشناخته 

بلکه حتی  بود؛؛نبه فکر اصلاح نظام موجود  تنهانهبازنگری انتقادی نظام آموزشی موجود بنا کرد و  براساسدر تعلیم و تربیت 

همت خود  آغاز،و از همان  دانستیم مردم یدنکشاسارتبهدر  زروزورنظام آموزشی را یکی از ابزارهای قدرتمندان و صاحبان 

 .انقلابی و انتقادی گذارد یکردیروبلکه بر  اصلاح،را نه بر 

 :تعلیم و تربیت فریره

ردیابی  یروانشانپدر آثار متفکرانی چون سقراط و افلاطون و  یژهوبهبشری و  یشۀاندتاریخ  قدمتبههای تفکر انتقادی ریشه

ها و اهداف عنوان نظریۀ مستقل با مبانی، روشگیری این گرایش بهانکار این واقعیت نیست که شکل یمعنابهاست... اما این نکته 

ا آن باری که جوامع غربی بتوان ظهور این نظریۀ را در بحران خشونتگردد. در واقع، میاول قرن بیستم بازمی یمۀنمشخص، به 

انتقادی از جمله  یۀوپرورش، نظرآموزش یۀنظر(. در تاریخ فلسفۀ و 4779 ین،اورنشتاکرد ) وجوجست کردند،یموپنجه نرم دست

ان انتقادی شناخته شود، نظریات آن در میان منتقد وپرورشآموزشنوظهور است... هرچند پیش از اینکه این نظریه با نام  هاینظریۀ

 ورشوپرآموزشپست مدرن و در انتقاد به  جنبش یبراانتقادی هم  پردازاننظریۀرواج داشته است... در واقع  وپرورشآموزش

مکتب  ،دیگر،(. از سوی 4487)آهنچیان:  اندپرداخته هیجنسو تبعیض   ینژادپرست یی،گراطبقهرسمی به طرح مباحثی چون 

. پائولو شودیوپرورش انتقادی دانسته مآموزش یریگشکلعنوان یکی از منابع اصلی و مؤثر بر انتقادی آن به یۀنظرفرانکفورت و 

شود. او انتقادی شناخته می وپرورشمهم و مشهور آموزشهای چهره ازعنوانی برزیلی، به ۀبرجستپرداز فریره، فیلسوف و نظریۀ

تدوین  بالدنحوزه بهپردازان این بخشی طراحی و اجرا کرده است... نظریۀروشی برای آگاهی مثابهرا به یوپرورش انتقادآموزش

 یانبهبرویکردی هستند که از طریق آموزش و تحصیلات، افراد را توانمند سازند تا کنترل سرنوشت خود را در دست گیرند. 

تک: اند )گوبه کسانی است. از حق تعیین سرنوشت خود محروم شده یدنبخشقدرتوپرورش انتقادی، دیگر،، هدف آموزش

4484).  

 ستعمارشدهابر آموزش انتقادی در کشورهای  یزهرچدر این حوزه، بیش از  پردازیهنظررورش و وپپائولو فریره، منتقد آموزش

ا رقم سرنوشت خود ر فرهنگشانتأکید دارد تا ستمدیدگان در این کشورها قادر شوند با تغییر در جهان اطراف خود و ساخت 



 نوینفصلنامه آموزش پژوهی 

___________________________________________________  

روش نوینی را پیشنهاد کرده و در اغلب موارد نیز عملاً به  ،انتقادی،وپرورش آموزش ینۀزمدر  است.بزنند. فریره از جمله افرادی 

اً در که خصوص داندمیخود پرداخته است... او از آموزش رسمی و سنتی انتقاد کرده و آن را تعلیماتی منفی  هاییهنظراجرای 

 .(4484: یفراهان)فرمیهنی  ها درآمده استانسانابزاری برای سرکوبی  صورتبه یافتهناتوسعهجوامع 

شاید  .پردازیمیممعرفتی او   فکری و وسوادآموزی فریرۀ، ابتدا  به معرفی نظام  یهاروشتربیتی و  یهاآموزهبرای  فهم بهتر 

لیسم دانست. یعنی مارکسیسم و اگزیستانسیا خود،،بتوان فلسفۀ آموزشی فریرۀ را تلفیقی هوشمندانه از دو نظریۀ مهم و مطرح زمان 

شکل  ینوعن بهآغاز و تاکنوزندگی بشر را از  مرحله،بهمرحلهتأثیر نظرات مارکس، اعتقاد داشت که فرایند تاریخی و تحت یرۀفر

 فرودستان جامعۀ به کار برده است... فریرۀ معتقد بود برای کشاندنیرسلطهزبهداده است. مالکیت ابزار قدرت و تولید را برای 

یرامون خود، نیازمند درک تاریخی هستیم و یکی از عناصری که در نظام آموزشی پیشنهادی شناخت زندگی و شرایط جهان پ

ر تاریخی اعتقادی به جب یرهفرمارکس،  برخلافبوده است. اما  هاانسانفریرۀ قرار داشت، درک نگرش تاریخی به شرایط فعلی 

د برای تغییر ریخ نیستند و با کسب آگاهی انتقادی، قادر هستنها اسیر تاها باور داشت که انساناگزیستانسیالیست یاقسبهنداشت و 

 نگرش تاریخی را برای درک و شناخت موقعیت کنونی انسان ضرورییره فرشان اقدام کنند. خود، و تعیین سرنوشت یتوضع

کشد و خ خود، را بیرون بتواند و باید از جبر تاریمی اعتقاد داشت که درک تاریخی کافی نیست و انسان زمانهمدانست اما می

 را خود، رقم بزند.  سرنوشتش

همچنین فریره از هگل نیز متاثر بود و  معرفت شناسی خود، را بر پایه دیالکتیک قرار داده و بر پایه نظر مارکس، پیوند میان 

ت می متقابل و دائمی موجودی انسان و جهان در تأثیر»فرد و جامعۀ را در این دیالکتیک توضیح میدهد. او در این باره مینویسد: 

 .(44: 4474)فریره، « هاست...یابند، افراد آدمی واقعیت اجتماعی را به وجود می آورند و تغییر آن واقعیت نیز وظیفه تاریخی آن

م، اجتماعی برای تبیین تحول انسان و تأکید بر دیالکتیک تاریخی میان ستمگر و محرو یادیبنبا اتخاذ  یرهفردر واقع، پائولو 

یب، او از طریق بدین ترت است.عنوان بنیادی برای رشد فرهنگی نوع بشر در نظر گرفته دیالکتیک میان ذهنیت و عینیت را به

 ر اندیشۀ انتقادی، به آگاهی از نقش خود، در واقعیتپذیر و منفعل را با اتکا بکند تا افراد ستمبخش تلاش میآموزش رهایی

 .کنونی وادار کند

ها را به اقدام آگاهانه برای بهبود و کند و آنها و معایب موجود تشویق میها، نارساییافراد را به شناسایی چالش یرهفر

یق آموزش دهد و تغییرات را از طرقرار می مبنای تحول جامعۀ رااو دیالکتیک  یگر،دعبارت به .کندیمدگرگونی بنیادین هدایت 

 ۀامعجدهد و هدف آن، ایجاد را تشکیل می هیرفرهای آموزشی محوریت فعالیت یکرد،روکند. این می وجوجستو اقدام آگاهانه 

 .تغییر و تحول شرکت کنند فرایندطور فعال در جو است. افراد بتوانند بهآگاه و مشارکت

است:  توجهابلقپائولو فریره، ژان پل سارتر است: نفوذ عمیق سارتر بر فریره  یشۀاندبر  مؤثری هایکی دیگر، از شخصیت

د است: نیز با تأثیرپذیری از این مفهوم، معتق یرهفر«. دارد تقدموجود بر ماهیت » است:دارد، این  تأکیدکه سارتر بر آن  اییهنظر

 ز تعصباتابپردازد و  خودشخصیت  ۀتوسععنوان فرد مسئول در روند تاریخ حضور یابد، به سازد تا بهآگاهی انسان او را قادر می

مان حال که به ز آموزدانش واقعی هاییازنتنها به نه مدارسفوق، فریره معتقد است:  ۀنکت(. همچنین پیرو 4418پرهیز کند )فریره: 

ی در سلب سع مدارسحاکم در  یاطبقه یشۀساختن اندمسلطدائمی اجتماعی و اقتصادی و  یهافشاربلکه با  دهند،ینموی اهمیت 

ه چالش را ب مدارستبدیل به نیروهای کارگر تولیدی فردا دارند و بدین ترتیب عملکرد  سِمتها آموز و هدایت آنهویت دانش

 .(4 ،4777لارن، مک) دکشیم

است: اصول اساسی در دیدگاه پدیدارشناسی، توجه به بافت و موقعیت، ذهنیت  متأثرآرا فریره همچنین از پدیدارشناسی نیز 

 و انتقادات آموزشی خود بر این هایلتحلدر  شدتبهکه  دهدیمنشان  یرهدیدگاه فر است. یدهپدپدیدۀ  درکدر  ینگرکلو 

موز و آکند که وضعیت و موقعیت فعلی دانشدر انتقاد خود از نظام آموزشی موجود بیان می خصوصاست؛ بهاصول وفادار 

 ییرییادگکه با توجه به اینکه تدریس و  شودیمشود. وی همچنین خاطرنشان آمادگی وی در نظر گرفته نمی یطورکلبه

ر آموزش در و بافت زندگی وی د فراگیریتموقعکه ذهنیت معلم و  دستیابی خواهد بود یزمانعینی نیستند، این مهم  هاییتفعال

ها، پرورش با هدف توانمندسازی ستمدیدگان از طریق درک عمیق وضعیت اجتماعی آن یرهفرنظر گرفته شود. آموزش انتقادی 
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ستانسیالیسم و سم، اگزیتأثیر مارکسیتحت یرهکرد که رویکرد فر یبندجمعتوان چنین بود. پس در نهایت می یانتقادآگاهی 

 .داد آموزشی او را شکل یۀنظر»بود. ای از اندیشۀ فلسفی و مذهبی آمیزه ۀکنندمنعکسبخش مسیحی بود که الهیات آزادی
 

 :ریرهمفاهیم كلیدی در نظریۀ تربیتی ف

 :فرهنگ سکوت

و سلاف خویش ا یشۀاندبا توجه به  یت،تربانتقادی در جولانگاه تدریس و  یۀنظرعنوان یکی از پیشگامان پائولوفریره به

ه بماً ئدا دگانشاختناقفرهنگی که  است.نامیده  «فرهنگ سکوت»کرد که آن را  را کشف یامقوله یشه،در قلمرو اند یاتشتجرب

صادی و چیرگی مختلف اقتصادی، سیاسی و اقت یتوضعاو به این واقعیت پی برد که دلیل صاحب اختیارگشتن بر  میگیرند؛ کارش

 یشرایط دستخوش یح،صح ۀمواجه یجابهو خواب دائم قربانیان بود. اینان  یناآگاهزورمندان بر ستم دیدگان، جحالت و 

وت بر رهنگ سککه ف بردیمصحیحی داشته باشند . بدین گونه بر پائولو فریره پی  ۀمواجهآن  در برابر توانندیکه نم گردندیم

فرهنگ وابستگی است مردمان مغلوبِ این « فرهنگ سکوت(. »77، ص4484 ورکی،یشعبان)استستم دیدگان غالب شده 

بیان قادر به تمستحتکنند. ستمدیدگان و طبقات تصور کرده و خود را تسلیم سرنوشتشان می یخدادادفرهنگ، وضعیت خود را 

خود  یژۀونند در زندگی سیاسی مشارکتی داشته باشند، چه رسد به آنکه از امکان بیان توادر نتیجه نمی یستند؛نخود و مطالباتشان 

فرهنگ »جامعۀ طبقاتی مسبب سرکوب ستمدیدگان و ایجاد  اقتصادیِیاجتماع، ساختارهای یرهدر نظر فر شوند.برخوردار 

خود  ۀوبنبهجامعۀ طبقاتی ریشه دارد،  اقتصادییاجتماعکه خود در ساختارهای « فرهنگ سکوت»در میان آنان است « سکوت

 .کندها را تقویت و تشدید میها و ماندگاری آنتأثیرات ساختار

رای و راهکارهایی ب کندیمروابط میان ستمگر و ستمدیده را بررسی  یروشنبه یرهفر یدگان،آموزش ستمددر کتاب  

شمارد که هایی را برای فرد ستمدیده برمیدهد. او ویژگیه میکند، ارائوضعیت نامطلوبی که نظام سلطه ایجاد می بردنینازب

اعتقاد به سرنوشت  و یگراندخودتحقیری، وابستگی به  یگانگی،ازخودباز جمله پرخاشگری،  شود؛یممشترکاً در میان آنان یافت 

بازسازی  دنبالهباند، باید با مبارزۀ گرانه بزرگ شدههای سرکوبافرادی که در محیط است که کهبر این باور  یرهتغییرناپذیر. فر

نیازهای  أمینتگیرد. تحقق این امر تنها با شخصیتی که در محیطی مستقل و پر از زندگی شکل می باشند؛شخصیت انسانی خود 

اند. برای هکند، تحلیل رفتارزش تبدیل میها را به موجوداتی بیوضعیتی که آن یلدلبهشود. محرومان اولیه مانند غذا میسر نمی

از نوعی  یره(. فر14: 4418، یرهها باید از حالت شیء خارج شوند و هویت انسانی خود را بازیابند )فربازیابی انسانیت خود، آن

هایشان و نقششان در فرهنگ نوین کند که هدف آن توانمندسازی افراد است که تا دربارۀ خود، مسئولیتآموزش دفاع می

گیری یمافزایش توانایی آنان در تصم یمعنبهبیندیشند؛ در واقع به قدرت تفکر خود توجه کنند؛ زیرا رشد حاصل از این قدرت 

 (.33، ص4487، یرهاست که ) فر

  :یانتقالشبهآگاهی 
به آن پرداخته  رهیبه وضعیت انسانی اشاره دارد که در روند تاریخی گرفتار است، مفهومی که پائولو فر یانتقالشبهآگاهی 

های خارج از محیط زندگی خود قلمرو درک انسان و ضعف در تشخیص چالش محدودشدنمعنای این نوع آگاهی به است،

شود و فرد از آنجا که قادر نیست روابط واقعی علت و معلولی را انجام می یسختبهاست، در چنین وضعیتی، تشخیص مسائل 

در  یرهد. فرشومتوسل می« جادویی هایتبیین»و بدین ترتیب  به  ماندیمهای محیطی ناکام و چالش هایدهپدبفهمد، در شناخت 

 تر روابط علت و معلولی ترغیبکند که ما را به عمل انتقادی و فهم دقیقمقابل آگاهی جادویی، آگاهی انتقادی را مطرح می

 (.34، ص4478، یرهکند )فرمی
 

 :آگاهی انتقادی ) آگاهی انتقال پذیر انتقادی(

د دارد. های جادویی، بر اصول علت و معلولی تأکیجای تبییناین بررسی به است.آگاهی انتقادی با بررسی دقیق مسائل همراه 

ز هنگام ادراک مسائل ا کندها را بازنگری کند و تلاش آن ،نیاز،کند و در صورت های خود را بررسی میشخص باید دریافت

اید پذیری مهم بوده و از مواضع انفعالی بداروی تحلیل کند. مسئولیترا بدون پیش هایهنظرکند و انحراف فکر جلوگیری می
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ن حس مثبت و همچنین داشت نوبودن آنبیش از تنها  یلیدلابهبحث و پذیرش نوآوری  ها، تجربهمنطقی بودن استدلالپرهیز شود. 

می باشد یا یپذیرش آنچه معتبر است. خواه قد .هاستیژگیواز دیگر،  بودنشانیمیخاطر قدبههای کهنه صرفاً ایده ردکردننه 

موضعی مسئول و فعال و با درک روابط علت  گرفتندردست(. در این مرحله، افراد با 37، ص4478 یره،فرجدید، اهمیت دارد )

ها موقعیت به تغییر و تحول را دریابد. متفکر انتقادی در این تواندیمانتقادی،  اییوهشبهو معلولی، پس از ارزیابی مسائل و مشکلات 

اه خواهد شد تر اجتماعی آگگسترده ینۀزماز توانایی خود از ارتباط میان تفکر و عمل بر وضعیت موجود و پیوند آن با  با آگاهی

 .(44 ،2443شور، )

  آموزش نقلی:
پردازند. می آموزشیا مضمون هادانستهبه انتقال  یالوگیضددطور هایی از آموزش است؛ بهاین مفهوم ناظر بر شیوه

معلم و شاگردی در این نوع آموزش، در هر سطح، چه درون و چه در بیرون مدرسه، خصوصیت نقلی  ۀرابطدقیق  وتحلیلیهتجز

م چه )شاگردان( است؛ محتوای تعلی و شنوندهکارساز نقال )معلم( و کارپذیرانی بیمار  متضمنکند. این رابطه آن را آشکار می

که  گویدیمشود. معلم دربارۀ واقعیت چنان سخن و متحجر می جانیبتعلیم،  باشد و چه ابعاد تجربی واقعیت، در جریان هاارزش

 ۀتجرببه  یا آنکه در باب موضوعی که نسبت .نداشتنیبینییششده، پحجرهحجرهایستا،  حرکت،یبگویی واقعیت چیزی است؛ 

ویاتی که خود: محت یهانقل ایت؛ از محتواو انباشتن شاگردان اس یفۀوظدهد. داد سخن می است؛بیگانه  کاملاًزیستی شاگردان 

کند معنایی ببخشد، قطع ارتباط می هاآنتواند به را به وجود آورده و می هاآنیا از کلیتی که  است....از واقعیت جدا شده پدیده 

 (.79: 4418، رهیشود )فرمبدل می ایکنندهیگانهبپوک بیگانه و  یدرازرودهو به  شودیماست؛ کلمات از عینیت خود تهی 

شود ضرب در چهار، می چهار»ها. آن ۀکننددگرگونکلمات است. نه قدرت  بودننطن مطاین آموزش نقلی،  برجستۀسرشت 

 ست.اچه معنایی دارد. نقل با معلم نقال پدیده  واقعاًبفهمد چهار ضرب در چهار،  آنکهیبکند آموز یادداشت می، دانش«شانزده

اید کند که بمبدل می ییهامخزنو  هاظرفاز این بدتر، آنان را به  .داردیوا منقلمحتوای  وارینازبرکردن ماشآموز را به دانش

شتری اجازه با فروتنی بی هاظرفهرقدر این  است.پر کند، معلم بهتری  ترکاملرا  هاظرفمعلم پر شوند. هرقدر که او این  یلۀوسبه

مانت شود که در آن شاگردان امی یسپارامانت یوعنآموزش  یب،ترتبهتری خواهند بود. بدین آموز دهند که پرشان کنند، دانش

 .(78)همان:  گذارامانتدارند و معلم 
 

  انسان انطباق یافته:
ا وضعیت کند و بخود را درگیر نه جدل و نه مشارکت نمی که کند، فردی استکه آن را نقد می یرهفر یافته،انطباقانسان 

انون، از ق حکمبهجامعۀ  و در سکوت را در همین جا که فرد در آن فاقد تفکر انتقادی است یشۀرشود و سازگار می شدهیلتحم

های درونی انکشاف قابلیت یره(. فر11 ،4478، یره)فر داندیم مانند،یمفرد و جامعۀ خاموش  هعامدانکند و امتناع می وشنودگفت

این  آزادشدنه کند؛ بلکضرورتی اساسی در فرایند رهایی ستمدیدگان، را امری حادث یا ناگزیر تلقی نمی ۀمثاببهستمدیدگان، 

شده است. در داند که ستمدیده از خود دارد؛ تصویری که بر او تحمیلها را پیش از هرچیز منوط به رفع تصویر مسلطی میقابلیت

 متوجه این نکته مهم شد که ستمدیدگان تصویر سرکوبگران یرهفر  است. فعرقابل روندهای بدیل آموزش انتقادی و خودآموزی 

از  یرهرف .کندیم« بیگانه-خود-از»توجهی طور قابلتصویری که آگاهی ستمدیدگان را به کنند؛یمرا کاملاً در خود درونی 

متعلق به  صراًمنحها ز اینکه[ شعور و آگاهی آنزند. ]و امعنا و انفعالی در برابر سرکوبگران حرف میانفعالی کامل و اطمینانی بی

اسی از امنیت گر، به ستمدیده احسو حفظ انطباق در برابر نظام کنترل سرکوب پذیرش سرکوب ین،وجود اسرکوبگران است. با 

شود که می نارزشی و ناتوانی، مانع از آآگاهی منطبق با وضعیت فرودستی و وابستگی کامل، با القای حس بی چراکهدهد. می

انطباق و  بساچهبرای ستمدیده  .خود( و رهاسازی خویش حرکت کند ۀدربارپذیرش مسئولیت ) استقلال،شخص در برای 

 زادی است.آ یندۀدربردارنده و زا ینآزادانه است؛ چراکه ابار خود اغلب بهتر از داشتن تفکر اش به وضعیت اسارتوابستگی

  توده سازی انسان:
ی نگران صورتبهاساسی بوده، اکنون  ۀمسئلهمیشه برای انسان  ی،شناسارزشاز دیدگاه  سازییمردم ۀمسئلکه در حالی 

 تنهاهنشود که می زدایییبه مردم بردنیپموجب  درنگیبشکند،یم سازییمردماست. نگرانی دربارۀ  درآمده یریناپذچاره
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 است. آدمی اختیار در هر دو زدایییو مردم سازییمردم انتخاب که یحال در اماتاریخی است.  یتیواقعبلکه  ،وجودی،امکان 

 آن نفی نفس همین یاست؛ ولپدیده  گرفته قرار نفی مورد پیوسته رسالت این شود.می شمرده او رسالت است. اولی فقط

 به ستمدیدگان اشتیاق با و شده نفی ستمگران خشونت و ستم و یکشبهره و بیداد اثر بر رسالت این است. آن تأیید موجب

(. 47: 4418، یره)فر .شودیم ییدشان، تأرفتهازدست انسانیت به مجدد دستیابی برای آنان تقلای یلۀوسو به یدادگر و آزادی

در معرض و  شده،دهتوجوامع، انسان تقلیل به توده شده است. در این وضعیت انسانی  شدنیصنعتبا روند پیشرفته و  یرهفر زعمبه

این نفوذ زیاد خواهد  چنانآننفوذ وسایل ارتباط جمعی، توهمی از گزینش و قدرت انتقادی ذهن دارد که آن حقیقت ندارد و 

جۀ ایجاد چنین و در نهایت نتی کندمیباور  بشنود،شد که دیگر، تنها هرآنچه از سوی این وسایل همچون رادیو و تلویزیون ببیند یا 

ست. پدیده ا شدن«ریشهیب»هویت و  دادنازدستاز واقعیت و در ادامه  یااسطورهتعبیرات  یوچراچونبدون  توهمی، پذیرفتن

مدن صنعتی را ریشگی ت بهبخش باید بتواند ابزاری را به انسان عرضه کند که ضمن اینکه گرایشان آموزش رهایی راستا،در این 

 .(4478،92، یرهزندگی کمک کند )فر معیارهایبرای رشد تفکر انتقادی و تغییر  هاانسآنبه توان  می شکند،در هم 

 بخش:تربیت رهایی

ر غیر بخش است. دبخش و رهاییآگاهی یوژگپدا ۀدربردارندتغییر انقلابی راستین همیشه  یک کهباور داشت  یرهفر

تغییر  بدون» یرهاز نگاه فر .شودیمطور ناگزیری بار دیگر، وارد شکل جدیدی از سرکوب به آزادشده یفنصورت جامعۀ این

ر آموزش را مقدم ب یرهبرای فر رو رادیکال آگاهی، تغییر حکومت برای مردم تنها در حکم تعویض زندان خواهد بود، از این

مبارزات سیاسی و طبقاتی در  موازاتمکمل بهروری و داند؛ بلکه آموزش را قدمی ضیا جایگزین آن نمی ییرهامبارزۀ برای 

ر پیوند انضمامی و د پژوهش یقطرطولانی از  طی سالیان یرهفر ««داند.مینظم مسلط  اجتماعیِیاقتصادبرای تغییر ساختارهای 

گر و ریفقاتی، عوامل تحآگاهی طب ۀمقولترین وجهی با ترین اقشار جامعۀ، به نزدیکنشینان و کارگران و محروممستمر با زاغه

 روینازا. ( درگیر بودشدگانراندهیهحاشبههای بدیل تغییر و ارتقای آن )با مشارکت فعال کارگران و آن و شیوه ۀمحدودکنند

د اش بود؛ آموزشی که با زندگی و مبارزۀ پیونضرورتی اساسی برای فهم انتقادی ستمدیده از خود و موقعیت یرهآموزش نزد فر

 سهمهبکه این یک  دیدیمحاکم  ۀطبقایدئولوژیک  یطرۀساین آموزش مستمر را امکانی برای رهایی ستمدیده از یره فر دارد.

 سازد.بخش را فراهم میو تعمیق مبارزات رهایی گسترش ینۀزمخود 

آگاهی انتقادی  ۀتوسعذهنی فراگیران و  ینۀزماتصال به  شدهگم ۀحلقعنوان بخش بهبه آموزش رهایی یرهپائولو فر ،نهایت،در 

بخش باید از معلم شروع شود و او با باور داشت که رسیدن به آگاهی انتقادی و رهایی یرهفر .نگریستیجامعه مدر فرد و 

 ۀرحلمرها کند و در  دارند،،که قصد سرکوب او را  یمراتبسلسلهنظام و  یوغنظام قدرت در مدرسه، خود را از  گرفتنچالشبه

عنوان دهد تا بهها این امکان را میآگاهی در افراد به آن یارتقاو در نهایت، این  کندآموزان منتقل بعدی، این آگاهی را به دانش

 افرادی شایسته و مستقل، دربارۀ وضعیت و زمینۀ خود آگاهی کسب کنند.
 

 رویکرد تربیتی محمد بهمن بیگیتاملاتی 

 :پیشینه محمد بهمن بیگی

، زاده قشقایی یفۀطابیگلو و از  بهمنیرهتکلانتر از  محمودخان ۀخانواددر  ،قشقایی،در ایل  ،4277در سال  یگیببهمنمحمد 

ایل  ،4448)میرزاجواد( سواد آموخت. در سال  اشخانوادهکرد. در نزد منشی  آغازاسب  یهۀششد. زندگی را با تیر و تفنگ و 

 .شوندیمبیست نفر دیگر، از سران ایل به تهران تبعید  همراهبه( یگیبمحمدبهمنکند و محمودخان کلانتر )پدر قشقایی، طغیان می

شوند. تهران مشغول به تحصیل می یۀعلم ۀمدرسشود و در مادرش به جمع تبعیدیان ملحق می همراهبهمحمد نیز  بعد،،یک سال 

 ۀرشتاز دانشگاه تهران در  4424شود و در خرداد حقوق دانشگاه تهران می ۀدانشکدتمام دبیرستان، وارد پس از ا ،4448در سال 

 پروراند؛یمخود را در سر  یلیاهمافراد  باسوادکردنشوند. او که رویای می یلالتحصفارغحقوق 

شروطه دوره ی مکوشش برای برقراری عدالت آموزشی، در ایران را بررسی کنیم، این پیشینه به یشینۀپاگر بخواهیم 

تأسیس مدارس به مخارج ملتی و دولتی و تحصیل اجباری  ،4423نوزدهم متمم قانون اساسی مصوب  ۀماددر  .ددگریبازم
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 شدنییاجراشده؛ ولی نبود؛ منابع کافی مانع از  بر آن تأکید ،4427 قعدۀیذو در قانون اساسی معارف، مصوب دهم  بینییشپ

(. همچنین قانون 73، ص4488، هش، 4277تا 4281قوانین و مقررات عصر مشروطیت،  ۀ)مجموعاین اصل از قانوان اساسی شد. 

رس انتخاب اسالانه بیست نفر را از واجدان وضعیت از مد بایستیماعزام سی نفر محصل به اروپا تصویب شد. براساس این قانون 

بفرستد  رنگفتوانست سی نفر را برای تحصیل علوم و فنون به در همان سال نیز می .کردیمتحصیل به اروپا اعزام  ۀادامو برای 

حکومت پهلوی در راه  است. قرار(. ولی در مجموع پیش از 419 :4ج، 4489؛ محبوبی اردکانی، 477 ،4414)صدیق اعلم، 

ود، ها بسیار محدود بمقیاس اجرایی آن یانشد ها اجرا جز تصویب قوانینی که در عمل بسیاری از آن ،آموزشی،برقراری عدالت 

 .اقدام چندانی صورت نپذیرفت

با پیدایش ثبات نسبی در اوضاع سیاسی و اداری و کوشش حکومت براهی گسترش عدالت آموزشی شمار  رضاشاه ۀدوردر 

تحصیل در دبستتان دولتی در سراسر  ش4442در سال  .(494صص، 4414ق اعلم، رو به افزایش نهاد )صدی یآموزشمراهکز 

که در   بسدر گسترش کند آموزش همین  حالینباا(. 384و  394، 4414کشور برای همگان رایگان اعلام شد ) صدیق اعلم، 

کوشش  دوم،،پهلوی  ۀدور (. در48، ص4492تن نمی رسید ) حاضری،  414ایران به  ۀآموختگان متوسطدانشکل  ،4449سال 

 4424 یهادههحال طی فت. بااینیاو اعزام دانشجو ادامۀ یعالآموزش ی،عمومآموزشبرای برقراری عدالت آموزشی در سه زمینۀ 

 یعالآموزشو  یمعموآموزش بودنیپولاقشار متوسط  و پایین با مشکل  ماند.باقی  یاشکل گستردهبه یآموزش عدالتییب 4434 ـ

مدارک معتبر  به خارج و دریافت فرزندانشان رساندنو کنکور دست به گریبان بودند، اقشار بالا برای گذر از سد کنکور و امکان 

آموزش  کردنگانیرابه تصویب قوانینی برای  یپهلودر این وضعیت حکومت  نداشتند.و کسب منزلت اجتماعی بالاتر مشکلی 

لازم به بخش  ۀبودجناتوانی در اختصاص  سبببه 4434 ـ 4424 یهادههیعنی در  ولیکن حکومت در این مرحلۀ دست زد؛

 .برقراری عدالت آموزشی بستنده کرد راهآموزش، تنها به تصویب قوانین در 

رده توسط گست شکلبهسیار  ۀمدرسایجاد  یدۀامدارس قدمتی طولانی دارد. ولیکن  یدۀاوپرورش عشایر نیز در زمینۀ آموزش

ب متناس ۀبرنامتوان برای ایلات مدارس سیار عشایری و نمی یاآ: »داردیممطرح شد. وی چنین بیان  4444سال شهید مدرس در 

ستان توان بیمارها آموخته شود و آیا نمیو بهداری و وسایل ضروری به آن حو مسائل صحی یپرستوطندرست کرد که اصول 

ق و ییلا ۀدر راهژاندارم  یهاپستها توان برای حفظ امنیت و آسایش آنایلات فرستاد و آیا نمیسیار و پزشک و دوا برای 

احشام و اغنام خود اطمینان یابند و تفنگ خود راه زمین بگذارند و تسلیم  ماندن محفوظها به امنیت و قشلاق ایلات گماشت تا آن

 ند؛قاپو کتختهراههم آسان است. اما رژیم تصمیمی جز این ندارد که ایلات  همه میسر و خیلی هاینادهد مدرس ادامه می ««کنند؟

است.  عایدات هنگفت این کشور ۀسرچشمو  یابدیمفروش تا قلب اروپا انتقال  یبراکه در حال حاضر  یرانیاگوسفند و اسب 

 (413: 4484)مکی،  شود.خم  هایخارججلوی  گردنمانهمشیر، گوشت و پوست  یبرارو به نابودی گذارد و روزی فرارسد که 

فت که با وصف گ ینبا اشوند. حکومتی پیشنهاد می مسئولانبیگی مطرح و به توسط بهمن 4423در سال  مجدداًاین ایدۀ 

ها صورت هایی برای آموزش این گروهشود؛ اگرچه پیش از او نیز تلاشعنوان نوآور در آموزش عشایر شناخته میبیگی بهبهمن

 اما این شد؛آموزشی عشایری مطرح  مراکزمختلفی برای ایجاد  یدۀبعد، ابه  4449ته بود که موفقیت چندانی نداشت. از سال گرف

راکز معمدتاً در شهرهای بزرگ و سایر  مراکزعشایر به شکست انجامید. این  اسقبالو عدم  ییاجراهای دلیل محدودیتها بهطرح

رداختند. کودکان پشدند و فقط به آموزش مقطع ابتدایی میزآبا وصفد، کازرون و فسا تأسیس مییا شهرهایی مانند فیرو هااستان

 خوانیهمکه با وصف سبک زندگی عشایری و اصول آموزشی مناسب  شوندمجبور بودند برای تحصیل از والدین خود دور 

ها واقعی عشایر و ناهماهنگی طرح یازهایناز وضعیت و  مسئولاندلیل عدم شناخت کافی ها عمدتاً بهنداشت. شکست این طرح

این جوامع  د؛ چراکهندارن ییکارهار بود که مدارس ثابت برای عشایر وبیگی بر این باآنان بود. بهمن خاص زندگی بسیار شرایطبا 

اشتند، اعتقادی ند سیاردارس فرهنگی آن زمان به م مسئولانتوانند فرزندان خود راه به این مدارس بفرستند. در حالی که نمی

 نشینی تأکید داشت.زندگی کوچ شرایطبیگی بر لزوم تطبیق آموزش با بهمن

 حلراهعشایر فارس، تنها  واحوالاوضاعضمن اشاره به  ،«عشایرو عادت در  عرف»عنوان تحت، در کتابی 4423در سال 

 ه است.. چنین نوشت کند،میها مطرح آن سوادکردنمشکلات آنان راه با 



 ...از برزیل تا ایل؛ بررسی تطبیقی عدالت آموزشی از منظر __________________________________________________________

 

 

لی مخل است. و  یست که وجود این اجتماعات نیمۀ مستقل، بدوی و مسلح برای قدرت مرکزی کشورن یشک

و برادرکشی  یزیرخون عثمتوسل شود و با یزهوستخشمآن به پرخاش و  قبالید در نبانگارنده، قدرت مرکزی  گمانبه

 .(4483بیگی)بهمن جنگ یزۀستو نه  اندترحمتربیت و  یستۀشاساده، بدبخت و گرسنه  افرادشود. این 

  :نویسدیمچنین  ت قسمقبه اجابیگی در کتاب بهمن

در عشایر فارس منتشر کردم و در آن  «عادتو  عرف“کتاب کوچکی به نام  وچهار،یصدوبیستهزاروسدر سال » 

مهر و محبت و  یۀسافقط در  و نوشتم که درمان این دردهای بزرگ، برشمردمعشایر جنوب راه  هایسروسامانییب

مراهی، راهی سرگردانی و گ همهایننگاشتم که برای جلوگیری از  صریحاًتعلیم و تربیت میسر است. من در این کتاب 

 .(7 ،4497 یگی،ببهمن) نداردجز ایجاد مدارس بسیار فراوان وجود 

آموزش وی در آن بیان شده است. چنین بیان  یوۀشکه شرح ایجاد مدارس عشایری و  بود قسم تقاجادر ابتدا کتاب به 

 :کندیم

واد در س شدنیجرامدارس عشایری و  یرشدندادر زمان قدرت و شوکت ایل برای تعلیم قبل از  ییقشقا یلخانیا

را  یرشاعبین عشایر، مردم عشایر کشور از وضع و حال خوبی برخوردار نبود؛ند. بهمن بیگی فقر و محرومیت مردم 

از  یکی شک،،بدون  دهد:ارائه میفقر و محرومیت را  همهیناچاره ه راو سپس در آخر  کشدیمه تصویر ب گونهینا

 یراناجماعات عشیرهای  کندمیو  خاک زندگی کرده  است ۀکرو بینواترین جماعات انسانی که روی  روزترینیهس

 و رفاهیبگرسنه، برهنه،  اند؛بودهپیوسته مردمی  ،دهند،اند و میدادهاست. مردمی که این جماعات راه تشکیل 

و هنوز هم حال به همین منوال است. ... گرسنگی یار دیرین و وفادار ما بوده پدیده است. برهنگی در کنار  آسایشیب

د؟ بنشین امانهچهرهمرگ بر  غبارما راه ترک نگفته است. ... چاره چیست؟ آیا بنشینیم تا  یهانسل دم،یکگرسنگی 

قوط کنیم؟ تاریخ در سراشیب انحطاط س ترسریعتسلیم شویم تا  یفکند؟ب یهبر سرمان سا یستی: تا نیموصفساکت با 

 دهدیمنشان یران اروی زمین بوده است. تاریخ ما نیز در جنوب  هاییاماز ق یاریبسگرسنگی مادر  است.نشان داده 

 سوادییب سببل ما آفریده و به وجود آورده است. لیکن ما بهئقبا که این محرک بزرگ میل به قیام را در میان اقوام و

 اند.دهبوکه در غارت ما سهیم  یماکردهتقدیم کسانی  یدودستو سودها راه  یمانبردهخود سودی  هاییاماز ق گاهیچه

ها سالپس از  کنم.میجدید دعوت  یامیقالفبا خفته است. من اینک شما راه به  یلالابهکلید مشکلات ما در 

 کنم.میمقدس دعوت به راه  و شما را امیدهرسقطعی  یجۀنتو دردمندی به این  سوزیدلغور و مطالعۀ،  یروسیاحت،س

 .یلاتامردم  سوادکردنقیام برای با 
 

 

 :بیگیمفاهیم كلیدی در نظریۀ تربیتی بهمن

ها عشایر فارس راه باسوادکردن آن راه حل مشکلاتکه تنها  نویسدیمچنین  یرعشاو عادت در  عرفبیگی در کتاب بهمن

  :کندیمو چنین با  شوق اضافه  داندیم

 «گذاشتاندیشۀ تعلیم و تربیت اطفال ایل آسوده ام نمی ««بگیرم...که آرام  گذاشتینمیک نیاز، نیرومند درونی »

ود. علیرغم مردم عشایر ب اجتماعییفرهنگتلای اع فکر به یقاًعمبیگی فراتر از ساختارهای آموزشی بود. او فداکاری بهمن

 طور مداوم بر کاهشهای آموزشی او بهملی پهلوی، آثار ادبی و تلاش هاییدئولوژیاو با ا ییسوهم  ۀدربار ی،بعداختلافات 

تنها نه وپرورش،بیگی از طریق رهبری خود در آموزشپیش روی عشایر متمرکز بود. بهمن اقتصادییاجتماعوضعیت سخت 

ائل بیگی با نگاهی عمیق به مسبود. بهمن ییقشقاسوادآموزی راه ترویج کرد؛ بلکه هدفش پرورش حس خودآگاهی در جامعۀ 

 ی آنان راه بهبود بخشد. او با درک اهمیتفرهنگی و اجتماعی عشایر، تلاش کرد تا از طریق آموزش و تربیت، وضعیت زندگ

نی بر فرهنگ هایی مبتسریع، بر روش ییراتتغهای انقلابی و از روش فادهجای استفرهنگ و اجتماع در تحول وضعیت زندگی، به

ت نادیده لهایش که در آن زمان از سوی دوتنها برای عشایر تحت پوشش فعالیتو تعاملات مدنی تمرکز داشت. این دیدگاه او نه

مک به جوامع ک دنبال وصولبههای فرهنگی و آموزشی افرادی که با وصف دغدغه بلکه برای دیگر بود؛شدند، مؤثر گرفته می



 نوینفصلنامه آموزش پژوهی 

___________________________________________________  

رهنگ و داشت که با تکیه بر ف یاالقوهبهای های او قابلیتبخش بود. روشنیز الهام بودند،،محروم عشایری در سایر نقاط کشور 

 یازمندنایدار و مؤثر پ ییراتتغبیگی با این رویکرد نشان داد که ساخت. بهمنممکن می ود وضعیت اجتماعی راتعاملات انسانی، بهب

 فرهنگی جامعۀ است. بسترصبر و توجه به  زمان و
 

     تنها راه تحقق صلح و عدالت: :یتو تربتعلیم 
ادعا  توانیکه منانچاست.  برقرار، پیوندی عمیق و ناگسستنی «صلح»و « تعلیم و تربیت»بیگی بین دو مفهوم در اندیشۀ بهمن

 بین صلح و زنان و مردان بین صلح ها،یتقومها و صلح بین قبیله برقراری صلح بوده است. یرعشاکرد آرمان و غایت سوادآموزی 

 بوده نشینانچکو اخلاقی و انسانی هایظرفیت به یدنبخشتحقق برای بستر تنها سوادآموزی گویی. طوایف رؤسای و عادی مردم

  :گویدیم بیگیبهمن است.

یانه مو ستیزه  بودم و با جنگ قراریببرای صلح و صفا،  ««بودم.و گَچ سفید را فشنگ نامیده  تفنگسیاه را  ۀتخت»

 .(447: 4479بیگی، بهمن(نداشتم ای

ان، نقش نیبصلح و محورانسانیت تربیت، حاکمیت و تعلیم ضرورت و اهمیت ۀشهامت دربار یطلا کتاب در یگیببهمن 

 نویسد:یم چنینینا یراصولی،غو نتایج و پیامدهای تربیت  جامعهو ارتقای عقلانیت بین آحاد  بخشیدنیآگاهسوادآموزی در 

یا همیشه با هم در جنگ  مظلوماین مردم گمراه و  ««اند.ندیدهگاه روی آسایش آلود خاک، هیچمردم کرۀ خون»

 (17همان:  دهد.خاتمه  ریاندوه باتواند به چنین وضع اند یا در تدارک جنگ. فقط تعلیم و تربیت میبوده

 جایگاه بنیادین تعلیم و تربیت در توسعۀ جامعه، کاملاً آگاه است.بیگی بهبنابراین بهمن

 

 بیگی:ر تحولات بهمنعدالت آموزشی محو

کند: قدرت در مسیر رفاه و آموزش به عشایر نیز چنین یاد می سِمت مراجعبیگی از بهمن ی،آموزشدر زمینۀ عدالت بیگی بهمن

اک پدیده خطرن یامیزد،بمقتدر و متعصبی زمام امور فارس راه در دست داشت. تعصب هنگامی که با قدرت  استاندار ،ایام،در آن 

خود راه  نگپرفشهفت تیر  .ورزیدیمخورده بود، با مردم ایل خصومت  مشکل،سیاست. به  ۀصحنبا ایل قشقایی در  یعنیاست. 

جیبی ع اصلاحات،وی دست به  .گفتیمسخن  ماشهبهدستقشقایی،  و با مراجعان کشیدیمضامنش راه  گذاشت،یمروی میز 

بیر شبیه پطر ک اقدامش درید؛یمنمدی قشقایی راه  یدوگوشد. کلاه دگرگون کن ایل را طنزد. بر سر آن بود، که ظاهر و با

شان راه دراز هاییشو ر کردیم یچیق راو دهقانان  هایکموژ یقبا و که ردا یطوریامپرامعروف روسیه بود،. همان  امپراطور

س بماند و سپ ییدر جاکه ایل نخست  شدیتکرار ممسلط  ۀعذروبهاناین  .کردمیممراجعه  مرجعی(. به هر 431همان: )تراشیدیم

ر دشوا بود،،ساده  یامسئلهکه  شود. اسکان ایل را که امری پیچیده و طولانی بود،؛ آسان و آموزش کودکانش را سوادبا

حوال واوضاعاز ا نبودند.اهل تحقیق و تفحص  ند.کندینمبه ایل نرفته بود،ند،. ایل را نمی شناختند. از شهرها دل  .پنداشتندیم

تا  رودیمراه  وزورشببه مناظر ندارد. او  یاعلاقهجهانگرد نیست؛ اهل تفریح و تفرج نیست.  یلیامرد  بودند. خبریبل  ئمردم قبا

 (.41-43نگاه دارد )همان:  سیریمنخود راه  ۀبچها زن و با علف کوه و دشت، گوسفندان خود را و با آن

دو  یش،گان خوهگوشگرجایلخانی قشقایی در زمان قدرت و شوکت ایل برای تعلیم و تربیت  :که کندیمسپس چنین اضافه 

و  ودندبکند، می برپادر چند قدمی چادر مفخم او درو چادر رنگین و بزرگ برای معلمان  بود.شهری به ایل آورده  دمکارامعلم 

شقایی در پارلمان ق یندۀنمانخستین  ی،کشکولطایفۀ  سرانیکی از  .آموختندیمفارسی، عربی و انگلیسی  هاچادرخانزادگان در این 

بود؛ نکه نظیرش در شهرها هم متصور  بودحدی رسانده  چنانبهانگلیسی  زبانارجمند فرزند خود را در  ستادیاستخدام ابا وصف 

 رائتقثروتمندان  لاداوز کدخدایان و که به معدودی ا شدندیمیافت  دانییاقسابجدخوان و  یهاملادر گوشه و کنار ایل هم  ...

ه نعمت ک خواستممیو  بودخصوصی  هامکتبکه این  بوداین  خواستممیآنچه من  .دادندیمیاد  وکتاب و حساب قرانجزوات 

-42: همان ) ینندبنشکریم  ۀسفربر این  زادهخانهم مانند  زادهچوپانسواد عمومیت یابد و همگانی شود تا فقیر نیز مثل غنی و 

ت آموزش حق و وضعی زادگانخانکمی از  ۀعدمتوجه شد که فقط  نبود،(. وی که با بررسی وضعیت ایل که با آن ناآشنا نیز 44

 .پروریدیمداشتند و در سر فکر آموزش همگانی 



 ...از برزیل تا ایل؛ بررسی تطبیقی عدالت آموزشی از منظر __________________________________________________________

 

 

 

 ن شهامت پرور است. ستیتعلیم و تربیت را

بایستی در دل خود یک سری اهداف عاطفی اخلاقی را دنبال های شایسته بدون شک، هر نظام آموزشی، برای پرورش انسآن

ۀ روی شجاعت ویژهای مهربان، ایثارگر، با شهامت و شجاع و مسئولیت پذیر مهم بود. وی بهبیگی پرورش انسآنکند. برای بهمن

: 4483بگی،  کرد )بهمنمی و شهامت و مهربانی تأکید زیادی داشت و با  معلمی که تنبیه می کرد یا نامهربان بود بشدت برخورد

یت ها رواج داشت، به هدا(. در نظر گرفتن این گونه اهداف در بین مردمی که طعم مهربانی راه نچشیده و خشونت در بین آن438

  ها در مسیر صحیح کمک می کرد و از ضروریات بود.شجاعت و صراحت ذاتی آن

 به همواره وی یراباشد؛ ز متشها بر مبتنی آن بنیاد که کندیمیتی تأکید بلکه بر ترب ندارد؛بیگی به هر نوع تربیتی نظر بهمن

ها چشم بپوشند، از ملامت و توبیخ کودکان بپرهیزند، از فرزندان آزاد وطن، ز نظم قبرستانی کلاسا که دهدیم یاد آموزگاران

 «.یدنکن مبادله سواد با سیمِ راه شهامت کالای»: بنویسند هامدرسهگوش نسازند و بر چادرها و دیوار بههای حلقهغلامک

  گوید:و می کندیمدفاع  اورببیگی از این اندیشۀ و بهمن(. 34 :4484زاده، )نعمت

ه اعتقادم این بود ک« ترین صفت آدمی است.ترین و محترمشهامت، عالی ««است.اعتقادم این بود و هنوز هم این »

 .(34، ص4479 یگی،ببهمن)آورد  بار روحبی و جبون ترسو، را کودکان تواندیمتنبیه و حتی نکوهش و سرزنش 

  :داردیمهمچنین در ادامه چنین بیان 

آموزگارانی عشایر از هر نوع توبیخ « اعتقاد ما این است.« شهامت و شجاعت از خصائص ذاتی مردم عشایر است.»

« ه ای نرسدلطم« که سرچشمۀ سجایای اخلاقی  است. نبهاو تنبیه و حتی ملامت اطفال بپرهیزند تا به این گوهر گرا

 ( 248، 4497بیگی، )بهمن

کشور  سراسراین تعلیمات در  ۀآوازشد که  عث آنفداکار تعلیمات عشایری با معلمانبیگی و روزی بهمنشبانه تلاش 

سرزده  صورتداشتند. به یرازشس و فرهنگی از فار دارانزمامو گروهی از  وپرورشآموزشکه وزیر  زدیدیشود. در با اندازینطن

 .نندکیمارزیابی  مبسوططور مفصل و آموزان حاضر راه بهو دانش آوردیمآموزان به عمل عشایری و اردوی دانش یدانشسراهااز 

 :گویدبیگی دراین باره می. بهمنگیردیتوجه وی م مورد شدتبهوی  یلاتتشکبیگی و کار بهمن

آموزان کلاس های بالا تعجب همه راه برانگیخت. تصاویر علوم طبیعی به وسیله دانشترسیم اشکال هندسی و »

لی روحیه تر از انتظار بود. ولاکنفرانس ها، مشاعره ها و نمایش های کوتاه آنان، برگرفته از کتاب های درسی بسیار با

وزیر و همرهان راه مجذوب کرد. آموزان بود که حتی بیش از پیشرفت های درسی، شاد و خرسند و بی پروایی دانش

که روی مقوایی سفید بر  یکی از چادرها نوشته شده بود را برایشان  توضیح خواستند عبارتی را راه یندر ااز من 

 .(248: 4479بیگی )بهمن« طلای شهامت راه به پشیز سواد معامله نکنیم» خواندم که 

 یدۀعقهاست. ببوده  شجاعتبیگی در تعلیمات عشایر شهامت یا بهمن اهداف اخلاقی مدنظر ینترمهمکه از  رسدیمبه نظر 

 .بتوانند به حقوق خود دست پیدا کنند آموزانکه دانش شودیم عثشهامت با یگی،ببهمن
 

 :است زبان فارسی، هویت بخش و ارزشمند

ه چشم معلمان راهنمای ایشان ببیگی و بیگی تأکید بر ارزشمندی آموزش زبان فارسی از سِمت بهمنمکررا در کتب بهمن

های ما اهمیت و حرمت درس ناگوید در دبستبیگی در این زمینۀ می(. بهمن441، 248، 444، 424، 4497بیگی، می خورد )بهمن

فارسی بیش از همه ی درس ها بود؛ شعر فارسی تاج سر همه ی درس ها بود زیرا فارسی، زبان مشترک و رسمی ایران بود و 

دیدا بیگی خود نیز به زبان فارسی شعامل مهمی در وفاق ملی و پیشرفت جامعه عشایر بشود. ضمن اینکه که بهمن توانستمی

 ورزید.عشق می
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 :تا معلمی یتابوشکنعشایر از  دخترانآموزش 

 یریگهرهبعشایری دانست. وی با  ۀجامعنهاد تعلیم و تربیت عشایری راه بهبود جایگاه زن در  آورددستترین شاید بتوان مهم

 یل،اگی فرهن مشکلات، یشۀرکه بتواند  رساندیماز علم و آگاهی  بیها، خود راه به مراتفرصتبهینه و هوشمندانه از حوادث و 

او در دام اق ترینیاساسکند. نخستین و  یشیاندچارهها دریابد و برای حل آن یدرستبهاز جمله محرومیت و مظلومیت زنان راه 

از  ت.اسفرهنگی  مشکلات،عنوان منشأ سوادی بهآموزش عشایر کشور برای زدودن اهریمن جهل و بی گذارییهپا ینه،زماین 

هم فرصت حضور زنان راه در  است.زن موفق در هنر معلمی  789مهم و ملموس این قیام مقدس، تربیت  ۀمحورانزندستاوردهای 

اخت. زن دگرگون س ۀرا دربار یلااصلی سرکوب زنان، نگرش  یشۀرعنوان سوادی بهبردن بیآورد و هم با ازبین فراهماجتماع 

رها راه و دخت شمردندیمرا بچۀ خود  پسرهاولی فقط  داشتند؛؛خود علاقه  یهابچهبه سواد  یلامردم »که ابتدا  بوداین در حالی 

فرستادن دختر خود به دانشسراهای عشایری و  از جمله، الحیل،یفلطا(. او با 94، ص4479 یگی،ببهمن) .«فرستادندینمبه مدرسۀ 

گیری به چنین دستاورد خجسته و تابوشکنی عظیم تاریخی دست مییابد. شکل جامسرانو کدخدایان به این کار،  کلانترانترغیب 

فقط های خود، نهعمیقی بر جامعه داشت. او با پیگیری بیگی در زمینۀ تحصیل دختران، تأثیرتعلیمات عشایری و تلاش مستمر بهمن

ها راه ترغیب کرد تا در کنار پسران به تحصیلات عالیه بپردازند. به دختران امکان دسترسی به آموزش راه فراهم کرد؛ بلکه آن

ها ضمن نترتیب، آاینها حاضر شوند. بهمعلمانی با سواد تبدیل شوند و در دانشگاه به دخترانبه آن شد که منجر یکردرواین 

ها ردی آنفقط به ارتقای فآوردند. این تحول در وضعیت اجتماعی زنان، نهکسب دانش، جایگاه اجتماعی بالاتری را نیز به دست

اهمیت آموزش در توانمندسازی زنان و تغییرات مثبت  ۀدهندنشانطورکلی نیز انجامید و کمک کرد؛ بلکه به بهبود جامعه به

 اجتماعی است.
 

 :بخشمعلم عشایری، كلید رهایی

 یاراختعنوان معلم در شیراز به یدانشسرا هاییپلمهدنفر از  34، یلآموزان ادر مسیر تلاش و پیگیری برای آموزش به دانش

تجربۀ نشان  ولی شش ماه بیشتر نگذشت و بود؛مردم از آموزگارانی دولتی و شهری پرشور  قبالاستاست. گذاشته شد.  یگیببهمن

ی زیاد لیاختلاف و فاصله بین زندگی شهری و ا .خورندینمهای عشایر آموزش بچه دردبهاز این جوانان شهری  یکهیچداد که 

بود؛.  غیرقابل یرازیشلی برای این نوجوانان یزندگی ا .زمیگرددبارود و با شوق به شهر می یلابه روستا و  زوربهبود؛. معلم شهری 

معلم  .کردندیمبود؛. مردم در سرما و گرما درون چادر زندگی  داشت، ناامنوجود نداشت و اگر هم  یایل در حرکت بود؛. راه

 .(34، ص4479 یگی،ببهمن) آمدیبرنمهمه درد و رنج تحمل این ۀعهدناپخته و جوان از 

که با وضعیت ایل و با زبان اصیل آشنایند، انتخاب  یلا خوداز میان افراد  یدبا یلیابیگی تشخیص داد که آموزگارانی بهمن

 راهکاروی  است. در نهایت، بوده یبانگرخاص دست به  ی،مشکلاتبیگی در راه تربیت و تأمین معلمان عشایری با شوند. بهمن

 یصیلی بالامدارک تح یدارامعلم استفاده کند و نه از معلمان  عنوانبه محلی سوادنیمه با  وطلباندا از که بیندیمکلیدی را در این 

 ندارند.شهری که با زندگی عشایری آشنایی 

را فرستاد و سر جوانکی به نام حسن را از میان ایل برگزید و به دانش باکند که برای اولین در انجام این کار چنین بیان می

تاد و عنوان معلم به ایل فرساز دریافت حکم آموزگاری بهعنوان معلم به ایل فرستاد و پس از دریافت حکم آموزگاری به پس

معلم  بودگلستان  وددبستان ب: »کندیمنیز چنین توصیف  بود،رفته  بود،مدتی که به سرکشی مدرسۀ ای که به حسن سپردۀ  پس از

، 4479 ی،یگببهمن)بود؛  سوز و مهرباننبود؛؛ برادری دل بانکه آرزو داشتم. معلم بود،؛ شکنجه گر و زندان بوددبستان همان 

ها، دردها و چالشکه با  است بوده،گزینش معلمانی  که معلمفقط تأمین بیگی نهاست. هدف بهمن آشکار(.  بنابراین 47ص

ت برای توان گفمی روپس ازاینکند  زیستیتوضعاین  باشد و در انسوز و مهربدل شدنشینی آشنا بازندگی کوچ یهارنج

ستِ و در نهایت، زی ها و یاد گیرنده هایاد دهندهدنیای  نزدیک شدنبرای  به مثابه راهبردیبیگی بومی گزینی معلمان بهمن

ای اصلههیچ نوع ف فراگیران،رس و ها، مدابین معلم بود،ه است.؛ چنان کهتدریس در امتداد سال تحصیلی  فراینددوشادوش در 

 (.24همان: )؛؛ شدوجود نداشته با
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 غازکردنآر و یآموزان عشاآموزش به دانش هاییوهشواسطۀ توجه به که به ینمایدم ینآموزش چن ۀدرباریگی ببهمن یدگاهد

، یتو موقع فت، توجه به بایدارشناسیه پدیدگادر دا سیاصول اسا چهچنان ،ه استیستادر اایکه کودک عش ییآموزش خود از جا

 وفادار است. یدارشناسیخود به اصول پد آموزش یوه هایشاست. در  یدهدر درک پد گرینت و کلیذهن
 

  :مطالب درسی سازییبوم

 وپرورشآموزشاز وزارت  شستندستبیگی در پرداختن به سوادآموزی عشایر، بهمن های مهم مهمسیاست تریناز مهمیکی 

های های مالی، حتی در تأمین معلم و تدوین کتابدریافت حمایت برهای بالادستی بوده است. این طرز نگاه او علاوه و نظام

 بیگی با شناختی که از فرهنگ تعلیم و تربیت به دست آورده بود، بر اینتر، بهمندقیق عبارتبهدرسی نیز وجود داشته است. 

های درسی که زندگی عشایری از بسیاری جهات با زندگی شهری تفاوت بنیادین دارد و برنامهاندیشه تمسک قلبی داشت؛ه است 

برای کوچنشینان، کارآمد و کارساز نخواهند بود. به همین دلیل  شوند،میو راهبردهای آموزشی که در سطوح کلان تجویز 

 یگیبهمنبعشایر، تدوین و طراحی کند. برای  یستیزفرهنگهای درسی را بر اساس نیازها و برنامه گیردیمبیگی تصمیم بهمن

صرف به قواعد و قوانین که مانعی بر سر راه تحقق هدفش بود.  بندییپانه  داشت؛؛غایت سوادآموزی عشایر اهمیت و ضرورت 

 :نویسدیمچنین  بارهیندرا

د، حذفشان کردیم و به جای آنها مطالب خوردنهای درسی، به درد ایل و شاید به هیچ دردی نمیبسیاری از برنامه»

 .(432: 4493بیگی، )بهمن «رسیدسودمند گنجاندیم. پای مقرارت به کوه و بیابان نمی

 داشتهت های کارآفرینانه نیز اولویبه نگرش دادنشکلسواد و  بودنیکاربردبیگی، در کنار سوادآموزی، همچنین برای بهمن

های های عشایری دایر شده بودند که فعالیتعشایر، هنرستان دستییعصناا و ارتقای فرهنگ در راستای احی مثال،،است. برای 

 :گویدیمبیگی بهمن داشتند.هدفمندی 

های من پس از تأسیس آموزش عشایری وظیفه داشتم که برای صیانت از هنرهای عشایری در برابر آسیب»

 «.بافی عشایری افتادمجاد هنرستان قالیاحتمالی، گامی بردارم. برای همین من به این فکر ای

از مواد درسی نیز  که بسیاری است،مبتنی بر اقتضاهای زندگی عشایر تدوین شده بوده  تنهانههای درسی عشایر بنابراین برنامه

سیقی عشایری، هنر، مو هاییرستاندبسرا و برای پرورش ذوق هنری و ادبیِ فراگیران نیز وجود داشته است. برای مثال، در دانش

ی برخوردار او آموزش موسیقی و تئاتر همانند سایر علوم از اولویت ویژه شدیمو تئاتر، توسط استادان ماهر و زبردست تدریس 

های زندگی مردمِ ایل نیز از فعالیت براساسنامه ها و اعیاد و اجرای نمایشبوده است. همچنین استفاده از موسیقی محلی در جشن

 .(31: 4474یوسفی، ( استبوده  رآموزانهن
 

 

 :بیگیتربیتی فریره و بهمن هاییهنظرتحلیل تطبیقی 

گونه که در بخش پیشینه نظری بیان شد، عدالت آموزشی مفهومی چندوجهی است که در قالب رویکردهای مختلفی همان

مدرنیسم، ستگرایی، لیبرالیسم، پگرایی، فایدهاخلاقسالاری، چون برابری آموزشی، کفایت آموزشی، برابری فرصت، شایسته

فمینیسم و اگزیستانسیالیسم تبیین شده است. هر یک از این رویکردها بر وجهی خاص از عدالت در آموزش تأکید دارند و در 

ه منابع ابر بدهد عدالت نه صرفاً دسترسی بردهند؛ تصویری که نشان میمجموع تصویری متکثر از عدالت آموزشی ارائه می

 .آموزشی، بلکه فرآیندی پیچیده شامل بازشناسی فرهنگی، توانمندسازی و تحول اجتماعی است

 محمد و برزیل در فریره پائولو) های دو مربی تربیتی مورد بحثسازد تا دیدگاهاین چارچوب نظری امکان آن را فراهم می

اند در برابر اند که نابرابری آموزشی آشکار بوده و هر دو کوشیدههایی زیستهدو در بافت هر. کنیم تحلیل را( ایران در بیگیبهمن

 هایتفاوت آنان عملی روش و فلسفی گاهتکیه حال، این با. دهند ارائه این نابرابری، الگوی خاص خود از عدالت آموزشی را

 دارد. گیریچشم
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 یهالسفهف ۀکنندمنعکسها آن یهاروشاما  بودند؛به ستمدیدگان  یدنشبخدنبال قدرتبههر دو مربی  کرد کهباید توجه 

رای تقویت را ب آموزدانشبین معلم و  دوطرفهدیالوگ دارد و تبادل  یوسوسمترویکرد فریرۀ  بود.آموزشی متفاوتی متفاوت 

با تمرکز بر  ،عشایری،بک زندگی های خود را متناسب با سبیگی روشدر مقابل، بهمن .کندیمتفکر انتقادی و تأمل ترویج 

اد از بخشد، تطبیق داد. تمرکز فریرۀ بر رهایی افر بودبهها را تواند مستقیماً شرایط اجتماعی و اقتصادی آنآموزش عملی که می

 اشتدبیگی بر اصلاحات آموزشی خاصی تمرکز بهمن بود.، در حالی کهانتقادی متفاوت  بخشییآگاهانواع ظلم و ستم از طریق 

اسی کشور تغییر ساختار سی دنبالبهکار خود  یوۀشو در حالی که پائولو فریرۀ در  کردیمعشایری، را برطرف  ۀجامعکه نیازهای 

 یلدلبهکار  وۀیشاین  رسدیمتغییرات فرهنگی است که به نظر  دنبالبهبیگی با استفاده از وضعیت موجود، است، محمدبهمن

 یت اجرایی و عملی بیشتری دارد.با جامعۀ، قابل یینواهم

 فریره پائولو اندیشه در عدالت جایگاه. 1

 عدالت یهحوز سه در عمدتاً توانمی را فریره جایگاه اما دارد، متنوعی رویکردهای آموزشی عدالت نظری، پیشینه به توجه با

 بخشرهایی و انتقادی التعد با همه از بیش فریره نخست،. کرد تحلیل تربیتی مدرنیسمپست و آموزشی اگزیستانسیالیسم انتقادی،

 سلطه، از رهایی برای هاانسان توانایی در بلکه امکانات، یا منابع به برابر دسترسی در نه را آموزشی عدالت او. دارد پوشانیهم

 پرورش ایجبه مسلط، آموزشی و اجتماعی ساختارهای که است معتقد او. بیندمی قدرت ساختارهای نقد و خویشتن بازشناسی

 محقق مانیز واقعی عدالت او نگاه از. سازندمی بدل مطیع موجوداتی به را هاانسان و کنندمی بازتولید را سکوت فرهنگ آگاهی،

 دانش، یکنندهدریافت صرفاً نه فراگیران آن، در که فرایندی شود؛ بدل انتقادی و وگومحورگفت فرایندی به آموزش که شودمی

 خوانیهم زشیآمو عدالت نظریات در «انتقادی آگاهی» بخش با نگاه این. باشند اجتماعی شرایط تغییر در فعال بازیگران بلکه

 .کندمی تعریف موجود وضع تغییر و نقد امکان معنای به را عدالت چراکه دارد؛

 حق و ردیتف آزادی، رویکرد، این در. دارد پیوند آموزشی اگزیستانسیالیسم با عمیق طوربه فریره اندیشه دیگر، سوی از

 به بتواند ردف که یابدمی تحقق شرایطی در تنها آموزشی عدالت که است باور این بر نیز فریره. دارد محوریت هاانسان انتخاب

 فبرخلا او. کند پیدا را خویش سرنوشت یآزادانه انتخاب امکان و یابد دست خود اجتماعی و تاریخی موقعیت از آگاهی

 و تاریخ یدق از «انتقادی آگاهی» با تواندمی که داندمی آزاد موجودی را انسان ،(تاریخی یا مارکسیستی) جبرگرایانه هایدیدگاه

 را نآ باید آموزش که است وجودی خودآگاهی نوعی بلکه بیرونی، ساختار یک فقط نه عدالت معنا، این در. شود رها سلطه

 .دهد پرورش

. دانست نمدرپست صرفاً تواننمی را او هرچند دارد؛ خوانیهم آموزشی مدرنیسمپست با فریره اندیشه از هاییبخش همچنین،

 دهدمی اننش چندصدایی، و هاتفاوت پذیرش و گر،سلطه کلان هایروایت با مبارزه ستمدیدگان، صداهای شنیدن بر او تأکید

 در مشارکت، و گدیالو بر تأکید و «بانکی» آموزش نقد با او. است تفاوت و تکثر شناختنرسمیتبه مستلزم او نظر از عدالت که

 .فشردمی پای آموزشی عدالت ضداقتدارگرای و دموکراتیک هایارزش بر واقع

 رشپرو آزاد، وگویگفت امکان ایجاد معنای به آموزشی عدالت: است چنین فریره اندیشه در عدالت جایگاه مجموع، در

 فراتر نگاه نای. اجتماعی و سیاسی فرهنگی، هایسلطه از رهایی شرایط آوردنفراهم و ستمدیدگان، توانمندسازی انتقادی، آگاهی

 .داندمی آزادی برای اجتماعی-سیاسی یپروژه یک را عدالت و است کفایت یا برابری کلاسیک رویکردهای از

 

 بیگیبهمن محمد اندیشه در عدالت جایگاه. 2

 یستانسیالیسماگز آموزشی، کفایت فرصت، برابری رویکردهای با توانمی را بیگیبهمن اندیشه نظری، پیشینه پرتو در

 یجادا معنای به چیز هر از بیش او نزد آموزشی عدالت نخست،. زد پیوند اجتماعی گراییفایده و آموزشی، فمنیسم آموزشی

 اجتماعی و جغرافیایی موانع تا کرد تلاش عشایری سیار مدارس طراحی با بیگیبهمن. است محرومان برای واقعی هایفرصت

 حتی که یابدمی تحقق زمانی تنها عدالت او، نگاه از. بردارد آموزش به عشایر کودکان دسترسی راه سر از را نشینیکوچ

 نظری پیشینه رد «فرصت برابری» مفهوم با نگاه این. کنند پیدا تحصیل امکان اجتماعی هایگروه ترینمحروم و تریندورافتاده

 .باشند داشته دسترسی آموزش به بتوانند خود قومی یا طبقاتی جایگاه از فارغ افراد که شرایطی آوردنفراهم یعنی است؛ هماهنگ



 ...از برزیل تا ایل؛ بررسی تطبیقی عدالت آموزشی از منظر __________________________________________________________

 

 

 امکان رانای ساختاری شرایط که دانستمی خوبی به او. است آموزشی کفایت بیگی،بهمن اندیشه در عدالت محور دومین

 یسوادآموز او نظر از. شود فراهم همه برای باید «کافی آموزش حداقل» که بود باور این بر اما ندارد، را کامل برابری تحقق

 کردمی تأکید هابار او راستا همین در. بود محرومیت و فقر از عشایر اجتماعی رهایی کلید بلکه فردی، مهارت یک فقط نه ابتدایی

 برای «سواد حق» تضمین معنای به چیز هر از پیش او، نگاه در عدالت بنابراین. «است خفته الفبا لایلابه در ما مشکلات کلید» که

 .بود امکانات کمترین همه حتی با

 زندگی بستر با باید شآموز که بود آن بر او. داشت عدالت به فرهنگی_اگزیستانسیالیستی نگاهی بیگیبهمن دیگر، سطحی در

 أکیدت سیار مدارس طراحی بر و دانستمی ناکارآمد را شهری ثابت مدارس دلیل، همین به. باشد داشته خوانیهم افراد واقعی

 معنادار آموزش هبلک آموزش، به دسترسی فقط نه عدالت رویکرد، این در. باشند سازگار نشینیکوچ زندگی سبک با که داشت

 رامتک حفظ و «بومی آموزش» قالب در را عدالت بیگیبهمن که دهدمی نشان پیوند این. است فرهنگی هویت با متناسب و

 .کردمی وجوجست افراد فرهنگی

 جتماعیا صلح ایجاد خشونت، کاهش برای ابزاری را سوادآموزی چراکه دارد؛ نیز گرایانهفایده ایجنبه او اندیشه نهایت، در

 آموزش یعنی این ؛«ودمب نامیده فشنگ را سفید گچ و تفنگ را سیاه تخته» که بود گفته بارها او. دانستمی زندگی شرایط بهبود و

 یپروژه یک لکهب نبود، نظری مفهوم یک تنها بیگیبهمن اندیشه در عدالت نتیجه، در. بود صلح عامل و خشونت جایگزین او برای

 .گذاشتمی اثر مردم زندگی بر مستقیماً که بود اجتماعی و عملی

 دختران و نزنا آموزش به او عمیق توجه بیگی،بهمن محمد تربیتی عمل و اندیشه در شدهکاوش کمتر ابعاد از یکی دیگر

 باورهای و بودند محروم رسمی آموزش از معمولاً دختران شمسی، چهاردهم قرن اول نیمه ایرانِ عشایری یجامعه در. است عشایر

 عشایر انکودک برای را آموزش راه تنها نه سیار، مدارس طرح با بیگیبهمن. بگذارند مدارس به پا آنان که دادنمی اجازه سنتی

 و بزرگان تمقاوم با چگونه که کندمی نقل خاطراتش در بارها او. کرد تأکید دختران آموزش بر خاصی شکل به بلکه گشود،

 آگاه و یاموزندب سواد آن زنان آنکه مگر رسید نخواهد پیشرفت به قومی هیچ» که بود باور این بر اما شد،می روروبه قبیله مردان

 (.4482 بیگی،بهمن) «شوند

 نابرابری که دارد یدتأک اصل این بر تربیت و تعلیم در فمینیسم. کرد تحلیل آموزشی فمینیسم پرتو در توانمی را نگاه این

 آموزشی دالتع بنابراین. است اجتماعی نابرابری هایچرخه یبازتولیدکننده بلکه فردی ظلم یک تنهانه آموزش، در جنسیتی

 آموزش او، نظر زا. بود دریافته عمل در را نکته این خوبیبه بیگیبهمن. یابدنمی کامل معنای دختران، و زنان محرومیت رفع بدون

 ربیتت در بنیادین نقشی فرهنگ، انتقال اصلی عامل و مربی، مادر، نقش در زنان چراکه بود؛ جامعه کل آموزش معنای به زنان

. نیمک مقایسه آموزشی عدالت نظری پیشینه با را آن که شودمی آشکارتر زمانی او دیدگاه اهمیت .کردندمی ایفا آینده هاینسل

 ایفای برای نانآ توانمندسازی و جنسیتی، هایتبعیض رفع زنان، صدای بازشناسی معنای به آموزشی عدالت فمینیسم، چارچوب در

 دختران، مخصوص یا مختلط عشایری مدارس ایجاد با او: کرد حرکت مسیر همین در دقیقاً بیگیبهمن. است جامعه در فعال نقش

 را یاجتماع هایعرصه در فعال حضور برای لازم آگاهی و سواد تا دهد فرصت زنان به و بشکند را فرهنگی موانع کرد تلاش

 .کنند کسب

 ایرعش دختران اینکه درک با او. دانست ترمیمی عدالت نوعی توانمی را بیگیبهمن اقدام این آموزشی، عدالت منظر از

 بیان به. داد قرار اولویت در را آنان آموزش هستند،( جنسیت سبببه هم و عشایری فقر سبببه هم) محرومیت یدوگانه قربانیان

 رفع رایب مثبت اقدام نیازمند بلکه آید،نمی دست به زنان و مردان برای هافرصت برابری در تنها او دیدگاه از عدالت دیگر،

 بود عتقدم او. دارد نیز اگزیستانسیالیستی بُعدی همچنین زنان، آموزش به بیگیبهمن نگاه .است فرهنگی و تاریخی هایتبعیض

 نقش و اشندب خویش زندگی مسیر یگیرندهتصمیم بتوانند بشناسند، «آگاه و آزاد هایسوژه» عنوانبه را خود باید عشایر زنان

 برای فرایندی لکهب اجتماعی، پیشرفت برای ابزاری تنها نه او نظر از زنان آموزش دلیل، همین به. بگذارند سر پشت را سنتی انفعالی

 .بود عشایری یجامعه در زنان وجود به دادن معنا و بخشیکرامت



 نوینفصلنامه آموزش پژوهی 

___________________________________________________  

 دختران علیمت بر تأکید با و است، ناقص زنان آموزش بدون آموزشی عدالت که داد نشان عمل در بیگیبهمن ترتیب، این به

 رودمی شمار به ایران آموزش در جنسیتی عدالت پیشگامان از یکی عشایر،

 

 :گیرییجهنتو  یزیآمدرهم

و  شودیماز افراد تشکیل  هجای سخن نیست. جامع است،، همسئلۀ هر جامع ینتروپرورش مهمآموزش ینکهادر 

ماعی اجت نباشد، بنا درست روش وپرورش آن براساساجتماعی که آموزش .سازدیرا مو در نتیجه جامعۀ  رافرد  وپرورشآموزش

آنان  و سازدیمو به حقوق خود آشنا  کندمیوپرورش است، که مردم را بیدار آموزش بود. تواندنمیبرخوردار از مزایای مردمی 

ن و داشتنگاهوپرورش است، که بهترین وسیلۀ خاموش همین آموزشرا برای گرفتن حق خود آماده می نماید. و متاسفانه 

ثال، وپرورش است،. مخاص، آموزش به وسیله ی طبقه ایراه برای گرداندن جامعۀ  ینترمهمبهترین و  هاست.معهاج ساختنیعمط

ب مشروطیت از دستگاه مسئول از زمانی که با تاریخ آن زیسته ایم برمی گزینیم. پیش از انقلا همآنرا از جامعۀ خودمان و 

بود. تا چه رسد به نظام آموزشی. چند سالی پیش از نجدید، خبری  مفهومبهوپرورش و از مدرسه و معلم و شاگرد، آموزش

در مقابل دریای نیاز جامعۀ ما بود.. با  ییهاقطرهتشکیل شد که در حکم  سوزدلافرادی  همتبهتعدادی مدرسه  مشروطیت،

و اسمی  ممفهویبسالۀ خود نامی  هفتادودودر سراسر عمر  یباًکه تقر دانیمیم یکنکه همه ی،پادشاهرژیم مشروطۀ  کارآمدنیرو

 بود. دیسوابیو از جهاد با  سالانبزرگاز نظام آموزشی، از مدرسه و آموزش اجباری، از آموزش  هابود، صحبتبیشتر ن مسمایب

)تعلیمات اکابر( تشکیل شد و جلوتر از چهل سال قبل  سالانبزرگآموزش  هایکلاساولین  ،پیشسال  وپنجچهلنزدیک به 

 سوادی رایبپیش رفتیم که پرچم پیکار جهانی با  قدرآنالبته و فقط روی کاغذ  راه،و در این  شدصادر  سوادیبیفرمان جهاد با 

 د ریشخند گرفتیم. به با یامدند،درنبرافراشتیم و کشورهایی را که زیر آن پرچم به حرکت 

در مجموع عدۀ سوادآموختگان را چیزی بیشتر از تعداد  شد،میآماری که هر سال از طرف دستگاه به مقامات بالاتر داده 

انقلابی بساط کهن درهم پیچیده شد و طشت رسوایی از  یحرکتبا  ی کهوقتاما  داد.میمردم ساکن در درون مرزهای ما نشان 

راست  یجاهبسوادی یعنی کوری، یعنی و بی .سوادندیبمردم ما  هفتاددرصدیا در حدود،  ازمعلوم شد که بیشتر  افتاد،به زیر  هابام

و  یرفتنذپرشتۀ دوست را بر گردن و  کندمیوانمود  خوارغمراه رفتن و در راه راست رفتن، تکیه بر بازوی هرکس که خود را 

وزی سگر در گوشه و کنار مردم دلو ا یمدادرفتن. اما در این برهۀ دراز از زمان که ما عمر عزیز بر باد  خواه اوست،دلکه  هرجابه 

فکرها در نطفه خفه شد و آش همان آش ماند و کاسه همان  ؛داشته بود آن فکریو برای به خوردندمیوپرورش هم غم آموزش

 کاسه.

ر در میان نو وجودآوردنبهشب و  یاهیسبهبرف در میان چادرهای  یدیفسبهدنبال برپایی چادر مدرسه بیگی که بهبهمن

با آتشی که در دل داشت، برای گرمابخشی به پا  ید،کشهمچون ریزعلی خواجویی که در پی نجات قطاری شعله  ؛ظلمت بود

رای قیام در ب اشدغدغهه و جامع برای یادگیری و تدریس نبود. اما توج اییهنظرو داشتن  یورزفلسفهگرچه وی مدعی  خواست.

 بابرددرخشان فرزندان عشایر و همچنین موضع وی در این مسیر  یاستعدادهاسوادی و کشف نجات عشایر از بی یبراهمگانی 

 آن روزهای عشایر و قیام وی برای کمک به اصلاح یزانگغمسوادی، محرومیت عشایر و سرکوب و نیز وضعیت مقولاتی چون بی

 .استراهبردی به نظریات او بخشیده  یژگیویت، وضعاین 

های ایده ،استعدالت آموزشی و سوادآموزی گذاشته  هاییهروبیگی تأثیر ماندگاری بر آموزشی فریرۀ و بهمن هاییتئور

وگو اصرار او بر آموزش گفت .است بودهجهانی مؤثر سطح  درسالان دهی به آموزش انتقادی و آموزش بزرگفریرۀ در شکل

فریرۀ  .ه استآموز تأثیر گذاشتهای دانشو انعکاس بیشتر واقعیت بر سیستم های آموزشی با هدف فراگیرتر بودن محورسالهمو 

نقش وجودی  استقد معت که استمفید  ن نظرتربیتی فریرۀ از ای یۀنظر یقت،حقآموزان، نقش فعال ایفا کنند. در می کوشد تا دانش

 تراملکدنیای خود اثر بگذارد و آن را تغییر دهد و از این طریق، امکانات  روی برتواند که می شودیمفردی ظاهر  عنوانبهانسان، 

فراهم کند. فریرۀ چنین آموزش داد که دنیایی که انسان با آن در  ی،گروهفردی و چه  صورتبهبرای زندگی، چه  ترگستردهو 

نسان در صورتی به ا یفۀوظانسان باید آن را حل کند و که  است یامسئله ۀمنزلبهبلکه این دنیا  یست؛نارتباط است ثابت و مسدود 



 ...از برزیل تا ایل؛ بررسی تطبیقی عدالت آموزشی از منظر __________________________________________________________

 

 

و شجاعت آن را داشته باشد که نظمی تازه به وجود  درآورد.خود  ۀسلطتحت  را دارد یرانسانیغ ۀجنبآنچه ، استانجام رسیده 

 آورد.

وقفه او در زمینه آموزش عشایری،، ی بیهاشود، جایی که تلاشخوبی احساس میبیگی در ایران بهمیراث ارزشمند بهمن

های مختلف ایجاد کرده است به نیازهای جوامع به حاشیه رانده شده پاسخ های آموزشی متناسب با فرهنگالگویی برای برنامۀ

ند که ی کگذارای را پایهای که به آموزش کودکان عشایر داشت، توانست نظام آموزشیبیگی با اشتیاق و علاقهدهد. بهمنمی

یفیتی بسیار دانستند، نتایج و کبرخلاف تصور بسیاری از مسئولان وقت، که آن را به دلیل سبک زندگی عشایری، غیرممکن می

ران عنوان پدر آموزش عشایری، ایای که برخی از متفکران، او را بهبالاتر از سیستم آموزشی مرسوم آن زمان ارائه دهد. به گونه

ر در حوزه عنوان مدلی مؤثتنها بهدانند. روش او در آموزش عشایر نهایسه با پستالوژی، او را پیش،روتر میشناسند و حتی در مقمی

شود، بلکه توانسته است عدالت آموزشی را نیز به اجرا درآورد.. این الگوی موفق که از استان فارس تعلیم و تربیت شناخته می

حتی کشورهای دیگر گسترش یافت و تأثیری شگرف در نظام آموزشی برجای  ها وآغاز شد، در مدت کوتاهی به دیگر استآن

 (.4471)شمشیری، گذاشت 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 نوینفصلنامه آموزش پژوهی 

___________________________________________________  

 :منابع

عه ، مجموبه خودنگری علوم تربیتی در آینه ی پست مدرنیسم؛ بازبینی آرزوهای بزرگ(، 4487آهنچیان، محمدرضا، )

 تنظیم نظام علوم تربیتی، تهران: پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی مقالات اولین همایش تحلیل و

 (، ترجمه علی شریعتمداری، دانشگاه آزاد واحد خوراسگانتاریخ اندیشه های تربیتی )مربیان بزگ(، 4491اولیچ، رابرت، )

، ایران توتربی تعلیم نظام در آن تربیتی های دلالت و آموزشی عدالت مفهوم تحلیل و تبیین(، 4473جهانبخش، اورک، )

 .رساله دکتری، دانشگاه شهیدچمران اهواز

 .(، وصاف الحضره، تحریر تاریخ وصاف، موسسه مطالعات و تحقیقات فرهنگی4492آیتی، عبدالمحمد، )

 .17-44، 4، سال اول، شماره ماهنامه ناقد(، دیباچه ای بر فلسفه عدالت. 4482بشیریه، حسین )

 دو اسلامی، توتربی منظر تعلیم از آن نقد و فمنیسم تربیتی نظریه بررسی و (، تبیین4481مریم، ) نیا، احمدی سعید؛ بهشتی،
 .44.4 شماره ، 4481 زمستان ، میاسلا تربیت فصلنامه

 .چاپ اول. شیراز: انتشارات نوید،  به اجاقت قسم(.  4497بیگی محمد ) بهمن

 .... چاپ اول، شیراز: انتشارات نویدنامتفاوت بوداگر قره قاچ (.  4483بیگی محمد ) بهمن

 .، شیراز: انتشارات هماراطلای شهامت(. 4479بیگی محمد، )بهمن

 بررسی: پزشکیعلوم دانشجویان در آموزشی عدالت تبیین (، 4474) لیلا جویباری، مهستی و مهین نوملی، اکرم؛ ثناگو،

 47-33، 3، شمارهپزشک آموزش توسعه افق مجله. پزشکی علوم دانشجویان تجربیات و دیدگاه

 .، تهران، سمتروند اعزام دانشجو در ایران(،  4492حاضری، علی محمد، )

 یکارشناس نامه ، پایانتوسعه سوم و دوم برنامه در فارس استان در آموزشی های فرصت بررسی (،4483، ) سعیده دهقانی،

 .اصفهان دانشگاه ارشد،

 ، ترجمه  امیرحسین آریان پور، تهران، کتابفروشی تهرانای در فلسفه آموزش پرورش مقدمه(، 4477دیویی، جان، )

 ، ترجمه عرفان ثابتی، چاپ دوم، ققنوسعدالت به مثابه انصاف : یک بازگویی(، 4481رالز، جان، )

 ، تهران، انتشارات امیرکبیروپرورشفلسفه آموزش(، 4484شعاری نژاد، علی اکبر، )

 .شیراز دانشگاه تربیتی دانشکده علوم در بیگیبهمن یاد زنده بزرگداشت آیین در سخنرانی ، (4471)  بابک شمشیری،

 http://www.irna.ir/fa/News/82437421از:  بازیابی قابل

 ، تهران، انتشارات دانشگاه تهران7، چاپ تاریخ فرهنگ در ایران از آغاز تا زمان حاضر(، 4414صدیق اعلم، عیسی، )

 ، تهران شرکت سهامی طبع کتابتاریخ فرهنگ اروپا از آغاز تا زمام حاضر(، 4434سی، )صدیق، عی

 .، تهران، آبیژپست مدرنیسم و تعلیم و تربیت(، 4484فرمیهنی فراهانی، محسن، )

 ، ترجمه احمدبیرشک و سیف الله داد، تهران، خوارزمیآموزش ستم دیدگان(، 4418فریرۀ، پائولو، ).

، ترجمه ی احمد بیرشک، تهران، شرکت سهامی انتشارات خوارزمی. آموزش در جریان پیش،رفت(، 4474فریرۀ، پائولو، )

 (4798)انتشار اثر اصلی 

 ، ترجمه م.کاویانی، تهران، نشر آگاهآموزش شناخت انتقادی(، 4478فریرۀ، پائولو، )

 ان، انتشارات سمت، تهرسیر آرا تربیتی در غرب(، 4484کارادان، علی محمد، )

(، تهران، سازمان 4484، ترجمه محمد جعفر پاک سرشت، )مکاتب فلسفی و آرای تربیتی(، 4779گوتک، جرالد ال. )

 مطالعه و تدوین کتب علوم انسانی دانشگاه ها سمت

 .نو گام انتشارات تهران، نوذری، حسینعلی ترجمه ،مدرن پست وضعیت (،4484،) فرانسوا ژان لیوتار،

 ، جلد سوم، تهران، نشر علمیساله ایران24تاریخ (، 4484مکی، حسین،)

 .وتربیت پژوهشکده تعلیم: تهران. نوین های گفتمان و وپرورش آموزش(، 4484،) حسین دهقان، محمدعلی؛ محمدی،

 ( نقد و بررسی نظریه های عدالت، قم، انتشارات موسسه آموزشی و پژوهشی امام خمینی4488احمد)واعظی، 

 .؛ شیراز: انتشارات قشقاییقصۀ آفتاب( 4474یوسفی، امرالله )



 ...از برزیل تا ایل؛ بررسی تطبیقی عدالت آموزشی از منظر __________________________________________________________
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