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Abstract:  

Background and Objective: Teachers’ teaching styles and students’ learning are among the 

influential variables in providing education appropriate to the development of critical skills of 

learners. The aim of this study was to predict students’ critical thinking skills in chemistry 

based on teaching and learning styles. 

Materials and Methods: The research method was a descriptive correlational type. The 

statistical population was 720 second-year high school students in Tabriz, of whom 256 were 

selected by means of Krejci and Morgan table using cluster sampling. In order to collect the 

data in this study, Grasha and Riechmann (1996) teaching style questionnaire, Towler and 

Dipboye(2003) learning styles, and Ganji et al. (2013) critical thinking skills (2013) were used. 

Pearson’s correlation coefficient test and multiple regression were used to analyze the data.  
Findings: The results showed that there is a significant relationship between teaching and 

learning styles and students’ critical thinking skills in chemistry. The predictor variables were 

able to predict 68.4% of the changes in the critical thinking skills variable. Among the 

predictor variables, facilitation teaching style has the highest predictive power, followed by 

the interactive, observational, formal authority, personal, experimental, and group styles, 

respectively. Also, the predictive power of specialized, exploratory, and structured styles is 

not significant. 

Conclusion: The results emphasize the role of teaching and learning styles in increasing 

students’ critical skills in chemistry. 
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Extended Abstract 

Introduction 

Today, the process of teaching chemistry includes two inseparable processes: teaching and learning. In student-centered 

processes, learning and methods of acquiring knowledge and skills are of particular importance; but in the teacher-centered 

process, teaching, that is, methods of appropriate transfer of knowledge and skills, as well as preparing the learning environment 

to encourage students to learn, is of great importance (Duraisamy & Razek, 2025). Chemistry education encourages students 

to acquire the ability to ask questions and find answers about phenomena and facts in the natural and physical world around 

them and to become familiar with the wide applications of chemistry using critical thinking skills (Ananda, Rahmawati & Che 

Harun, 2023). In order for students to be well-educated and useful individuals in the future, they must be creative, critical, and 

have scientific insight and freedom of thought. In learning chemistry, school programs should include methods through which 

students learn how to learn through thought discipline (Dayal & Chand, 2022). When a student learns to think critically, he no 

longer waits for something to happen, but is actively involved in the process of achieving goals, making decisions, and 

analyzing issues. Critical thinking is a prerequisite for other life skills, including problem solving, decision-making, effective 

communication, and constructive relationships. A person who has not learned the ability to think critically since childhood 

cannot evaluate multiple solutions to problems and choose the best method, and therefore will face numerous failures 

(Coutinho, 2022). Learning and teaching styles are an opportunity to develop education and professional training based on the 

increasing demand of learners. Educational institutions, companies, and government and non-government agencies around the 

world are increasingly using diverse learning and teaching styles to deliver education and training. Many professionals, trainees, 

and experts are asking their institutions to equip and combine traditional face-to-face training courses with new learning and 

teaching styles. The results of studies show that people differ in how they approach a task, and these differences are not just 

due to intelligence or social abilities. These styles are restorative methods for analyzing information and responding to 

environmental stimuli (Aguilar et al., 2022). Regarding learning styles, studies show that awareness of students’ learning styles 

can be used to provide education tailored to students’ critical skills. Teachers’ teaching methods affect the process of 

educational activities and ultimately the learning process, and teachers must coordinate their teaching methods with students’ 

learning styles (Majidianfard et al., 2018). In this regard, this study examines the role of teaching and learning styles in 

increasing students’ critical thinking skills, and the fundamental question and issue is: What role do teaching and learning styles 

play in increasing students’ critical thinking skills in chemistry? In order to answer the above question, two research hypotheses 

were formulated: 1) Teaching styles predict students’' critical thinking skills in chemistry. 2) Learning styles predict students’ 

critical thinking skills in chemistry. 

Methodology 

The present study aimed to investigate and predict students’ critical thinking skills in chemistry based on teaching and 

learning styles. Therefore, it is a descriptive/survey type of correlational research. The statistical population in this study 

included 720 second-year high school students in Tabriz, of whom 256 were selected by means of Krejci and Morgan table 

using cluster sampling. In order to collect the data in this study, standard questionnaires of learning styles by Towler and 

Dipboye (2003), teaching style by Grasha and Riechmann (1996), and critical thinking skills (Ganji et al., 2013) were used. 

The reliability of the Learning Styles Questionnaire by Towler and Duboy (2003) was reported to be above 0.9 based on 

Cronbach's alpha, the reliability of the Teaching Styles Questionnaire by Valery (2006) was reported to be 0.72, and the 

reliability of the Critical Thinking Questionnaire by Ganji et al. (2013) was reported to be 0.75 based on Cronbach's alpha. 
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Given that this Cronbach’s alpha coefficient in all three questionnaires is greater than the standard value of 0.7, the 

aforementioned questionnaires have good internal reliability. In this study, the content validity method was used for the 

questionnaires. For this purpose, the questionnaires were provided to the supervisors after compilation and after their comments 

were applied, the questionnaires were distributed. Pearson correlation coefficient test and multiple regression test were used to 

analyze the data using SPSS 25 software. 

Results and Discussion 

 As shown in Table (1), the results of the Pearson correlation coefficient test between teaching styles and students' 

critical thinking skills indicated that the correlation coefficient between the teaching styles of specialization (0.223), formal 

authority (0.304), interaction (0.679), personal model (0.583), and facilitation (523). 

Table 1 - Pearson Correlation Coefficient Test between Teaching Styles and Students’ Critical Thinking Skills 

Variables and 

dimensions 
1 2 3 4 5 6 

Expert 1      

Official 

Authority 
*.262 1     

Interactive .312** .173 1    

Personal Model .312** .173 .716** 1   
Facilitative .115 .010 .354** .117 1  

Critical 

Thinking Skills 

.223* .304** .679** .583** .523** 1 

 

The results of Table (2) about the correlation between learning styles and students’ critical thinking skills showed that the 

correlation coefficient between learning styles was exploratory (0.274), group (0.339), experimental (0.536), structured (0.292), 

and observational (0.419). 

Table 2- Pearson Correlation Coefficient Test between Learning Styles and Students’ Critical Thinking Skills 

Variables and dimensions 1 2 3 4 5 6 
Exploratory 1      

Group *.634* 1     

Experimental .536** .709** 1    

Structured .406** .449** .383** 1   
Observational .190 .496** .455** .332** 1  

Critical Thinking Skills .274* .339** .250* .292** .419** 1 

 

 According to Model Summary Table (3), the Dorbin-Watson value is 1.747 for the variable of students’ critical 

thinking skills, since this value is between 1.5 and 2.5, it is concluded that the criterion variable is not autocorrelated and the 

errors are independent of each other. The adjusted r-square obtained is 0.684, which shows that these predictor variables can 

predict 68.4 percent of the changes in the variable of critical thinking skills . 

Table 3- Model Summary  

Model R  R Square Adjusted R Square Std. Error Durbin-Watson 
1 .839 .704 .684 10.976 1.747 

   

 Table 4- ANOVA  

Model  Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

1 Regression 8571.420 5 284/1714 35.221 0.001 



Research in Chemistry Education, Volume 8, Issue 3 
 

 156 

 

 Residual 3601.768 74 48.673   

 Total 12173.188 79     

 

For a regression model to be meaningful, there must be a linear relationship between the criterion variable and the 

components of the predictor variable. The F test (ANOVA) was used to examine the existence of a linear relationship between 

the criterion variable and the predictor variables. The F test in Table (5) indicates whether the regression model of the study is 

a suitable model or not. Given that the significance level of the F test is less than 0.001, it indicates that there is a significant 

linear relationship between the criterion variable and the components of the predictor variable. 

 

Table 5 - Regression coefficients of the effect of teaching and learning styles on critical thinking skills 

Model Unstandardized 

Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

T Sig. Collinearity 

B Std. 

Error 

β  Tolerance VIF 

(Constant) 31.848 7.422  4.291 .001   

Expert 1.656 1.159 .099 1.429 .157 .181 1.024 

Official 

Authority 

4.901 1.274 .263 3.846 .001 .751 1.362 

Interactive 4.017 1.179 .376 3.409 .001 .871 1.593 

Personal Model 2.581 1.188 .235 2.172 .033 .742 1.573 

Facilitative 5.272 .978 .402 5.447 .001 .865 1.680 

Exploratory .203 1.522 .020 .134 .894 .162 1.055 

Group .750 2.148 .156 .349 .728 .715 1.229 

Experimental 1.905 1.917 .164 .994 .324 .738 1.335 

Structured .057 1.157 .006 .050 .961 .152 1.061 

Observational 1.983 .962 .280 2.060 .043 .753 1.456 

 

The results of the analysis of the first and second hypotheses of the study, namely the prediction of critical thinking skills 

based on teaching and learning styles using beta values and significance levels in the multiple regression test in Table (5), 

indicated the confirmation of the hypothesis of both hypotheses. Based on the standardized beta value, the highest predictive 

power among the predictor variables and the relative contribution of the predictive teaching and learning styles in the critical 

thinking criterion variable, in order from large to small, include: facilitation teaching style (0.402), interactive teaching style 

(0.376), observational teaching style (0.280), formal authority teaching style (0.263), personal model teaching style (0.235), 

experiential learning style (0.164), and group learning style (0.156), and are significant. The predictive power of specialized 

teaching style (0.019), exploratory learning style (0.032) and structured learning style (0.006) is not significant. Also, referring 

to the values obtained in Table (4), regarding the determination of collinearity based on the tolerance coefficient value and 

variance inflation factor (VIF) statistic, it shows that apart from specialized teaching style, exploratory learning style and 

structured learning style, the rest of the teaching and learning styles have the necessary predictive power and the regression 

model has a good fit.  
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Conclusions 

The aim of this study was to predict students’ critical thinking skills in chemistry based on teaching and learning styles. The 

results of the study regarding the first and second hypotheses of the study showed that teaching styles (facilitative, interactive, 

observational, formal authority, personal model) and learning styles (experiential and group) had a significant relationship with 

students’ critical thinking skills, but the predictive power was not significant in specialized teaching style, exploratory learning 

style, and structured learning style. The findings of the first part are consistent and similar to the results of the study of Ozturk 

and Karakoş (2023), in that students were mostly interested in group, experiential learning style, but were inconsistent with the 

findings of the study of Mohammadpour et al. (2025), in that the exploratory teaching style significantly increased students' 

academic achievement, practical, and critical skills in chemistry. Of course, this result is similar and in line with the findings 

of Hosseinpour et al. (2022), who also found in part that the interactive teaching style significantly increases critical thinking 

and problem-solving skills. Regarding this finding, it can be argued that students differ in terms of mental abilities, learning 

methods, learning style and speed, readiness, interest, and motivation to acquire knowledge and carry out educational activities. 

Among the various factors that cause differences between learners, what has attracted the attention of educational psychologists 

and educational experts is the diversity of learning styles. On the other hand, the increase in social demand for continuing 

education on the one hand and the lack of space and physical and material facilities on the other hand have caused the social 

system to search for an alternative way to provide more services to its customers.  

The education system as a social subsystem; although always with a delay; It seeks to provide alternative services, change 

the organization of the teaching-learning process, and transfer knowledge, skills, and attitudes to its potential (learners) 

(Farzalivand et al., 2023). In particular, several studies have shown that strengthening critical thinking skills can help improve 

students' creative and innovative abilities. These findings show that students who are strong in critical thinking skills are able 

to provide more creative solutions to their academic problems and enjoy their learning process more (Chifamba and Vijaya, 

2020) in which regard, the results of studies by Agikium (2021) and Hosseinpour et al. (2022) showed that the level of critical 

thinking varies according to students' learning styles. Therefore, guiding students in the teaching and learning process requires 

the expertise and awareness of teachers to recognize individual differences and provide different teaching solutions. In a study, 

it was found that laboratory classes with an inverted room not only increase motivation and participation in the learning process, 

but also improve learning outcomes by making students more involved in tasks and increasing students’ critical thinking skills. 

The finding that group instruction plays a role in critical thinking skills is similar and consistent with the results of Coutinho's 

(2022) study, who found that group involvement and participation of students in education also improves learning outcomes 

and increases students' critical thinking skills.  

Based on the research findings, it is recommended that administrators and curriculum planners take the necessary measures 

to encourage and encourage teachers to use more teaching styles (facilitative, interactive, observational, formal authority, 

personal model) and learning styles (group, experimental, and observational) by holding courses, discussions, and workshops. 

Especially in learning styles, it is also recommended that chemistry teachers pay sufficient attention to abstract ideas, group 

study, group discussions, study habits, and practical examples in learning styles. It is suggested that mixed research (quantitative 

and qualitative) be conducted in future research related to the research topic to overcome some of the limitations related to data 

collection through questionnaires, and that interview tools be used to collect the opinions of specialists and experts.  
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 چکیده

آموزان ازجمله متغیرهای اثرگذار در ارائه آموزش متناسب  های تدریس معلمان و یادگیری دانشسبک  :اهداف  و  پیشینه 

آموزان در  های تفکر انتقادی دانشبینی مهارتهای انتقادی یادگیرندگان، است. هدف این پژوهش پیشبا پرورش مهارت

   .های تدریس و یادگیری، بوددرس شیمی  بر اساس سبک

دانش  روش  :هاروش آماری  جامعه  بود.  همبستگی  نوع  از  توصیفی  به  پژوهش  تبریز  شهر  متوسطه  دوم  دوره  آموزان 

ای انتخاب گردیدند.  گیری خوشهنفر با روش نمونه  256نفر بود که با استفاده از جدول کرجسی و مورگان    720تعداد

های یادگیری (، سبک1996گراشا و ریچمن)های سبک تدریس  نامهها در این پژوهش از پرسشمنظور گردآوری دادهبه

ها  وتحلیل داده(، استفاده شد. برای تجزیه201۳های تفکر انتقادی گنجی  و همکاران)( و مهارت200۳توولر و دیبوی)

 . آزمون ضریب همبستگی پیرسون و رگرسیون چندگانه، بکار گرفته شد

آموزان در درس شیمی رابطه  های تفکر انتقادی دانشمهارت  های تدریس، یادگیری ونتایج نشان داد بین سبک  ها:یافته 

بینی کنند. های تفکر انتقادی پیشدرصد تغییرات را در متغیر مهارت  4/68بین توانستند،  معنادار وجود دارد. متغیرهای پیش

زآن به ترتیب سبک بینی کنندگی را دارد و بعدابین، سبک تدریس تسهیل گری بیشترین قدرت پیشدر بین متغیرهای پیش

های  بینی در سبکای، مرجعیت رسمی، مدل شخصی، تجربی و گروهی، قرار داشتند. همچنین قدرت پیشتعاملی، مشاهده

   .دار نیستتخصصی، اکتشافی و ساختاریافته، معنی

آموزان درس شیمی تأکید  دانشهای انتقادی  های تدریس و یادگیری در افزایش مهارتنتایج بر نقش سبک  گیری:نتیجه 

 .دارد
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 مقدمه 

آموزان خوب تربیت شوند و در آینده افرادی مفید باشند، باید خلاق، نقاد و دارای بینش علمی و آزادی اندیشه باشند. در یادگیری درس دانش برای اینکه  

برنامه  باید در  مدارس روش شیمی  دانش های  از طریق آن  که  گنجانده شود  قابلیت هایی  بیاموزن آموزان  نظم فکری  از طریق  را  آموختن  د)دایال و  های چگونه 

گیری و تحلیل  ماند تا اتفاقی بیفتد، بلکه در فرایند رسیدن به اهداف، تصمیم گیرد تا نقادانه فکر کند، دیگر منتظر نمی آموز یاد می زمانی که دانش (.  1،2022چاند 

گیری، ارتباط مؤثر و روابط سازنده است. فردی که از یم های زندگی ازجمله حل مسئله، تصمنیاز سایر مهارت شود. تفکر انتقادی پیش ها فعالانه درگیر می موضوع 

های متعدد مواجه  های متعدد برای مسائل را ارزیابی و بهترین شیوه را انتخاب کند و لذا با شکست حلتواند راهکودکی توانایی تفکر انتقادی را نیاموخته باشد نمی 

که   است منطقی تفکر  انتقادی،  تفکر از  منظور  هستند.  انتقادی  تفکر  داشتن  نیازمند  بیشتر هایموفقیت  بکس  برای امروزه آموزان(. دانش 2022،  2خواهد شد)کوتینیو 

 فکر نقادانه  صورتبه و دیگران خود زندگی ابعاد مورد در  که خواهدمی  فرد از  مهارت این دهد. انجام کاریچه  و بگیرد تصمیمی چه فرد که است این بر معطوف 

 بودن، نقاد که است  آن  گفت،  توانمی  نقادانه مهارت تفکر  مورد  در  آنچه  کند.  عمل رسیده،  آن  به  نقادانه تفکر  در  آنچه اساس  بر و  خود تفکر  مورد  در  حتی کند،

 نقادانه که زمانی  است. زندگی هایموقعیت  با مؤثر مواجهه  منظور به هاو توانایی  اطلاعات هوش، از  فعالانه استفاده  مستلزم انتقادی فکر است. ارزشمند تفکر اندازهبه

های (. سبک 2022شود)کوتینیو،  می  درگیر  فعالانه هاموضوع  تحلیل  و گیری تصمیم  اهداف، به رسیدن فرایند بلکه در  بیفتد،  اتفاقی که شودنمی  منتظر  فرد شود،می  فکر

های دولتی  ها و آژانس های آموزشی، شرکتها است. مؤسسه تقاضای روزافزون یادگیرنده آموزی بر اساس  یادگیری و یاددهی فرصتی برای توسعه آموزش و حرفه

آموزی هستند. بسیاری از متخصصان، های متنوع یادگیری و یاددهی برای انتقال آموزش و حرفهطور فزاینده در حال استفاده از سبک و غیردولتی در سراسر دنیا به

های یادگیری و یاددهی، تجهیز  های جدید سبک های آموزش سنتی چهره به چهره را با شیوهکنند تا دورهاتشان درخواست می حرفه آموزان و کارشناسان، از مؤسس

ها فقط به دلیل  دهد که افراد در نحوه برخورد با یک کار متفاوت هستند و این تفاوت (. نتایج مطالعات نشان می 2021،  ۳و ترکیب نمایند)محمودی و همکاران 

(.  2022،  4های محیطی هستند)آگیلار و همکارانهای ترمیمی برای تحلیل اطلاعات و جوابگویی به محرک ها روش های اجتماعی نیست. این سبک یا توانایی هوش  

بک تدریس روشی های یادگیری است. معنای سهای تدریس و دسته دیگر سبک یادگیری، ما با دو دسته سبک مرتبط هستیم. یک دسته سبک   -در فرآیند یاددهی

های یادگیری قرار دارند.  گیرند. در طرف دیگر سبک نظمی در کلاس خود آن را به کار می است که معلمان برای دستیابی به احساس راحتی و جلوگیری از بی 

ترین اهرم،  گویند. محکم ک یادگیری فردی می کند، به آن سب آورد و بازیابی می آورد، به یاد می طور خاص اطلاعات را به دست می آموز بههایی که هر دانش راه

( بر این باور است که تنوع در تدریس و  1996) 5گراشا  .آموزان در مدرسه برای مربیان، تشخیص سبک یادگیری استبرای تحلیل، ایجاد انگیزه و کمک به دانش 

ی این کار، تغییر سبک  کند که البته لازمهیادگیری مشتاق می   -ی در فرآیند یاددهیآموزان را به استفاده بهتر از استعدادها و یادگیر های آن دانش استفاده از سبک 

آموزان های یادگیری دانش دهند که آگاهی از سبک های یادگیری مطالعات نشان می (. در ارتباط با سبک 2022،  6غالب معلمان است)به نقل از بردبار و همکاران
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های آموزشی و درنهایت بر فرآیند  آموزان، استفاده شود. روش تدریس معلمان بر روند فعالیت های انتقادی دانش تواند، برای ارائه آموزش متناسب با مهارت می 

که تدریس و (.  ازآنجایی 2018،  1آموزان هماهنگ کنند)مجیدیان فرد و همکاراندارد و معلمان باید روش تدریس خود را با سبک یادگیری دانش   یادگیری تأثیر

های تفاده از مهارت های علم شیمی را کسب نمایند و با اس کردن و یافتن جواب در مورد پدیده کند تا قدرت سؤال آموزان را وادار می یادگیری در درس شیمی دانش 

های های علوم پایه، وابستگی زیادی به انجام آزمایش و کسب مهارت تفکر انتقادی با کاربردهای گسترده علم شیمی آشنا شوند، علم شیمی در مقایسه با سایر رشته 

ها به نحو احسن استفاده  آموزان انتقال داد و از آن ا به دانش توان مفاهیم درس شیمی ر های تفکر انتقادی، نمی تفسیری دارد لذا در بررسی بدون استفاده از مهارت 

پردازد و این  آموزان می های تفکر انتقادی دانش های تدریس و یادگیری در افزایش مهارت (. لذا این پژوهش به بررسی نقش سبک 202۳،  2کرد)آناندا و همکاران 

آموزان در درس شیمی، چه نقشی داشته و قدرت  های تفکر انتقادی دانش یری در افزایش مهارت های تدریس و یادگشود که سبک سؤال و مسئله اساسی مطرح می 

منظور پاسخ به سؤال مذکور دو فرضیه پژوهشی تدوین گردید که  آموزان چقدر است؟ بههای تفکر انتقادی دانش های مذکور در مهارت کنندگی ابعاد سبک پیش 

 اند از:  عبارت 

 کند.  بینی می آموزان در درس شیمی را پیش های فکر انتقادی دانش ارت های تدریس، مه( سبک 1

 کند. بینی می آموزان در درس شیمی را پیش های تفکر انتقادی دانش های یادگیری، مهارت (  سبک 2

(، مدل مفهومی پژوهش  1ب نمودار)های تدریس و یادگیری(، در قالبین)سبک های تفکر انتقادی( و متغیرهای پیش همچنین روابط بین متغیر ملاک)مهارت 

 آورده شده است:  

 
 مدل مفهومی پژوهش   -1نموهار 
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 پژوهش پیشینه

است. در  آموزاندانش  به یادگیری توجه، کنند آماده مؤثر  یادگیری برای را شرایط تا کندمی  کمک  معلّمان به که مهمی عوامل  دهد، از نتایج مطالعات نشان می 

ها دشوار است. لذا به دلیل سهولت و مؤثربودن راهبردهای ذکرشده، معلمان  دارند و یادگیری این درس برای آن فراگیران زیادی با درس شیمی مشکل کشور ما،  

تر و فراگیران، آسان  کردن جریان کلاس از حالت غیرفعال و مستقیم و واردکردن فراگیر به فرآیند تدریس، مفاهیم انتزاعی شیمی را برایتوانند، برای خارج می 

 سودمند آموزاندانش  توسط شدهساخته  دانش که شودمی  حمایت این دیدگاه از  اخیر هایسال  در  (.1،2025ها بیشتر کنند)امانی و همکاران میزان یادگیری را برای آن 

 لذا، جویند،می  بهره یادگیری  برای  یادگیری متفاوتی هایسبک  از  خود فردی هایتفاوت  تناسب به افراد  و است  یادگیری  هایموقعیت  به سایر انتقال قابل  و بوده

 اشاره هاییروش  به یادگیری های(. سبک 2020،  2تالال  کالهون و نمایند)روگووسکی، لحاظ را آموزاندانش  تدریس،  هایآموزش و سبک  فرایند  در  باید  معلّمان

 های(. سبک 2020،  ۳کند)کالپ می  هدایت جدید هایموقعیت  با برخورد  در  را آنان که آورندمی  وجود به   را هاییاصلو   هاقانون  ها،مفهوم  افراد آن  در  که دارند

 باورها، ها،سبک  از  اییا مجموعه  دارد  یادگیری  تجارب  پیوند  و دهی سازمان درک،  برای حس چند یک یا از  استفاده  در  فراگیران بین در  تغییراتی به اشاره یادگیری

 های(. سبک 2020کند)روگووسکی و همکاران،   کمک هاآن  یادگیری به معین موقعیت یک در  تا برندمی کار  به افراد که است  رفتارهایی و هارجحان  اعتقادات،

 (.2021،  4همکاران  و کرد)الفزازی تقسیم یکیفیزیولوژ  به، شناختی یادگیری هایو سبک  عاطفی  شناختی، دسته سه به را هاآن توانمی  و اندگوناگون  بسیار  یادگیری،

 گفته کند،می  حل  را مسائل اندیشد ومطالب می  درباره سپارد،می  خاطر به را اطلاعات  کند،می  ادراک را مسائل  شخص  که هاییهای یادگیری شناختی به روش سبک 

 هایکنندهتقویت  یا رد پذیرش  کردن و کار  دیگران با یا کارکردن تنها پشتکار، مانند یادگیرنده هیجانی و های شخصیتیویژگی  دربرگیرنده عاطفی هایسبک  .شودمی 

 دادنترجیح مانند هستند، او یادگیری بر مؤثر فیزیکی  محیط به فرد واکنش و دربرگیرنده دارند شناختیزیست  جنبه فیزیولوژیک یادگیری هایسبک  و است بیرونی

 (. 2020گرم)کالپ،  هایمحیط  یا سرد هایمحیط  در  مطالعه دادن ترجیح  یا روز  یا در شب مطالعه

خود پنداره تحصیلی)اعتماد تحصیلی و   های (، دریافتند که بین خرده مقیاس 2025)5یافته داخلی پیرامون موضوع، واحدی و اقبالی در مرور تحقیقات انجام 

های ادراک از محیط یادگیری  های خود پنداره تحصیلی و مؤلفه داری وجود دارد. خرده مقیاس آموزان، رابطه معنی تلاش تحصیلی( و خودکارآمدی شیمی در دانش 

توجهی پیشرفت  طور قابلحقیق خود نتیجه گرفتند که روش کاوشگری به(، در ت2025)6 و همکاران  بینی کنند. محمدپور توانند، در خودکارآمدی شیمی را پیش می 

عنوان یک استراتژی آموزشی است.  ی اثربخشی آن بهدهنده دهد که نشان آموزان در درس شیمی را افزایش می های عملی و توانایی استدلال دانش تحصیلی، مهارت 

کر انتقادی و اهمیت آن در فرایندهای یاددهی و یادگیری درس شیمی به این نتیجه رسیدند که تفکر  ای با عنوان آموزش تف(، در مطالعه 202۳)7علوی و سیفای

های دهد. یافتهگیری، ارتباط مؤثر و روابط سازنده را تشکیل می های زندگی ازجمله حل مسئله، تصمیم نیاز سایر مهارت انتقادی در کنار شیوه تفکر خلاق، پیش 

های تفکر خلاق بر پایه سه مؤلفه اصلی دانش، نگرش و شده مهارت اساس الگوی برنامه درسی طراحی (، نشان دادند بر  202۳)8مقدم یی پژوهش یوسفی زاده و آقا
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نتایج  (، در  2022)1های آموزشی ضرورت دارد. حسین پور و همکاران تر به عامل خلاقیت در برنامه آموزان و توجه بیش های معمول آموزش دانش مهارت در برنامه 

و حل  پذیری و بسط  های تفکر: سیالی، ابتکار، انعطاف ای یادگیری باعث افزایش معنادار مهارت پژوهش خود نشان دادند که آموزش مبتنی بر مدل هفت مرحله

 شود. آزمون میدر مرحله پس  و کنترل شخصی(  اشتیاق -نفس در حل مسئله، سبک اجتنابمسئله )اعتمادبه

(، در تحقیقی دریافتند که باورهای معلمان در مورد اهمیت تفکر انتقادی و همچنین  2025)2های خارجی، دورایسامی و رازکوهشهمچنین در بررسی پژ

های خاص شیمی از  دهند و برای ارائه مدل های ارزیابی معمولاً به اهداف تفکر انتقادی پاسخ نمی واقعیت آن در کلاس درس، شکاف بسیار مشخصی دارد. شیوه 

نیاز است. آناندا و همکاران)تف انتقادی و ابزارهای ارزیابی مورد  انتقادی  (، بر اساس مطالعه خود نتایج نشان دادند که برای توسعه توانایی 202۳کر  های تفکر 

های شیمیایی  ای مربوط به واکنشمینه های مبتنی بر پروژه در حل مسائل ز حلتر راهتر و فعالآموزان تا سطح پیشرفته، تفکر طراحی راهی برای ایجاد آسان دانش 

مند به سبک یادگیری مشارکتی بودند، همچنین مشخص  آموزان اکثراً علاقه (، در پژوهشی نتایج نشان دادند که دانش 202۳)۳کاراکوش کند. اوزترک ورا فراهم می 

آموزان یادگیری، وجود دارد و بین خلاقیت تفکر و نمرات پیشرفت تحصیلی دانش   هایآموزان ازنظر سبک داری بین پیشرفت تحصیلی دانش شد که تفاوت معنی 

تنها انگیزه و مشارکت در فرآیند یادگیری  های آزمایشگاهی با اتاق وارونه نهای دریافت، کلاس (، در مطالعه 2022همبستگی مثبت و معناداری وجود دارد. کوتینیو)

آموزان های تفکر انتقادی دانش بخشد و سبب افزایش مهارت آموزان در وظایف، نتایج یادگیری نیز بهبود می بیشتر دانش دهند، بلکه با درگیرشدن  را افزایش می 

ر  های تفکر انتقادی منجای استدلال نمودند که آموزش مفاهیم شیمی، مانند پیوند فلزی و یونی، بدون استفاده از استراتژی (، در مقاله2022گردد. دایال و چاند) می 

یادگیری و  -(، در تحقیقی با عنوان بررسی راهبردهای مؤثر برای تسهیل فرایند یاددهی2021)4شود. آگیکیوم آموزان در درک واضح موضوع می به ناتوانی دانش 

های آموزان برگزاری کلاس دانش   یادگیری و ایجاد خلاقیت در -آموزان نشان داد که یکی از راهبردهای مؤثر برای تسهیل فرایند یاددهی ایجاد خلاقیت در دانش 

های پژوهش  آموزان، یادگیری پایدار و در نتیجه کیفیت آموزشی دارند. یافته برنامه تأثیر مثبتی بر عملکرد تحصیلی دانش های فوقبرنامه است. زیرا فعالیت فوق

های های درسی پایین و ناکافی است. ایشان پیشنهاد دادند که روش س و برنامه (، نشان داد که میزان استفاده از تفکر خلاق در مدار 2021)5امین ربا و عاصم اسماعیل 

دانش  معلمان و  برای  کافی  آموزش  تدریس،  تکنیک متفاوت  مورد  در  فعالیت آموزان  گنجاندن  مختلف و  برنامههای  در  تفکر خلاق  ها  بهبود  برای  های درسی 

فرایندهای   (، در پژوهشی با عنوان بررسی تأثیر2021)6در روش تدریس خود استفاده کنند. چابالالا و نیادو بندی بلوم  آموزان، انجام شود و معلمان از طبقهدانش 

فرایندهای تدریس و یادگیری در پرورش تفکر   آموزان به این نتیجه رسیدند که مدیران، نقش اساسی در هدایتتدریس و یادگیری در پرورش تفکر خلاق دانش 

 توانند، موجب بهبود فرایند یاددهی و یادگیریمنابع آموزشی می  بازدیدهای کلاسی و تأمین  ها با ارائه بازخوردهای سازنده به معلمان،د. آن آموزان دارنخلاق دانش 

 گردد.  آموزان می شوند که این امر منجر به افزایش خلاقیت و نوآوری دانش 
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های تدریس و یادگیری بپردازد. لذا جزء  بر اساس سبک   آموزان در درس شیمیهای تفکر انتقادی دانش بینی مهارت پژوهش حاضر درصدد است تا به پیش 

نفر    720ز به تعدادآموزان دوره دوم متوسطه شهر تبریجامعه آماری در این پژوهش شامل جامعه آماری دانش تحقیقات توصیفی / پیمایشی  از نوع همبستگی بود. 

گانه  ای انتخاب گردیدند. بدین منظور از مدارس متوسطه دوره دوم نواحی پنجگیری خوشهنفر با روش نمونه  256بود که با استفاده از جدول کرجسی و مورگان 

 امه توزیع گردید. ننفر(، انتخاب و پرسش  ۳1نفری) البته از یک کلاس  25مدرسه انتخاب شد و از هر مدرسه دو کلاس  5تبریز 

 ( 200۳)2های یادگیری توولر و دیبوی (، سبک 1996)  1های تدریس گراشا و ریچمن سبک   استاندارد هاینامه ها در این پژوهش از پرسشمنظور گردآوری داده به 

 استفاده گردید:  (، به شرح زیر 201۳)۳های تفکر انتقادی گنجی و همکارانو مهارت 

مؤلفه )سبک تخصصی، سبک مرجعیت رسمی،    5شده است و دارای  (، تدوین 1996نامه توسط گراشا و ریچمن ) این پرسش یس:  های تدرنامه سبک پرسش 

شده  گزارش   72/0( بر اساس آلفای کرونباخ،  2006های یاددهی توسط والری )نامه سبک پایایی پرسش  گری( است.سبک تعاملی، سبک مدل شخصی و سبک تسهیل 

از پایایی درونی خوبی برخوردار   نامه مذکور است،  لذا پرسش   7/0تر از مقدار استاندارد  نامه بزرگ که این ضریب آلفای کرونباخ در این پرسش ین است. با توجه به ا

نظران قرار گرفت  صاحب نامه پس از تدوین در اختیار شده است. بدین منظور پرسش نامه مذکور نیز با استفاده از روش روایی محتوا انجاماست. در روایی پرسش 

 ها پخش گردیده است. نامه نظر ایشان پرسش و پس از اعمال 

سال(، گروهی   14خرده مقیاس اکتشافی )  5گویه و  54شده است و از (، تدوین 200۳توولر و دیبوی ) نامه توسطاین پرسش های یاهگیری: نامه سبک پرسش 

(7   ( تجربی  )  1۳سال(،  و    11سال(، ساختاریافته  )مشاهده سال(  تشکیل   9ای  بهسال(  و  است  بهمنظور سنجش سبک شده  افراد  در  یادگیری  می های  رود. کار 

نظرم«، » موافقم«و »کاملاً موافقم« به ترتیب  های »کاملاً مخالفم«، » مخالفم«، »بیای است که برای گزینه درجه   5صورت طیف لیکرتنامه بهگذاری پرسش نمره 

شده  گزارش   90/0(، بر اساس آلفای کرونباخ بالای 200۳های یادگیری توسط توولر و دیبوی )نامه سبک پرسش  در نظر گرفته شد. پایایی    5و 4،  ۳، 2، 1امتیازات  

گرفت و نظران قرار  نامه پس از تدوین در اختیار صاحب شده است. بدین منظور پرسش استفاده از روش روایی محتوا انجام   نامه مذکور نیز بااست. روایی پرسش 

 ها پخش گردیده است. نامه نظر ایشان پرسش پس از اعمال 

مهارت پرسش  انتقاهی:  نامه  تفکر  ای است. محدوده سؤال پنج گزینه   26شده است و شامل  (، تدوین 201۳توسط گنجی و همکاران)  نامهاین پرسش های 

سال بوده و هدف آن ارزیابی   26نامه دارای  کند، این پرسش گیری می ادی را اندازه تر تفکر انتق های پیچیده سؤالات دربرگیرنده مواردی است که تحلیل و مهارت 

های استقرایی است.  های قیاسی مهارت های ارزشیابی، مهارتهای استنباطی، مهارت های تفسیری، مهارت آموزان شامل مهارت های تفکر انتقادی در دانش مهارت 

 شده است.  گزارش   75/0( بر اساس آلفای کرونباخ، 201۳و همکاران) نامه تفکر انتقادی توسط گنجیپایایی پرسش 

نامه ها در پژوهش حاضر از آزمون ضریب پایایی آلفای کرونباخ استفاده شد که در جدول زیر، نتایج مربوط به مقادیر آلفای به منظور محاسبه پایایی پرسش 

 ها آورده شده است:نامه کرونباخ پرسش 

 
2. Grasha & Richmann 
3.Towler & Dipboye 

4. Ganji, et al  
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 ی  آزمون پایای -1جدول 

 آلفای کرونباخ  متغیرها 

 76/0 های تدریسسبک

 92/0 های یادگیری سبک

 78/0 های تفکر انتقادی مهارت

درونی خوبی  از پایایی های مذکور نامهاست،  لذا پرسش  7/0تر از مقدار استاندارد ها بزرگنامه (، میزان ضرایب آلفای کرونباخ در پرسش1با توجه به جدول) 

نظران  نامه پس از تدوین در اختیار صاحب شده است. بدین منظور پرسش های مذکور نیز با استفاده از روش روایی محتوا انجام نامهبرخوردار هستند. روایی پرسش 

 ها پخش گردیده است.  نامهنظر ایشان پرسش قرار گرفت و پس از اعمال 

 ، انجام شد. 25SPSSافزار های ضریب همبستگی پیرسون و رگرسیون چندگانه در نرم ا استفاده از آزمون ها بوتحلیل داده در این تحقیق تجزیه 

 هایافته

پژوهشمهم  در  اقدامی  هر  از  قبل  عمل  معتبر  ترین  آزمون  از  پژوهش  این  در  منظور  همین  برای  است.  پژوهش  برای  مناسب  آماری  روش  انتخاب  ها، 

  شده است. های پژوهش استفاده بودن دادهی فرض نرمال اسمیرنوف برای بررس-کمولموگروف 

 آزمون نرمال بوهن متغیرها  -2جدول 

 نتیجه  سطح معناداری  اسمیرنوف - کلوموگروف حجم نمونه  متغیرها 

 نرمال  541/0 ۳79/0 256 های یادگیری سبک

 نرمال  57۳/0 ۳8۳/0 256 های تدریسسبک

 نرمال  4۳2/0 272/0 256 های تفکر انتقادی مهارت

 0/ 05تر از مقدار  اسمیرنوف برای تمامی متغیرهای پژوهش بزرگ   -(، مشخص است، سطح معناداری آزمون کلموگروف 2های جداول)طور که از دادههمان

 گردد. های تحقیق ارائه می تحلیل فرضیه  و بررسی در پژوهش حاضر دارای توزیع نرمال هستند.  در ادامه نتایج تجزیه نتیجه تمامی متغیرهای مورد  است. در 

 کند. بینی می آموزان در درس شیمی را پیش های انتقادی دانش های تدریس، مهارت فرضیه اول: سبک 

 آموزان، مورد بررسی قرار گرفت. های تفکر انتقادی دانش با مهارت  های تدریسابتدا با استفاده از آزمون ضریب همبستگی پیرسون رابطه بین سبک  

 آموزان های تفکر انتقاهی هانش های تدریس و مهارت آزمون ضریب همبستگی پیرسون بین سبک  -3جدول

 6 5 4 ۳ 2 1 متغیرها و ابعاد 

      1 تخصصی 

     1 262/0* مرجعیت رسمی

    1 17۳/0 **۳12/0 تعاملی 

   1 **716/0 17۳/0 **۳12/0. مدل شخصی 

  1 711/0 **۳54/0 010/0 115/0 تسهیل گری 

 1 **52۳/0 **58۳/0 **679/0 **۳04/0 *22۳/0 های تفکر انتقادی مهارت
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دهد که میزان آموزان نشان می های تفکر انتقادی دانش های تدریس و مهارت ( مربوط آزمون ضریب همبستگی پیرسون بین سبک ۳جدول )  حاصل از نتایج  

باشد و در  (، می 52۳/0( و تسهیل گری) 58۳/0(، مدل شخصی) 679/0(، تعاملی)۳04/0(، مرجعیت رسمی)22۳/0تدریس تخصصی)  هایضریب مذکور در سبک 

 آموزان، همبستگی وجود دارد. های تفکر انتقادی دانش های تدریس با مهارت درصد است. بنابراین بین سبک  1داری ضریب همبستگی کمتر از سطح معنی 

 کند. بینی می آموزان در درس شیمی را پیش های انتقادی دانش یادگیری، مهارت  هایفرضیه دوم: سبک 

 آموزان های تفکر انتقاهی هانش های یاهگیری و مهارت آزمون ضریب همبستگی پیرسون بین سبک  -4جدول 

 6 5 4 ۳ 2 1 متغیرها و ابعاد 

      1 اکتشافی 

     1 **6۳4/0 گروهی 

    1 **709/0 **5۳6/0 تجربی 

   1 **۳8۳/0 **449/0 **406/0 ساختاریافته 

  1 **۳۳2/0 **455/0 **496/0 190/0 ای مشاهده

 1 **419/0 **292/0 *250/0 **۳۳9/0 *274/0 های تفکر انتقادی مهارت

دهد که میزان آموزان نشان می های تفکر انتقادی دانش های یادگیری و مهارت ( مربوط آزمون ضریب همبستگی پیرسون بین سبک 4نتایج حاصل از جدول ) 

داری طح معنی ( بوده و در س419/0ای)( و مشاهده 292/0(، ساختاریافته) 5۳6/0(، تجربی)۳۳9/0(، گروهی) 274/0های یادگیری اکتشافی)سبک ضریب مذکور در  

 .آموزان، همبستگی وجود داردهای تفکر انتقادی دانش های یادگیری و مهارت بین سبک  درصد است. بنابراین 1ضریب همبستگی کمتر از 

گیری از آزمون رگرسیون های تدریس و یادآموزان بر اساس سبک های تفکر انتقادی دانش بینی مهارت منظور تأیید یا رد فرضیه اول و دوم، یعنی پیش در ادامه. به

های رگرسیون این است که متغیر ملاک دارای خودهمبستگی نبوده و خطاها مستقل از هم باشند. این شرط با آزمون  شرطچندگانه استفاده شد که یکی از پیش 

 واتسن مورد آزمون قرار گرفت.  -دوربین

 های تدریس و یاهگیری بر اساس سبک  آموزانهای تفکر انتقاهی هانش بینی مهارت خلاصه مدل پیش  -5جدول

 واتسن   -دوربین خطای استاندارد برآورد  شده تعدیل rمجذور rمجذور )میزان همبستگی(  R مدل 

 747/1 976/10 684/0 704/0 8۳9/0 زمان هم

  5/2و    5/1آموزان محاسبه شده است، چون این مقدار بین  دانش های تفکر انتقادی  برای متغیر مهارت   747/1واتسن برابر    -(، مقدار دوربین 5مطابق جدول)

(، حاصل از تحلیل رگرسیون را نشان  4شود که متغیر ملاک دارای خودهمبستگی نبوده و خطاها مستقل از هم هستند. نتایج جدول)قرار دارد نتیجه گرفته می 

شده  تعدیل  rمجذور  ، همبستگی وجود دارد.8۳9/0های تدریس و یادگیری  آموزان با سبک ش های تفکر انتقادی دان های تدریس و مهارت دهد که بین ابعاد سبک می 

 بینی کنند. های تفکر انتقادی پیش درصد تغییرات را در متغیر مهارت  4/68توانند، بین می دهد، این متغیرهای پیش ، است که نشان می 684/0آمده برابر با دست به

 (ANOVAآزمون )-6جدول

 سطح  معناداری  MS Fمیانگین مجذورات  DFدرجه آزادی SSمجموع مجذورات  ابعاد  متغیرها و

 221/۳5 284/1714 5 420/8571 رگرسیون 

 

001/0 

 

   67۳/48 74 768/۳601 خطا 

     79 188/1217۳ کل 
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بین رابطه خطی وجود داشته باشد. برای بررسی وجود رابطه خطی بین  های متغیر پیش دار باشد، باید بین متغیر ملاک و مؤلفهبرای اینکه مدل رگرسیونی معنی 

گرسیونی تحقیق مدل مناسبی  دهنده آن است که آیا مدل ر (، نشان 6جدول) Fشده است. آزمون  (، استفاده ANOVA) Fبین از آزمون متغیر ملاک و متغیرهای پیش 

داری بین رابطه خطی معنی های متغیر پیش دهد که بین متغیر ملاک و مؤلفه است، نشان می   001/0کمتر از    Fداری آزمون  که سطح معنی است یا خیر؟ با توجه به این 

 وجود دارد. 

 قاهی های تفکر انت های تدریس و یاهگیری هر مهارت ضرایب رگرسیون  تأثیر سبک  -7جدول

 ضرایب  متغیرها  

 استاندارد نشده  

ضرایب  

 استانداردشده 

T   سطح

 معناداری 

 
Tolerance 

 
VIF 

β  خطای استاندارد β  

   001/0 291/4  422/7 848/۳1 مقدار ثابت 

 024/1 181/0 157/0 429/1 019/0 159/1 656/1 تخصصی 

 ۳62/1 751/0 001/0 846/۳ 26۳/0 274/1 901/4 مرجعیت رسمی

 59۳/1 781/0 001/0 409/۳ ۳76/0 179/1 017/4 تعاملی 

 57۳/1 742/0 0۳۳/0 172/2 2۳5/0 188/1 581/2 مدل شخصی 

 680/1 865/0 001/0 447/5 402/0 968/0 272/5 تسهیل گری 

 055/1 162/0 894/0 1۳4/0 0۳2/0 522/1 20۳/0 اکتشافی 

 229/1 715/0 728/0 ۳49/0 156/0 148/2 750/0 گروهی 

 ۳۳5/1 7۳8/0 ۳24/0 994/0 164/0 917/1 905/1 تجربی 

 061/1 152/0 961/0 050/0 006/0 157/1 057/0 ساختاریافته 

 456/1 75۳/0 04۳/0 060/2 280/0 962/0 98۳/1 ای مشاهده

 

های تدریس و یادگیری با استفاده از مقادیر بتا و انتقادی بر اساس سبک های تفکر  بینی مهارت در خاتمه نتایج تحلیل فرضیه اول و دوم پژوهش یعنی پیش 

بینی کنندگی  دهنده تأیید هر دو فرضیه بود. بر اساس میزان بتا استانداردشده بیشترین قدرت پیش (، نشان 7سطح معناداری در آزمون رگرسیون چندگانه در جدول)

تدریس   شامل: سبک  به کوچک  بین در متغیر ملاک تفکر انتقادی به ترتیب از بزرگتدریس و یادگیری پیش  هایبین و سهم نسبی سبک را در بین متغیرهای پیش 

تعاملی)402/0گری)تسهیل  تدریس  سبک  مشاهده ۳76/0(،  تدریس  سبک  رسمی)280/0ای)(،  مرجعیت  تدریس  سبک  مدل  26۳/0(،  تدریس  سبک   ،)

تجربی)2۳5/0شخصی) یادگیری  سبک  ی164/0(،  سبک  و  گروهی) (  داشته156/0ادگیری  قرار  معنی   (،  هستند.و  پیش   دار  سبک قدرت  در  تدریس    بینی 

 دار نیست. ( معنی 006/0( و سبک یادگیری ساختاریافته  )0۳2/0(، سبک یادگیری اکتشافی)019/0تخصصی)

( نشان  VIF)۳و آماره عامل تورم واریانس   2ریب تحمل بر اساس مقدار ض  1خطی (، در خصوص تعیین هم 7آمده در جدول)دست همچنین با توجه به مقادیر به 

بینی لازم  های تدریس و یادگیری دارای قدرت پیش تدریس تخصصی، سبک یادگیری اکتشافی و سبک یادگیری ساختاریافته، بقیه سبک  غیراز سبک دهد که بهمی 

   بوده و مدل رگرسیون از تناسب خوبی برخوردار است.

 
1. Collinearity 
2. Tolerance 

3. Variance inflation factor 
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 گیری نتیجهبحث و 

نتایج پژوهش در خصوص   .های تدریس و یادگیری، بودسبک بر اساس  آموزان در درس شیمی  های تفکر انتقادی دانش بینی مهارت هدف این پژوهش پیش 

  های یادگیری)تجربی و ای، مرجعیت رسمی، مدل شخصی( و سبک گری، تعاملی، مشاهده های تدریس)تسهیل های اول و دوم پژوهش نشان داد، سبک فرضیه 

با مهارت  انتقادی دانش گروهی(  رابطه معنی های تفکر  اکتشافی و سبک    بینی در سبک داری داشتند ولی قدرت پیش آموزان  یادگیری  تدریس تخصصی، سبک 

مند به سبک  ان اکثراً علاقه آموز (، در بخشی که دانش 202۳دار نبود. یافته بخش اول با نتیجه مطالعه یافته پژوهش اوزترک و کاراکوش)یادگیری ساختاریافته  معنی 

  طور قابل(، در قسمتی که سبک تدریس اکتشافی به2025های پژوهش محمدپور و همکاران)یادگیری گروهی، تجربی بودند، همسو و مشابه است ولی با یافته

ود. البته این نتیجه با یافته پژوهش حسین پور و آموزان در درس شیمی را افزایش داد، ناهمسو بهای عملی و انتقادی دانش توجهی پیشرفت تحصیلی، مهارت 

های تفکر انتقادی و حل مسئله  ( نیز مشابه و همسو است، ایشان نیز در بخشی دریافتند که سبک تدریس تعاملی باعث افزایش معنادار مهارت 2022همکاران)

های آموختن، سبک و سرعت یادگیری، آمادگی و علاقه و های ذهنی، روش یی آموزان ازلحاظ تواناتوان استدلال کرد که دانش شود. در خصوص این یافته می می 

فعالیت  انجام  و  دانش  کسب  برای  دارند.  انگیزش  تفاوت  باهم  تحصیلی  میان  های  می از  یادگیرندگان  میان  تفاوت  موجب  که  مختلفی  نظر  عوامل  آنچه  شود، 

های یادگیری است. از سوی دیگر، افزایش تقاضای اجتماعی برای آموزش مداوم  نوع سبک روانشناسان پرورشی و متخصصان آموزشی را به خود جلب کرده، ت

مشتریان  طرف و کمبود فضا و امکانات فیزیکی و مادی از طرف دیگر سبب شده تا نظام اجتماعی در جستجوی راهی جایگزین برای ارائه خدمات بیشتر به  ازیک 

  – دهی فرایند یاددهییر نظام اجتماعی، هرچند همیشه با تأخیر، به دنبال ارائه خدمات جایگزین، تغییر سازمانعنوان یک ز وپرورش بهخود باشد. نظام آموزش 

اند  های متعددی نشان داده طور خاص پژوهش(. به 202۳،  1همکاران  و  وندفرضعلی )است   خود بالقوه  "یادگیرندگان"  به  نگرش   و  مهارت  دانش،  انتقال  و  یادگیری

آموزانی که در  دهد که دانش ها نشان می آموزان کمک کند. این یافتههای خلاقانه و نوآورانه دانش تواند، به بهبود توانایی های تفکر انتقادی می که تقویت مهارت 

برند)چیفامبا  ود لذت بیشتری می تری برای مسائل تحصیلی خود هستند و از فرایند یادگیری خهای خلاقانه حلهای تفکر انتقادی قوی هستند، قادر به ارائه راه مهارت 

های سبک  با توجه به   تفکر انتقادی (، نشان داد که میزان2022پور و همکاران)( و حسین 2021های آگیکیوم) (، که در این رابطه نتایج پژوهش202،  2و ویجایا

و  های فردیتفاوت  ند یاددهی و یادگیری نیازمند تخصص و آگاهی معلمان جهت شناختآموزان در فرایآموزان متفاوت است. لذا هدایت دانش دانش  یادگیری

متفاوت تدریس، است. در مطالعه نهای دریافت کلاس ارائه راهکارهای  اتاق وارونه  با  آزمایشگاهی  افزایش  های  را  یادگیری  انگیزه و مشارکت در فرآیند  تنها 

گردد. یافته  آموزان می ر انتقادی دانش های تفکبخشد و سبب افزایش مهارت آموزان در وظایف، نتایج یادگیری نیز بهبود می دهند، بلکه با درگیرشدن بیشتر دانش می 

(، مشابه و همسو است. ایشان دریافتند که با درگیری و مشارکت گروهی  2022کوتینیو)  های تفکر انتقادی با نتیجه پژوهش مبنی بر نقش آموزش گروهی در مهارت 

 گردد.  آموزان می فکر انتقادی دانش های تبخشد و سبب افزایش مهارت آموزان در آموزش، نتایج یادگیری نیز بهبود می دانش 

گری، های تدریس)تسهیل گردد، تدابیر لازم برای ترغیب و استفاده بیشتر معلمان از سبک ریزان درسی پیشنهاد می های پژوهش به مدیران و برنامه بر اساس یافته 

های آموزشی، ها و کارگاهدیشی انها، هم ای( با برگزاری دورههای یادگیری)گروهی، تجربی و مشاهده ای، مرجعیت رسمی، مدل شخصی( و سبک تعاملی، مشاهده 

 
1. Farzalivand, et al 

2. Chifamba & Wijaya 

https://www.sid.ir/search/paper/%D8%AA%D9%81%DA%A9%D8%B1%20%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%B3%D8%A8%DA%A9%20%D9%87%D8%A7%DB%8C%20%DB%8C%D8%A7%D8%AF%DA%AF%DB%8C%D8%B1%DB%8C/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%B3%D8%A8%DA%A9%20%D9%87%D8%A7%DB%8C%20%DB%8C%D8%A7%D8%AF%DA%AF%DB%8C%D8%B1%DB%8C/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/%D8%AA%D9%81%D8%A7%D9%88%D8%AA%20%D9%87%D8%A7%DB%8C%20%D9%81%D8%B1%D8%AF%DB%8C/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all


 3شماره  /8دوره /پژوهش در آموزش شیمی 

 

 

 168 

 

های انتزاعی،  های یادگیری توجه لازم و کافی در خصوص ایده شود، معلمان درس شیمی در سبک های یادگیری همچنین توصیه می ویژه در سبک فراهم گردد، به 

گردد، در تحقیقات آینده مرتبط با موضوع  ده نمایند. پیشنهاد می های عملی را مدنظر قرار داده و استفاهای مطالعاتی و مثال های گروهی، عادت مطالعه گروهی، بحث 

نامه را برطرف سازد و ابزار ها از طریق پرسش آوری داده های مربوط به جمع های آمیخته)کمی و کیفی(، انجام شود تا برخی از محدودیت تحقیق، از پژوهش 

 شود.   مصاحبه نیز در گردآوری نظرات متخصصین و خبرگان امر، استفاده

هایی همراه بود که باید در تفسیر نتایج مدنظر قرار گیرد. این مطالعه در مدارس متوسطه دوره دوم تبریز  های ارزشمند، با محدودیت رغم یافته این پژوهش، علی 

تعمیم  است،  که ممکن  نیانجام شد  مطالعه  مقطعی  ماهیت  همچنین،  کند.  محدود  مختلف  مناطق  سایر  به  را  نتایج  می پذیری  در  ز  احتیاط  الزام  به  منجر  تواند، 

های این  گویان و تعاملات میان متغیرها از دیگر محدودیت تر رفتارهای پاسخهای کیفی برای بررسی عمیق های آینده شود. درنهایت، نبود داده ها به زمانیافته تعمیم 

 شود. پژوهش محسوب می 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد   ی منافع تضاد    گونه چ ی انجام مطالعه حاضر، ه   در 

 موازین اخلاقی 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  

 مشارکت نویسندگان 

داده  منابع، گردآوری  تا نگارش و تدوین گزارش پژوهش و نویسنده دوم در اجرای پژوهش و گرداوری  ها، تحلیل داده نویسنده اول در مطالعه  ها 

 . ها، نقش داشته است داده 

 تشکر و قدردانی 

آموزان مدارس متوسطه  گانه، مدیران، دبیران شیمی و دانش وپرورش نواحی پنج مدیریت آموزشنویسندگان مقاله مراتب سپاس و قدردانی خود را از  

   دارند. ، اعلام می دوره دوم شهر تبریز 
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