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Background and Objectives:The present study aimed to identify and explain the dimensions, 

components, and indicators of artificial intelligence (AI) literacy among primary school teachers. 

With the rapid integration of emerging technologies—particularly AI into educational systems, 

teachers’ capacity to use these technologies effectively has become increasingly important.  

Methodology:This study adopted a qualitative approach using inductive thematic analysis. In this 

process, themes were derived from the collected data and progressively developed from initial 

codes to sub-themes and then to main themes. Data were gathered through semi-structured 

interviews with 21 experts in the field of AI in primary education, and analysis continued until 

theoretical saturation was achieved. The six-phase thematic analysis framework proposed by 

Braun and Clarke (2006) was employed. To enhance the trustworthiness of the findings, multiple 

strategies were used, including member checking, data and source triangulation, and peer 

debriefing. 

Findings: The findings revealed five main domains: foundational knowledge of AI, technical and 

practical skills, innovative pedagogical approaches, ethics and regulations, and socio-cultural 

implications. These domains were organized into two overarching realms: reflective and 

transformative professional practice, and deliberate commitment to professional principles.  

Conclusion: The results indicate that a dynamic and reciprocal interaction between these two 

realms is essential for the effective and practical realization of teachers’ AI literacy. The 

successful development of AI literacy is achievable only when teachers’ professional skills and 

competencies in this area are cultivated in a simultaneous, flexible, and transformative manner. 

Together, these two realms delineate a pathway toward innovation and transformation grounded 

in professional reflection, as well as ethical awareness and conscious adherence to professional 

principles for the responsible and effective use of AI in primary education. 
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Extended Abstract 

Introduction: In recent years, the rapid expansion of digital and intelligent technologies has 

profoundly transformed educational systems worldwide. Among these technologies, artificial 

intelligence (AI) has emerged as one of the most influential forces shaping teaching, learning, 

assessment, and educational management. AI is no longer perceived merely as a supportive 

technological tool; rather, it represents a paradigm shift that redefines pedagogical practices, 

teacher roles, and learning environments (Yu, 2021; Bobro, 2024). Educational systems, 

particularly at the elementary level, are increasingly exposed to AI-driven applications such as 

adaptive learning systems, intelligent tutoring, automated assessment, data analytics, and 

generative AI tools. Elementary school teachers occupy a critical position in this transformation. 

As the first formal educators shaping learners’ cognitive, social, and ethical development, they 

play a decisive role in mediating children’s encounters with emerging technologies. 

Consequently, the effectiveness and responsibility of AI integration in elementary education 

largely depend on teachers’ preparedness. This preparedness extends beyond technical 

proficiency and requires a comprehensive form of literacy commonly referred to as artificial 

intelligence literacy. AI literacy encompasses a constellation of knowledge, skills, attitudes, and 

ethical sensibilities that enable educators to understand, evaluate, and responsibly use AI 

technologies in educational contexts (Ng et al., 2021; Kong et al., 2024). Despite growing 

international attention to AI literacy frameworks, the literature reveals several limitations. Many 

existing models focus predominantly on higher education or general digital competence, while 

others emphasize technical skills at the expense of ethical, social, and professional dimensions 

(Mikeladze et al., 2024). Moreover, in Iran, empirical and field-based studies addressing AI 

literacy among teachers—particularly elementary school teachers—remain scarce. Existing 

studies are often theoretical, fragmented, or lack a culturally and contextually grounded 

framework (Rajjabian Dehzireh, 2024; Khabareh, 2024). This gap underscores the need for a 

comprehensive, indigenous model that reflects both global developments and local educational 

realities. The primary purpose of this study was to identify and conceptualize the dimensions, 

components, and indicators of artificial intelligence literacy among elementary school teachers 

in the Iranian educational system. Grounded in expert perspectives, the study sought to 

construct a coherent and integrative conceptual model that captures the multifaceted nature of 

AI literacy in teaching. Specifically, the study addressed the following central research question: 

What is the conceptual model of artificial intelligence literacy for elementary school teachers in 

the Iranian education system, and what dimensions, components, and indicators constitute this 

model? 

By addressing this question, the study aims to contribute both theoretically and practically to 

teacher education, professional development, and educational policy-making in the era of 

artificial intelligence. 

Methodology: This research adopted a qualitative approach using inductive thematic analysis, 

which is particularly suitable for exploring complex, emerging phenomena and generating 

conceptual frameworks from rich qualitative data (Braun & Clarke, 2006). The research 

population consisted of university faculty members and experts in educational technology and 

artificial intelligence in education. Participants were selected through purposeful sampling 

based on clearly defined criteria, including academic specialization in educational technology or 

AI, practical or research experience in AI-based educational applications, and scholarly 

publications in the field. Data collection continued until theoretical saturation was achieved, 

resulting in 21 semi-structured interviews (15 male and 6 female experts). Semi-structured 

interviews allowed participants to articulate their professional experiences and conceptual 

understandings of AI literacy in elementary education. Sample interview questions included:  

-What are the most important components of AI literacy for elementary school teachers? 

-How can AI literacy be effectively integrated into teacher education programs? 

Data were analyzed using the six-phase thematic analysis model proposed by Braun and Clarke 

(2006), supported by MAXQDA 2022 software. The analysis process included familiarization 

with data, generation of initial codes, searching for themes, reviewing themes, defining and 
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naming themes, and developing the final conceptual model. To ensure rigor and trustworthiness, 

multiple strategies were employed, including member checking, data triangulation, peer 

debriefing, and intercoder reliability assessment. Cohen’s Kappa coefficients ranged from 0.82 

to 0.88, indicating a high level of agreement. Additionally, Holsti’s method confirmed coding 

stability over time, with a reliability coefficient of 0.85. 

Findings: The qualitative analysis yielded 247 initial open codes, which were refined into 83 

sub-themes and ultimately organized into five core themes. These themes were further 

integrated into two overarching conceptual domains, reflecting the holistic structure of AI 

literacy among elementary school teachers. 

Domain 1: Reflective and Transformative Professional Practice 

This domain captures the cognitive, practical, and pedagogical capacities that enable teachers to 

engage with AI in an informed, creative, and transformative manner. 

1. Foundational Knowledge of Artificial Intelligence 

This component represents the conceptual backbone of AI literacy. It includes understanding 

the basic principles of AI, distinguishing AI systems from traditional software, familiarity 

with machine learning, deep learning, natural language processing, data mining, and 

algorithmic thinking. Such foundational knowledge allows teachers to develop realistic 

expectations of AI tools and critically evaluate their affordances and limitations (Ng et al., 

2021; Chiu et al., 2022). 

2. Technical and Practical Skills 

This component reflects teachers’ ability to operationalize AI knowledge in educational 

practice. Key indicators include prompt engineering, working with AI assistants, analyzing 

and interpreting educational data, detecting algorithmic errors, designing AI-supported 

instructional materials, personalizing learning pathways, and implementing AI-based 

assessment tools. Findings indicate that without these practical competencies, theoretical 

knowledge remains inert and fails to translate into pedagogical innovation (Mohammadi et 

al., 2023). 

3. Educational and Learning-Oriented Approaches 

This component represents the highest level of professional engagement with AI. Teachers at 

this level redesign teaching and learning processes using AI to promote active learning, 

creativity, lifelong learning, interdisciplinary thinking, and learner-centered pedagogy. In 

this role, teachers move from being content transmitters to “learning architects,” leveraging 

AI to enhance interaction, motivation, and instructional quality (OECD, 2018; Yu, 2024). 

Domain 2: Deliberate Adherence to Professional and Ethical Principles 

The second domain emphasizes the moral, legal, and societal responsibilities associated with AI 

use in education. 

4. Ethics, Regulations, and Data Privacy 

This component highlights teachers’ awareness of ethical challenges related to AI, 

including data privacy, algorithmic bias, transparency, accountability, and legal 

obligations. Participants emphasized that ethical AI use is not optional but foundational 

to professional integrity and educational justice. Teachers are expected to monitor AI 

outputs critically, protect learners’ personal data, and model responsible digital behavior 

(Floridi et al., 2018; UNESCO, 2021). 

5. Social, Occupational, and Future Implications 

This component reflects a forward-looking perspective on AI literacy. It includes 

understanding AI’s social, cultural, economic, and occupational impacts, recognizing 

emerging job requirements, and preparing students for future careers in a rapidly 

changing labor market. Teachers with this competence view themselves not only as 

classroom instructors but also as guides for responsible citizenship in an AI-driven 

society (Selwyn, 2022; Kong et al., 2024). 

Conclusion and Recommendations:The findings demonstrate that artificial intelligence 

literacy among elementary school teachers is a multidimensional, dynamic, and integrative 
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construct, rather than a collection of isolated technical skills. The two overarching domains—

reflective and transformative professional practice and deliberate adherence to professional 

principles—are in a dialectical and mutually reinforcing relationship. Technical competence 

without ethical commitment risks reproducing bias, inequality, and educational harm, while 

ethical awareness without technological competence may result in abstract ideals lacking 

practical impact. These results align with both international literature and national studies 

emphasizing the inseparability of innovation and responsibility in AI-supported education 

(European Commission, 2018; Mikeladze et al., 2024; Rajjabian Dehzireh, 2024). The proposed 

model provides a culturally grounded yet globally informed framework that can inform teacher 

education curricula, professional development programs, and educational policy-making in Iran. 

It is recommended that teacher education institutions integrate AI literacy as a core professional 

competency, encompassing conceptual understanding, practical skills, pedagogical innovation, 

and ethical responsibility. Investment in infrastructure, development of ethical guidelines, 

interdisciplinary collaboration, and support for applied research are also essential. Ultimately, 

fostering AI literacy among elementary school teachers is not merely a technological imperative 

but a humanistic and ethical 

It is recommended that Iran develop a comprehensive framework for teachers’ professional 

competencies in the AI era, integrating technical skills with ethical reflection to support 

responsible teaching and intelligent education. 

Ethical Considerations:Ethical considerations were observed throughout the research process, 

including obtaining informed consent from participants, ensuring the confidentiality of data, and 

guaranteeing voluntary participation in the interviews. 

Role of Each Author: All sections of this article have been organized and compiled by the 
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 14/10/1404  منتشرشده:

 

 معلمان دوره یسواد هوش مصنوع یهاها و شاخصابعاد، مؤلفه نییو تب ییپژوهش حاضر با هدف شناسا زمینه و هدف:

لمان در مع ییاند و تواناشده یآموزش یهابا سرعت وارد نظام ،یهوش مصنوع ژهیوبه ن،ینو یهایانجام شد. امروزه فناور ییابتدا

 است.  افتهی تیاهم شیاز پ شیب هایفناور نیمؤثر از ا یریگبهره

ز دل ا نیضاممروش،  نیانجام شد. در ا ییمضمون استقرا لیو با استفاده از روش تحل یفیک کردیپژوهش با رو نیا روش:

قا ارت یاصل نیپس مضامو س یفرع نیبه مضام هیاول یاز سطح کدها یجیصورت تدراستخراج و به شدهیگردآور یهاداده

 یآورجمع ییدر آموزش ابتدا یهوش مصنوع نفر از خبرگان حوزه 21با  افتهیساختارمهین یهامصاحبه قیها از طر. دادهافتندی

( 2006برون و کلارک) یامرحلهشش یاز الگو ل،ی. در مرحله تحلافتیادامه  یبه اشباع نظر دنیتا رس لیتحل ندیشدند و فرا

 ینیهمچون بازب یاچندگانه یراهبردها از ها،افتهیاز اعتبار  نانیاطم یمضمون بهره گرفته شد. برا لیحلت یبرا

 استفاده شد.  انیهمتا ها و منابع، و مرورداده یسازکنندگان، مثلثمشارکت

 نینو یکردهایرو ،یو کاربرد یفن یهامهارت ،یهوش مصنوع هیرا نشان داد: دانش پا یپژوهش پنج حوزه اصل :هاافتهی

و  شدند: کنش فکورانه یدهها در دو قلمرو کلان سازمانحوزه نی. ایفرهنگ-یاجتماع یامدهایو پ ن،یاخلاق و قوان ،یآموزش

 . یاعامدانه به اصول حرفه یبندیدر حرفه و پا نیآفرتحول

 سواد هوش یاربردکو  یواقع یاثرگذار یادو قلمرو بر نیا انیم هیاذعان دارد که تعامل و رابطه دوسو جینتا :یریگ جهینت

 یافهحر یستگیممکن است که مهارت و شا یتنها زمان یاست. توسعه موفق سواد هوش مصنوع یمعلمان ضرور یمصنوع

و  یافکر حرفهتهمراه با  ینیآفرو تحول ینوآور ریدو قلمرو مس نیباشد. ا نیآفرحوزه همزمان، منعطف و تحول نیمعلمان در ا

 ییاموزش ابتدآدر  یش مصنوعاستفاده مسئولانه و مؤثر از هو یرا برا یاو التزام آگاهانه به اصول حرفه یمنداخلاق نیهمچن

 .کنندیروشن م

 

عصر)عج( رفسنجان، یحیمی، استادیار، گروه علوم تربیتی، دانشکده علوم انسانی حضرت نرجس، دانشگاه ولرسادات میرالمهدیه  :نویسنده مسئول

 m.mirrahimi@vru.ac.ir:رایانامه .جان، ایرانرفسن
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 مقدمه

 ،یقتصاددر رشد ا کنندهنییتع ینقش تالیجید یهایدر حال تحول است، فناور ریچشمگ یدر جهان امروز که با سرعت

 یکینوان عآموزش، به .ستندین یمستثن یدگرگون نیاز ا زین یآموزش یها. نظامکنندیم فایجوامع ا یو فرهنگ یاجتماع

اشته ند رییتغ نیبه ا یلیااگر تم یاست؛ حت نینو یهایبا فناور یراز سازگا ریناگز ،یانسان یهانظام نیتراز گسترده

 از یکیعنوان هب یهوش مصنوع ان،یم نیخواهد کرد. در ا لیتحول را بر آن تحم نیا تال،یجید یفناور انیباشد، جر

ست ا شتهگذا یاو نقش معلمان برج یریادگیبر ساختار آموزش،  قیعم یریتأث تال،یجید یهایفناور نیتربرجسته

(Uygun,2024) صنعت مدرن است شرفتیمحصول پ ،یمصنوع هوش (Goyache etal,2016 و آثار آن در )

م گسترده (. ادغاYu,2021آن بر دوش آموزش است ) ریتأث نیشتریحال، ب نیبا ا رسد؛یبه نظر م ریناپذجامعه اجتناب

تنها به عنوان یک پیشرفت تکنولوژیک، بلکه به های مختلف جامعه مدرن، اهمیت آن را نهدر حوزه هوش مصنوعی

 جادیابا  یفناور نیا .(Cicero etal,2025)های گوناگون برجسته کرده استدر رشته عنوان موضوعی برای پژوهش

(. در Bobro,2024) نمودندیم یافتنیندست شیپ یکه تا چند را هموار کرده ییهادهیتحقق ا ریتازه، مس یهافرصت

مند، کار و هدفخود و انجام اقدامات خود طیمح لیکه با تحل شودیاطلاق م ییهابه سامانه یواقع، هوش مصنوع

 راتییجب تغبه آموزش، مو یفناور نی(. ورود اFoltynek etal,2023) دهندیهوشمند از خود بروز م ییرفتارها

محور سوق داده داده لیو تحل یسازیشخص یرا به سو یشده و تجربه آموزش یریادگی-یاددهی یاهدر روش ینیدایبن

 . ( ,2024Mikeladze etalاست )

محتوا  یسازیها، شخصداده لیتحل قیاز طر یریادگی تیفیک یدر آموزش، ارتقا یاستفاده از هوش مصنوع یاصل هدف

علاوه بر کمک به  یفناور نی(. ا1402 ،یو شهرک رادیعیاست )سم رندگانیادگی یفرد یاازهیو ارائه منابع متناسب با ن

. سازدیتر متر و اثربخشرا جذاب یریادگی ندیکه فرا کندیم اهمفر ییابزارها رندگان،یادگینقاط قوت و ضعف  ییشناسا

 .(1403و همکاران،  ییفراهم آورد )بقا ییایمناطق مختلف جغراف یرا برا یبرابر آموزش یهافرصت تواندیم ن،یهمچن

 لیو تحل یآموزش یهاداده یآورجمع ،یدرس یمحتوا یدهو سازمان دیدر تول یهوش مصنوع یهاتمیالگور یریکارگبه

 دهدیبه معلمان امکان م یفناور نی(. اChiu etal,2022آموزش شده است ) تیفیو ک ییکارا شیها، منجر به افزاآن

و  یکنند )محمد یسازنهیرا به یریادگی ریو مس یابیرا ارز نعملکرد آنا رندگان،یادگی یخوردهاتا بر اساس باز

است.  افتهی یاژهیو تیمعلم اهم تیترب یهادر برنامه یآموزش هوش مصنوع ر،یاخ یهاسال در .(1402همکاران، 

 یآموزش یمانند طراح ییهابه مهارتآنان را  تواندیمعلمان م یمقدمات یهادر دوره یفناور نیگنجاندن آموزش ا

(. Nguyễn& Trường,2025مجهز کند ) یمصنوع وشه یو سواد انتقاد عیسر یمهندس ،یبر هوش مصنوع یمبتن

اشاره دارد.  یهوش مصنوع یهاتعامل مؤثر با سامانه یبرا قیدق یدستورها میو تنظ یبه مهارت طراح عیسر یمهندس

 .کنند افتیدر یهوش مصنوع یهوشمند و هدفمند از ابزارها یهایتا خروج ندکیبه معلمان کمک م ییتوانا نیا

 یطراح ،یدرس یزیرچون برنامه ییهاتیفعال یبرا یهوش مصنوع یاند که معلمان از ابزارهانشان داده هاپژوهش

 یسیانه( و بازنوفناور ای یتفکر گروه قینو از طر یهادهیخلق ا یعنی) یطوفان فکر ،یریتصو یمحتوا دیسؤال، تول

 یباورند که هوش مصنوع نیمعلمان بر ا شتریب ها،ی(. با وجود نگرانKolhatin,2025) کنندیمتون استفاده م

 & Zulkarnainدهد ) شیرا افزا یوربکاهد و بهره یشغل یفرسودگ زانیاز م تواندیآنان نخواهد شد، بلکه م نیگزیجا

Yunus,2023& Chiu etal,2022& Uygun,2024). 

معلمان انجام شده است،  دگاهیدر آموزش و د یدرباره نقش هوش مصنوع یاگسترده یهاپژوهش ،یسطح جهان در  

وجود  ،ییدر مقطع ابتدا ژهیودر آموزش، به یادغام هوش مصنوع نهیدر زم یمشخص یگذاراستیهنوز س رانیاما در ا

دارند تا  ازیها نها و مهارتاز دانش یابه مجموعه یورفنا نیاز ا یریگبهره یاست که معلمان برا یدر حال نیندارد. ا
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مجموعه  نی(. اTrujillo-Cabezas,2020) رندیبه کار گ یریادگی–یاددهی ندیدر فرا یدرستبتوانند آن را به

 رانهاط فناوارتب یو برقرار یریادگی یمحتوا دیاطلاعات، تول تیریمد ،یآموزش یافزارهاشامل استفاده از نرم هایتوانمند

 یانسان هیسرما»در  یها سه بُعد اصل(. افزون بر آن، پژوهشFlogie & Krabonja,2023است ) رندگانیادگیبا 

ها و نگرش یعنی) یمنش عاطف ،یفناور قیاز طر یااند: توسعه حرفهرا مطرح کرده «یهوش مصنوع یمعلمان برا

 با .(Liu & Li,2022در استفاده از آن ) یقظات اخلا( و ملاحیاحساسات معلمان نسبت به کاربرد هوش مصنوع

 ازیمورد ن یهایو توانمند هاتیصلاح یجامع برا یهاچارچوب نیدر تدو یها، هنوز شکاف بزرگتلاش نیوجود ا

 ,Chio &2021& Ng etal, 2024Mikeladze etalوجود دارد ) یمعلمان در استفاده از هوش مصنوع

etal,2024 & Brandão etal,2024)اند، اما ارائه شده یجزئ یهاچارچوب افته،یتوسعه یاز کشورها یاری. در بس

با  ز،ین رانی. در اشودیم دهیکه ابعاد مختلف دانش، مهارت و نگرش معلمان را پوشش دهد، کمتر د کپارچهی یمدل

  .گسترش است مندازیحوزه هنوز نوپا و ن نی(، ا1403زاده، ؛ نجف1403محدود )خباره،  ییهاوجود پژوهش

نحوه  و یموضوعات اخلاق رندگان،یادگی انیمدر  یهوش مصنوع یزمان با گسترش کاربرد ابزارهاهم گر،ید یسو از

لکه در ب ست،ین یوش مصنوعهاستفاده از  تیحل در ممنوعاست. راه افتهی تیاهم یفناور نیاستفاده مسئولانه از ا

هوش  وادس .(Shikhrakar,2024آن نهفته است ) زآگاهانه ا یبرداربهره ییو توانا یسواد هوش مصنوع یارتقا

هوشمند  یهایا فناوربتعامل مؤثر  یکه افراد برا شودیگفته م ییهااز دانش، نگرش و مهارت یابه مجموعه یمصنوع

 سافتکرویرد و مال باگوگ رینظ ییبا ابزارها توانندیسواد م نیا ی(. معلمان داراKong etal,2024دارند ) ازیبه آن ن

(. با وجود Ng etal,2021کند )ریرا فعالانه درگ رندگانیادگیکنند که  میتنظ یانهگورا به یآموزش یمحتوا نگ،یب

 .هستند معلمان سواد در نیتوسعه ا یمنسجم برا یهنوز فاقد راهبرد و چارچوب یآموزش یهافراوان، نظام یایمزا

ورها، از کش یاریدر بس یآموزش یهامختلف، نظام یهادر عرصه یش مصنوعهو یبا وجود گسترش روزافزون کاربردها

–یاددهی دنیرآفدر  یفناور نیاستفاده مؤثر از ا یجامع برا یروشن و چارچوب یهنوز فاقد راهبرد ران،یاز جمله ا

اند، تهداخدر آموزش پر ینقش هوش مصنوع نییتببه  یدر سطح جهان یمتعدد یهاهستند. اگرچه پژوهش یریادگی

اند. نجام نشدها یواهد تجربشبر  یو مبتن یدانیصورت مداشته و به ینظر یکردیمطالعات موجود غالباً رو ران،یاما در ا

توسعه  ریو مس ردیمعلمان را دربر گ «یسواد هوش مصنوع»که بتواند ابعاد گوناگون  یبوم ییتاکنون الگو ن،یهمچن

هوش  یهایناورف عیو تحول سر ییایپو گر،ید ینشده است. از سو ی، طراححوزه مشخص کند نیآنان را در ا یارفهح

 روزآمد مجهز یهاهارتماز دانش، نگرش و  یابه مجموعه ،ییدر دوره ابتدا ژهیوکه معلمان، به کندیم جابیا یمصنوع

پژوهش حاضر با  رو،نینند. از اده کو اثربخش در آموزش استفا یآگاهانه، اخلاق یاگونهبه یفناور نیشوند تا بتوانند از ا

 یعوش مصنوهسواد  یالگو یموجود، درصدد طراح یو کاربرد یو پر کردن شکاف نظر ازین نیبه ا ییگوهدف پاسخ

و  ریپذعطافنا ،یمبو یکردیکه با اتکا بر رو ییاست؛ الگو رانیا یاسلام یجمهور ینظام آموزش ییمعلمان دوره ابتدا

وهش پژ یصلااساس، سؤال  نیباشد. بر ا یمعلمان در عصر هوش مصنوع یاتوسعه حرفه یبتواند راهنما ،یاتیعمل

 رانیا یماسلا یجمهور ینظام آموزش ییمعلمان دوره ابتدا یسواد هوش مصنوعمدل مفهومی  :شودیمطرح م نیچن

 اند؟آن کدام یهاها و شاخصچگونه است و ابعاد، مؤلفه

 پژوهش نهیشیپ

با . (McBride, 2015)شدیخواندن، نوشتن و سخن گفتن اطلاق م ییعمدتاً به توانا کیکلاس فیمفهوم سواد در تعر

مفهوم را دگرگون ساخته و آن را از سطح  نیدامنه ا ،یظهور هوش مصنوع ژهیوبه ن،ینو یهایحال، گسترش فناور نیا

و در  تالیجیسواد د ،یسواد اطلاعات ،یاانهیهمچون سواد را ییهاونهکه امروزه گ یاگونهفراتر برده است؛ به هیسواد پا

 ,Wong et al)اندمورد توجه قرار گرفته یو پژوهش ینظر یهادر چارچوب زین یسواد هوش مصنوع ریاخ یهاسال

 یاشاره دارد که برا ییهایستگیها و شاها، مهارتاز دانش یابه مجموعه یاساس، سواد هوش مصنوع نیبر ا. (2024

از  یکیعنوان به یسواد اطلاعات ان،یم نیا در .اندافتهیضرورت  تالیجیاثربخش در جامعه د تیو فعال یریادگی ستن،یز
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 نی. اردیگیاطلاعات را دربر م دیو تول لیاستفاده، تحل ،یابیوجو، ارزجست ییتوانا ،یسواد هوش مصنوع یاصل یهاهیپا

 مندو کارآمد بهره حیصورت صحکرده و از اطلاعات به تیریها را مدتا داده کندیبه افراد کمک م هاییتوانا

 شودیسبب م ییهامهارت نیاز چن یبرخوردار (.Hepworth & Smith, 2008; Hu & Shou, 2021)دشون

 یبردارنوآورانه بهره یهادانش و ارائه آموزش یدهسازمان یهوشمند برا یهایبتوانند از فناور رندگانیادگیمعلمان و 

نقش  میکه بدان شودیشتر آشکار میب یموضوع زمان نیا تیاهم . (Barak, 2017; Hu & Shou, 2021)کنند

 ,Ng)صورت روزافزون رو به گسترش استبه یو آموزش یصنعت ،یعلم یهادر حوزه یهوش مصنوع یهایفناور

Leung, Chu, & Qiu, 2021) .نیمرتبط با ا ینظر رو، معلمان و دانشجومعلمان لازم است علاوه بر دانش نیز اا 

داشته  اریدر اخت زیآن را ن یملاحظات اخلاق صیو مهارت تشخ یهوش مصنوع یاستفاده از ابزارها ییحوزه، توانا

 .(Coghlan, Miller, & Paterson, 2021)باشند

« سواد هوش مصنوعی در آموزش کودکی»در پژوهش خود با عنوان ( Su,2023)در عرصه آموزش کودکی، 

های رالعملها از جمله کمبود دانش و توانایی معلمان، نبود برنامه درسی مناسب و فقدان دستواز چالش ایمجموعه

های هوش مصنوعی در های این حوزه برای توسعه مفاهیم و شیوهشمارد. وی در عین حال بر فرصتآموزشی را برمی

های هوش مصنوعی اند که فناورینشان دادهنیز در مروری جامع ( Lamneh et al,2022)کند. فراگیران تأکید می

گویی به های مناسب برای پاسخرو، اتخاذ استراتژیتوانند پیامدهای مثبت و منفی بر آموزش داشته باشند؛ ازاینمی

 .نیازهای معلمان و فراگیران امری ضروری است

( بر 1401ی )ست. مختاری و رضواندر مطالعات داخلی نیز به نقش فزاینده هوش مصنوعی در آموزش پرداخته شده ا

ت تواند در کنار تربیت معلمان متخصص، مشارکشود، میاین باورند که هوش مصنوعی با وجود آنکه جایگزین معلم نمی

شده ارائه کند. سازییادگیرندگان را افزایش داده، استرس ارزشیابی را کاهش دهد و بازخوردهای دقیق و شخصی

سازد. یمراهم فن شناسایی وضعیت هیجانی فراگیران و اتخاذ راهبردهای مناسب تدریس را همچنین این فناوری امکا

های یادگیرندگان، تصحیح اوراق امتحانی، گویی به پرسش( نیز درپژوهش خود کاربردهایی مانند پاسخ1399مهرپارسا )

 .رده استهای آموزشی را گزارش کگیری از رباتافزایش کارایی، تسریع امور اداری، ارائه آموزش تطبیقی و بهره

های اساسی را پیش روی نظام آموزشی قرار ها و چالشدهد که هوش مصنوعی فرصتتر نیز نشان میهای کلانبررسی

شمارد و در عین حال ونقل را برمیهایی همچون ارتقای ارتباطات، بهداشت و حمل( فرصت1402دهد. بهارلو )می

عفری ار گیرد. جیز باید مورد توجه قری مانند افزایش بیکاری و تهدیدهای امنیت اطلاعات ندهد که پیامدهایهشدار می

 های نو در آموزش، بر مزایایی همچون یادگیری فردی، افزایشای درباره نقش فناوری( نیز در مطالعه1402و همکاران )

های ناشی از اند که چالشیادآور شده وه های آموزشی تأکید کردسرعت تدریس، ارائه بازخورد هوشمند و تحلیل داده

( در زمینه 1402های آموزشی موجود باشد. همچنین مختاری و رضوانی )تواند فراتر از سیاستهوش مصنوعی می

های تدریس سنتی را کاهش دهد، اما جانشین معلم نیست و تواند ضعفاند که این فناوری میآموزش تاریخ تأکید کرده

رباره ( نیز در پژوهشی د1400شود که در کنار معلم به کار رود. شیخ شعاعی )زمانی حاصل میبیشترین کارایی 

سازی این فناوری ارائه کرده و موضوعات وپرورش، چارچوبی برای پیادهگذاری هوش مصنوعی در آموزشسیاست

 .محور را پیشنهاد داده استپژوهشی آینده

کند که این تی در تحول آموزشی بیان میپیجیهای چتکاربرد و چالشبا بررسی (Yu,2024)المللی، در سطح بین

سازی کند؛ با این حال، مسائلی طور مداوم بهینهها را بهتری را انجام داده و پاسخابزار قادر است وظایف آموزشی پیچیده

م آن است. های مههای اخلاقی و خطر سرقت علمی از چالشها، نگرانیهمچون دقت پایین برخی پاسخ

(Saputra,2023 )هایی نظیر تولید منابع آموزشی و بهبود مدیریت آموزشی اشاره ای جامع به فرصتنیز در مطالعه

ای معلمان را از موانع اصلی ادغام های بالا و نبود آمادگی حرفهکرده و در کنار آن، خطرات حریم خصوصی، هزینه



 1405بهار  1شماره  8دوره     در آموزش ابتداییو نوآوری ش فصلنامه پژوه
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اند که هوش مصنوعی تجربه تأکید کرده (Hesham etal,2023)هوش مصنوعی برشمرده است. افزون بر این، 

ای به بخشد، اما جایگزین ارتباطات انسانی نخواهد بود و برای استفاده مؤثر از آن باید توجه ویژهیادگیری را بهبود می

 .ملاحظات اخلاقی و مخاطرات احتمالی داشت

ا رآنها  توانیکه م ردیگیرا دربر م یو نگرش یمهارت ،یتاز ابعاد شناخ یامجموعه یسواد هوش مصنوع ،یاز منظر نظر

 .(Tarman & Kuran, 2015; Agha, Zhou, & Chikwa, 2022)کرد نییتب زیبلوم ن یبنددر چارچوب طبقه

 راتیتأث یابیکاربرد آن، ارز ییتوانا ،یهوش مصنوع کمانند دانش و در یمفهوم در قالب ابعاد نیدر مطالعات مختلف، ا 

 ;Cope, Kalantzis, & Searsmith, 2021)شده است فیآن تعر یاخلاق یهاو توجه به جنبه یمصنوعهوش 

Kong, Chung, & Zhang, 2021.)معلمان، سطح سواد  ندهیعنوان نسل آبا توجه به نقش دانشجومعلمان به

نوع سواد علاوه بر  نی. اگذاردیم ریتأث رندگانیادگی یو آموزش یتیترب ییبر توانا میمستقطور آنان به یهوش مصنوع

 رو،نیازا شود؛یشامل م زیرا ن یمعلم یاحرفه یهایستگیشا تال،یجیدر عصر د ستیز یلازم برا یعموم یهامهارت

 یو تسلط بر ابزارها یو اطلاعات یااز سواد داده یبرخوردار ،یمرتبط با هوش مصنوع یمبان یریادگی ازمندیتوسعه آن ن

 (.Chen, 2024)آن است یکاربرد

( به 1403دهند. بقایی و همکاران )های داخلی نیز ظرفیت گسترده هوش مصنوعی در آموزش را نشان میپژوهش

سم، گستره وسیع کاربردهای هوش مصنوعی در آموزش کودکان با نیازهای ویژه، از جمله اختلال طیف اتی

( 1402اند. خیاط اسدی و ذاکرحمیدی )کرده وب اشارههای یادگیری و آموزش مبتنی بر توجهی، ناتوانیفعالی/کمبیش

دهی را تسهیل کرده و تجربه آموزش تواند فرایندهای ارزشیابی و نمرهاند که هوش مصنوعی مینیز نشان داده

اند که استفاده ( نیز تأکید کرده1402شده را برای یادگیرندگان فراهم سازد. محمدی و همکاران )سازیشخصی

ن های جدیدی برای تعامل انسان و ماشیتواند یادگیری اثربخش را تسهیل کرده و زمینهز هوش مصنوعی میمسئولانه ا

فرد های منحصربه( بر نقش این فناوری در ارائه تجربه1402ایجاد کند. افزون بر این، رضایی و فقیه عبداللهی )

 .نداسازی تأکید کردهیادگیری و ارتقای کیفیت آموزش از طریق شخصی

 تنها ضرورتی برای زیست در جامعه دیجیتال امروز است،دهد که سواد هوش مصنوعی نهبرآیند این مطالعات نشان می

بیتی به ترین ابزارهای ایفای نقش آموزشی و ترمنزله یکی از اساسیبلکه برای معلمان و دانشجومعلمان دوره ابتدایی به

آموزش  تواند کیفیت یادگیری را ارتقا دهد،رت و اخلاق، میمان بر دانش، مهازآید. این نوع سواد با تأکید همشمار می

 .وره ابتدایی افزایش دهدهای آموزشی را در درآمدی فعالیتسازی کند و کارا شخصی

 روش
گیاری از روش تحلیال مضامون اساتقرایی انجاام شاد. ایان روش باه دلیال          ژوهش حاضر با رویکرد کیفی و باا بهاره  پ

های های پراکنده به چارچوبهای کیفی و توانایی آن در تبدیل دادهری در شناسایی الگوهای موجود در دادهپذیانعطاف

هاای  ها و شااخص هدف پژوهش، شناسایی ابعاد، مؤلفه (.Brown & Clarke, 2006)منسجم و تفصیلی انتخاب شد

 .وش مصنوعی در آموزش و یاادگیری باود  حوزه ه متخصصانالگوی سواد هوش مصنوعی معلمان دوره ابتدایی از منظر 

و هاوش   یآموزشا  یتکنولاوژ  یهاا در حاوزه  یعلما  أتیا ه یمتخصصان و اعضا هیپژوهش شامل کل نیا یجامعه آمار

 نیا کنندگان استفاده شد. اانتخاب مشارکت یبرا هدفمند یریگپژوهش، از روش نمونه تیبود. با توجه به ماه یمصنوع

 یکااربرد  یو تجربه عملا  قیعم کیدانش تئور یحاصل شود که افراد دارا نانیاطم ادند تش یطراح یابه گونه ارهایمع

ها با تخصص دانشگاه یعلم أتیدر ه تیعضو ورود به پژوهش عبارت بودند از: یارهایمورد مطالعه هستند. مع نهیدر زم

 یکااربرد ابزارهاا   ناه یدر زم یعملا  ایا  یحداقل دو سال سابقه پژوهش داشتنی؛ هوش مصنوع ای یآموزش یدر تکنولوژ

باه   دنیتا رس یریگنمونه ندیفرآ. حوزه نیکتاب( منتشر شده در ا ای)مقاله  یآثار علم یدارا؛ در آموزش یهوش مصنوع

را  یدیا مفهوم جد ایکد  چیه د،یجد یهاانجام شد که داده یها تا زمانمعنا که مصاحبه نیبه ا افت؛یادامه  یاشباع نظر
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 یهاا یژگا ی. ودیحاصل گرد یزن( اشباع نظر 6مرد و  15نفر از متخصصان ) 21با مشارکت  ت،ینها به دست ندهند. در

  .ارائه شده است 1کنندگان در جدول مشارکت یشناختتیجمع

 مشارکت کنندگان جمعیت شناختی . ویژگی های1جدول

 درصد یفراوان یشناخت تیجمع یهایژگیو

 28,6 6 زن جنسیت

 71,4 15 مرد

 19,0 4 سال 35تر از کم سن

 42,9 9 سال 45تا  35

 38,1 8 شتریسال و ب 45

 38,1 8 سال 20تا  10 سابقه کاری

 61,9 13 سال 21 یبالا

 100 21 جمع

 
شدند  یو باز طراح یدیکل یهاها با پرسشصاحبهم نیبود. ا ساختارمندمهین یهاها، مصاحبهداده یگردآور یابزار اصل 

ر د قیتعم یالازم بر یریپذحال، انعطاف نیو تفکر شده را بدهند و در ع قیعم یهاشوندگان امکان دادهتا به مصاحبه

 نیترمهم»مانند  ییهاپرسش: اشاره کرد ریبه موارد ز توانیمطرح شده م یها. از نمونه پرسشباشدمباحث فراهم 

 یآموزش یهارنامهبسواد را در  نیا توانیگونه مچ» ای «ست؟یچ ییابتدامعلمان  یبرا یسواد هوش مصنوع یهامؤلفه

 یهاادهمصاحبه، د 18ز ا. پس افتندیادامه  یبه اشباع نظر دنیها تا رسمطرح شدند. مصاحبه« معلمان ادغام کرد؟

روه بود. گ یدهنده اشباع نظراستخراج نشد، که نشان یدیکد جد چیه یانیو در سه مصاحبه پا افتیکاهش  دیجد

 یها بر اساس الگوداده لیتحل .برگزار شد هاافتهی لیو تکم ینیبازب یکنندگان برانفر از مشارکت 6حضور  با یکانون

مراحل به شرح  نینجام شد. اا MAXQDA 2022افزار از نرم یریگو با بهره  (2006)برون و کلارک یامرحلهشش

 .بود ریز

کل ش هیاول یهادهیها آشنا شود و اآن یشد تا پژوهشگر با محتوا خوانده بارنیها چندمتن مصاحبه ها:با داده ییآشنا

 .رندیگ

به  ندیرآف نیدند. اش ی)کدها( کدگذار یمفهوم یهاو با برچسب ییمعنادار متن شناسا یهابخش :هیاول یکدها دیتول

 :نمونه یانجام شد. برا فرضشیو بدون چارچوب پ ییصورت کاملاً استقرا

شده بر  یسازیشخص یریگادی ریمس کی یآموزبه هر دانش تواندیم یهوش مصنوع: »3،8،15 شوندگانمصاحبه گفته

 «شدهیسازیو شخص یقیتطب یریادگی»استخراج شده:  هیاول کد« .اساس نقاط قوت و ضعفش ارائه دهد

 نیکه ا میهست یآموزاندانش یهاداده یخصوص میحفظ حر یشفاف برا نیقوان ازمندیما ن: »12ه شوندمصاحبه گفته

 «یآموزش یهاداده یخصوص میاز حر ینگران»استخراج شده:  هیاول کد« .کنندیم یآورجمع هاستمیس

ربرد کا»به کد  «رندیکار گرا در کلاس درس به یهوش مصنوع یبتوانند ابزارها دیمعلمان با»: 5ده شونگفته مصاحبه

 .ه استخراج شدیکد اول 247 مرحله، نیشد. در ا لیتبد «یهوش مصنوع یابزارها یعمل

 شدند.  یبندگروه هیاول نیدر قالب مضام یها و ارتباطات مفهومکدها بر اساس شباهت :نیمضام یجستجو

 ایادغام  ،یضعف مفهوم ای یپوشانداده شدند و در صورت هم قیخام تطب یهابا داده هیاول نیمضام :نیمضام ینیبازب

 .افتیکاهش  یمضمون فرع 83به  هیمضمون اول 247مرحله، نیشدند. در ا فیبازتعر

 شدند.  یگذارش نامو ارتباط با هدف پژوه یبا توجه به انسجام درون یینها نی: مضامنیمضام یگذارو نام فیتعر
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 (۲00۶برون و کلارک ) یمضمون بر اساس الگو لیتحل رهی: زنج1شکل 

 :تفاده شداس ریز یاز راهبردها ها،افتهیاز اعتبار  نانیاطم یبرا

 .دیگرد افتیها درآن دییکنندگان ارسال شد و تأنفر از مشارکت 5 یبرا هاافتهیکنندگان: خلاصه مشارکت ینیبازب

 .دندداده ش قی( تطبیناد مرتبط )مانند مقالات علمو اس یگروه کانون جیها با نتامصاحبه یهاها: دادهداده یسازمثلث

ستقل که موهشگر پژوهشگر، دو پژ یریو کاهش سوگ لیتحل ندیفرآ نانیاطم تیقابل شی: به منظور افزاانیهمتا یبررس

هشگر )پژو هر سه پژوهشگر یکردند. کدها ینیرا بازب یکدگذار ندیتخصص داشتند، فرآ یآموزش یدر حوزه فناور

که توافق را  دیرداستفاده گ کوهن یکاپا بیتوافق، از ضر زانیسنجش م یشد. برا سهیمقا گریکدیو دو همتا( با  یاصل

کدگذار اول و  نیب کاپا بینشان داد که ضر MAXQDA2022 افزار. محاسبات در نرمردیگیفراتر از شانس در نظر م

، (Landis & Koch) خوو ک سیبه دست آمد که بر اساس جدول لاند 0,88کدگذار اول و سوم  نیو ب 0,82دوم 

 ت،یظر حل و فصل شد و در نهاجلسات بحث و تبادل ن قیاز طر یاست. موارد اختلاف خوب اریدهنده توافق بسنشان

 .دیگرد نیها تدوکل مجموعه داده یو مورد توافق برا ییمجموعه کد نها کی

 نیده شد. در ااستفا یدر طول زمان، از روش هولست یکدگذار ندیفرآ یداریسنجش ثبات و پا یبرا: یکدگذار ییایپا

شده به ها )چهار مصاحبه انتخاباز کل داده ٪20مجدداً  ،یادو هفته یله زمانفاص کیپس از  یروش، پژوهشگر اصل

 میفق( تقسم توامشترک )توافق( بر تعداد کل کدها )توافق + عد یکرد. سپس تعداد کدها ی( را کدگذاریصورت تصادف

 (2/  یر کدگذارر دو دوه یمشترک( / )مجموع کل کدها ی)تعداد کدها = ییایپا :بود ریشد. فرمول محاسبه به شرح ز

 نشان و است( ٪80رقم بالاتر از آستانه قابل قبول ) نای. آمد دست درصد به85 ییایپا بیمحاسبه، ضر نیاساس ا بر

به دقت  اخلاقی در تمام مراحل پژوهش، اصول. برخوردار است ییپژوهشگر از ثبات بالا یکدگذار ندیکه فرآ دهدمی

کنندگان تشریح و رضایت آگاهانه ها، اهداف پژوهش به طور کامل برای مشارکتبهرعایت گردید. قبل از شروع مصاح

ها کاملاً محرمانه باقی خواهد ماند و کنندگان اطمینان داده شد که اطلاعات هویتی آنها اخذ شد. به شرکتکتبی آن

ش له از پژوهاف خود در هر مرحها در جریان حق انصردر گزارش نهایی از نام مستعار استفاده خواهد شد. همچنین آن

 .قرار گرفتند

 هایافته
انجام شد.  یو انتخاب یمحور ه،یاول یکدگذار یاسه مرحله یپژوهش، با استفاده از الگو یفیک یهاداده لیتحل ندیفرآ

. سپس در دیاستخراج گرد هیاول یهاو برچسب میخام، مفاه یهاداده قیدق یبا بررس ه،یاول یدر مرحله کدگذار

شدند که  یبنددسته یمحور یهادر مقوله ییمعنا یهاها و تفاوتبر اساس شباهت میمفاه نیا ،یمحور یکدگذار

و شناخت  هیشد: دانش پا یپنج مضمون محور ییمنجر به شناسا ندیفرآ نی. ادادندیرا شکل م دهیپد یاصل یهاهسته

و اثرات  ،یخصوص میو حر نیاخلاق، قوان ،یریادگی و یآموزش یکردهایرو ،یو کاربرد یفن یهامهارت ،یهوش مصنوع

را  ییمعلمان دوره ابتدا یاز سواد هوش مصنوع دهیتنفرد اما درهممنحصربه یاجنبه کیکه هر  ،یو شغل یاعاجتم

 ،یبانتخا یدر مرحله کدگذار ت،ی. در نهادادندیابعاد مختلف سواد را نشان م انیم ییافزاو تعامل و هم دادندیبازتاب م

عامدانه به اصول  یبندیپا»و « در حرفه ینیآفرفکورانه تحول نشک»شامل  تر،عیوس یدر دو قلمرو مفهوم نیمضام نیا

و  هیچندلا یاست، چارچوب افتهی لیتفص 2که در جدول شماره  ،ییساختار نها نیشدند. ا یسازمانده ،«یاحرفه
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-یلاقاخ یهافناورانه و التزام یهایکه توانمند دهدیان مو نش دهدیمعلمان ارائه م یمنسجم از سواد هوش مصنوع

را شکل  دیدر عصر جد یمعلم آگاه به هوش مصنوع تیمتقابل قرار دارند و هو یکیالکتیرابطه د کیدر  یاحرفه

 .دهندیم

 سواد هوش مصنوعی معلمان شاخص های و مولفه ها . ابعاد،۲جدول

مضمون 

 فراگیر

مضامین 

 محوری
 همضامین اولی

فر
ل آ

حو
ه ت

ران
کو

ش ف
کن

نی
 ی

فه
حر

در 
 

ی
وع

صن
ش م

هو
ت 

اخ
شن

 و 
یه

 پا
ش

دان
 

ی؛ متیاز تفکر الگور یاهیپا درکی؛ وتریکامپ یسنت یهابا برنامه یهوش مصنوع زیتما

 یریادگیها و اصطلاحات با واژه ییآشنا؛و کاربردشان هاتمیانواع الگور شناخت

ها و اصطلاحات با واژه ییآشنا؛ قیعم یریادگیها و اصطلاحات با واژه ییآشنا؛نیماش

 وهیش شناخت؛ مولد یها و اصطلاحات هوش مصنوعبا واژه ییآشنای؛ عیپردازش زبان طب

کرد کار وهیش شناخت؛ قیعم یریادگیکارکرد  وهیش شناخت؛ نیماش یریادگیکارکرد 

ی؛ تنظار یریادگی میمفاه درکی؛ عیکارکرد پردازش زبان طب وهیش شناختی؛ کاوداده

 یهاگاهیابا پ ییآشنای؛دتیتقو یریادگی میمفاه درکی؛ رنظارتیغ یریادگی میمفاه درک

 اختشن؛ روزمره یدر زندگ یکاربرد هوش مصنوع شناخت؛ داده و نحوه عملکرد آنها

ی؛ هوش مصنوع ندهیآ یاز کاربردها یآگاهی؛کار طیدر مح یکاربرد هوش مصنوع

 تیقدر خلا یبا نقش هوش مصنوع ییآشنای؛ هوش مصنوع یلیتحل یهاییتوانا شناخت

 یفرد

ت
هار

م
ها

فن ی
 ی

رد
ارب

 ک
و

 ی

ش هو یهاکار با مدل ییتوانا؛ پرامپت یبا مهندس ییآشنا؛ با مفهوم پرامپت ییآشنا

ها ادهدا در الگوه لیتحل ییتوانای؛ هوش مصنوع یارهایاستفاده از دست ییتوانای؛ مصنوع

؛ هاپردازش داده یهابا روش ییآشنا؛ هاداده یآورجمع یهابا روش ییآشنا؛ و نمودارها

 یهاا دادهب یهوش مصنوع جینتا سهیمقا ییتوانا؛ هاداده تیفیک یابیبا ارز ییآشنا

ش هو یارهاکار با ابز تجربهی؛ هوش مصنوع یهامدل یخطاها ییشناسا ییتوانا؛ معتبر

وش همحتوا با  دیتول ییتوانای؛ با هوش مصنوع یحل مسائل عمل ییتوانای؛ مصنوع

 یسازیشخص ییتوانای؛ با کمک هوش مصنوع یآموزش یطراح ییتوانای؛ مصنوع

 ییاناتوی؛ آموزش یابیارز یبرا یاز هوش مصنوع استفادهی؛ با هوش مصنوع یریادگی

 لیحلا تب سیبهبود عملکرد تدر ییتوانا،خودکار یابیدر ارز یریو کاهش سوگ ییشناسا

 یندهایفرآ تیریمد ییتوانا؛ در آموزش یهوش مصنوع یسازادهیپ ییتوانا؛ هاداده

 یبا هوش مصنوع یآموزش

ی
یر

دگ
 یا

ی و
زش

مو
ی آ

ها
رد

یک
رو

 

در  یدرون زهیبه انگ توجهی؛ ارتباط مؤثر با هوش مصنوع یبرقرار تیاهم

فعال و  استفادهی؛ هوش مصنوع یدر کاربردها یارشتهانیتفکر م تیاهمی؛ریادگی

ی؛ فرد تیدر خلاق یبا نقش هوش مصنوع ییآشنای؛هوش مصنوع یرهاهدفمند از ابزا

 یبرا یاز هوش مصنوع استفاده؛ رندگانیادگیبه  یهوش مصنوع میآموزش مفاه ییتوانا

 ادیچگونه » یریادگی تیاهم؛ العمرمادام یریادگیبه  توجهی؛ دانش یهاشکاف ییشناسا

 یاحرفه یهادر شبکه تیعضوی؛ خرد با هوش مصنوع یریادگیاز  استفاده؛ «گرفتن

 ییتوانای؛ هوش مصنوع یبا ابزارها یدانش شخص توسعهی؛ مرتبط با هوش مصنوع

ی؛ نوآورانه آموزش یهاتیفعال یطراح ییتوانای؛ با هوش مصنوع یریادگی یابیارز

به  رندگانیادگی قیتشوی؛ فرد یهامهارت تیتقو یبرا یاز هوش مصنوع استفاده

فعال با کمک هوش  یریادگی طیمح جادیای؛ ز هوش مصنوعاستفاده مسئولانه ا



 1405بهار  1شماره  8دوره     در آموزش ابتداییو نوآوری ش فصلنامه پژوه

 

102 
 

 لیتحل ییتوانای؛ معلم با هوش مصنوع-رندهیادگیتعامل  تیفیک یارتقای؛ مصنوع

بر  یمبتن یآموزش یزیربرنامه ییتوانای؛ ها در آموزش هوش مصنوعها و چالشفرصت

 یهوش مصنوع

یپا
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فه
حر
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صو
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از  یگاهآ؛ رندگانیادگی یخصوص میحر تیرعا؛ هاحفاظت از داده نیبا قوان ییآشنا

 ریتأث لیتحل؛ هادر داده هایریسوگ ییشناسا؛ در آموزش یخطرات هوش مصنوع

ا هوش ب ییآشنای؛ در هوش مصنوع یاخلاق یهاچالش تیرعا؛جانبدارانه یهاداده

 یصاز اطلاعات شخ حفاظت؛ تالیجید تیهو تیریمد ییتوانا؛ ریقابل تفس یمصنوع

هوش  یابزارها یتیمنااز مخاطرات  یآگاه؛ هاداده یالمللنیو ب یمل نیقوان تیرعا؛ خود

 ییواناتی؛ معلمان در استفاده از هوش مصنوع یقانون یهاتیمسئول شناختی؛ مصنوع

ول اص تیعار؛ رمنابع داده معتب ییشناسا ییتوانا؛ هامدل جیصحت و دقت نتا یابیارز

 یدر آموزش هوش مصنوع یااخلاق حرفه

ماع
جت

ت ا
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ا
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و ف
 ها

و  هایوانمندت شناختی؛ کار طیدر مح یهوش مصنوع یدهایها و تهداز فرصت یآگاه

ها و فرصت شناختی؛ زندگ تیفیبر ک یهوش مصنوع یمثبت و منف یامدهایپ

معلمان و  ازیمورد ن یهااز مهارت یهآگای؛ در نظام آموزش یهوش مصنوع یهاچالش

و  یاقتصاد ،یفرهنگ ،یاجتماع راتیتأث شناختی؛ در عصر هوش مصنوع رندگانیادگی

از  یآگاه؛ شهروندان مسئول در جامعه هوشمند تیترب ییتوانای؛ هوش مصنوع یحقوق

و  هایبا نوآور ییآشنا؛ دیمشاغل جد جادیبر مشاغل موجود و ا یهوش مصنوع ریتأث

ها و فرصت لیتحل ییتوانای؛ در عصر هوش مصنوع رندگانیادگی دیجد یازهاین

 یبه صورت عمل یهوش مصنوع یدهایتهد

 

 او را از شاره دارد کهمعلم ا یکاربرد یهادانش فعال و مهارت شرو،یدرحرفه به نگرش پ ینیآفرکنش فکورانه تحول 

 اه،دگید نی. اکندیم لیتبد یریدگایمبتکردرآموزش و  و نیآفرعامل تحول کیبه  یکننده منفعل فناورمصرف کی

(، به نقش 1402و همکاران،  ی)محمد یابیس و ارزشیتدر ،یریادگیدر  یهوش مصنوع یکارکردها فیفراتر از توص

 .شده است لیتشک یاساس رمضمونیقلمرو از سه ز نی. اپردازدیم ندهایفرآ نیا یآگاهانه و خلاقانه معلم دربازطراح

دانش، فراتر از  نی. ادهدیم لیکنش فکورانه معلم را تشک نیادیو بن یهسته فکری، و شناخت هوش مصنوع هیپادانش 

. پردازدیم یهوش مصنوع یهاستمیسازوکار و اصول حاکم بر س ت،یماه قیبا اصطلاحات، به درک عم یسطح ییآشنا

درک، معلم را قادر  نیخواهد بود. ا یداریمق و پافاقد ع ،یکاربرد ای یهرگونه مهارت فن ،یشالوده مفهوم نیبدون ا

بر  ریاخ یمرور یهاطور که در پژوهشدهد، همان صیتشخ یابزارها را به درست یهاتیو محدود هالیتا پتانس سازدیم

مؤثر و  یارتباط یبرقرار ی: معلمان برانیادیبن میمفاه درک .(1403 ره،یدهز انیشده است )رجب دیآن تأک تیاهم

تفکر  ن،یماش یریادگیمانند  یمیکارکرد مفاه یو چگونگ ییفهم چرا ازمندیآموزان، ندانش یهاخ به پرسشپاس

 لیقابل اعتماد تبد وقابل فهم  یهاستمیرا  به س یهوش مصنوع یفهم، ابزارها نیداده هستند. ا لیو تحل یتمیالگور

دستورها را  دیکه با شومیمتوجه م کنم،یستفاده ما نیتمر یطراح یبرا یتیپیجاز چت یوقت»: قولنقل .کندیم

به کار  یبیرا در چه ترت یچه کلمات میبدان دیدارد و با نیبه تمر ازیکار ن نیدرست بدهد. ا یتا خروج سمیبنو قیدق

 نیاست. ا« پرامپت یمهندس»و  «یتمیتفکر الگور»از  یدهنده درک عملقول نشاننقل نیا. (7شونده )مصاحبه« .میببر

 کیشده، معلم را از  ییشناسا یدیمهارت کل کیبه عنوان  زین (Chiu etal,2022)مانند ییهادرک، که در پژوهش

افزار نرم کی انیتفاوت م صیتشخ ییتوانا . همچنینکندیم لیتبد ستمیس یهمکار هوشمند برا کیکاربر ساده به 

انتظارات  یریگمنجر به شکل ر،یپذقیتطب یهوش مصنوع ستمیس کیثابت و  یهاتمیبر الگور یمبتن یآموزش

 .در آموزش است ینوعهوش مص نینو یقلب درک کارکردها ز،یتما نی. اشودیم یکاربرد فناور یسازنهیو به نانهیبواقع
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 کیخودکار. من  یابیداشته باشند، مخصوصاً در ارزش یریها ممکن است سوگداده یمعلم بداند چه زمان دیبا»: قولنقل

« زنگ خطر بود. کیمن  یبرا نیداد و ا یکمتر ازیآموزان دختر امتدانش یهابه پاسخ ستمیکه س دمیبار د

 کندیاشاره دارد. معلم درک م یو اخلاق یتفاوت عملکرد کیبه  ،یفن زیقول، فراتر از تمانقل نیا. (12شونده )مصاحبه

 نی. ایسنت یافزارها( هستند، برخلاف نرمیریگو مستعد خطا )سو ایپو ن،یماش یریادگیبر  یمبتن یهاستمیکه س

 زیتما» هیهمسوست، کد اول (Brandão etal,2024)مانند  ییاهمطرح در پژوهش یاخلاق یهایدرک، که با نگران

 .دهدیارتقا م یبالاتر یلیرا به سطح تحل «یسنت یهابا برنامه یهوش مصنوع

به  یمانز یکنش فکورانه معلم است. دانش نظر یابزار و یجنبه عمل ،یو کاربرد یفن یهامهارتاز طرفی  

از  یابها، که بازتمهارت نی. ااستفاده مؤثر از ابزارها همراه شود یبرا یفن یهاکه با مهارت شودیمنجر م ینیآفرتحول

 ،یابیارز جستجو، ییتوانا مل، شا(1402و همکاران،  یدر آموزش هستند )محمد یهوش مصنوع یعمل یهاتیقابل

اهداف  یابزارها برا کاربرد .مختلف است یآموزش یدر بسترها یبر هوش مصنوع یمبتن یابزارها یریکارگانتخاب و به

 یابیرزشا ،یریادگی یسازیشخص ،یآموزش یمحتوا یطراح یرا برا یهوش مصنوع یبتواند ابزارها دی: معلم بایآموزش

ها بچه تیر درست استفاده شود، خلاقاگ یهوش مصنوع»: قوللنق. ردیآموزان به کار گتعامل دانش شیو افزا یصیتشخ

تفکر خلاق  تیتقو یرازار باب نیمعلم بداند چگونه از ا دیندارد. با یارزش چیاما اگر فقط ابزار باشد، ه کند؛یم ادیرا ز

که هوش  دگاهید نی. ازندیم وندیپ یرا به هدف آموزش یعبارت، مهارت فن نیا. (4شونده )مصاحبه« استفاده کند.

که بر نقش هوش (Flogie & Krabonja,2023)مانند ییهاپژوهش یهاافتهیکند، با  تیرا تقو تیخلاق دیبا یمصنوع

ت مهار ،یسرعت تحول در حوزه هوش مصنوع لیکن .دارند، همسو است دیدر پرورش تفکر خلاق تأک یمصنوع

 نیو آفلا نیآنلا یاهبه طور فعال در جوامع حرف نیآفرول. معلم تحسازدیم یرا ضرور« گرفتن ادیچگونه  یریادگی»

ر دخودش هم  دیابه نظر من، معلم ب»: قولنقل. دستاوردها و کاربردها مطلع شود نیتا از آخر کندیمشارکت م

ه هستم ک عضو نیروز بماند. من در چند گروه آنلاعضو باشد تا به یمرتبط با هوش مصنوع یریادگی یاحرفه یهاشبکه

است که  یاو حرفه یمهارت فراشناخت کیدهنده نشان نیا. (16شونده )مصاحبه« .گذارندیرا به اشتراک م اتشانیتجرب

 یمخوانحوزه، ه نیمعلمان در ا یابر لزوم توسعه حرفه (Kong etal,2024)مانند ییهاپژوهش دیبا تأک

 یازطراحکه دانش و مهارت او در ب ییت؛ جااوج کنش فکورانه معلم اس ،یریادگیو  یآموزش یکردهایرو.دارد

 یریادگی یهابه سمت مدل یگذار از آموزش سنت کرد،یرو نی. اشودیمنجر به تحول م یریادگیو  سیتدر یندهایفرآ

ا از رو نقش معلم  سازدیرا ممکن م 21قرن  یهابر پرسش و متمرکز بر مهارت یمبتن شده،یسازیشخص

 .(1402و همکاران،  ی)محمد دهدیم رییتغ «یریادگیمار مع»به « کننده دانشمنتقل»

. سازدیمعلم را برجسته م یسواد هوش مصنوع یو قانون یاجتماع ،یبعد اخلاق ی،اعامدانه به اصول حرفه یبندیپا 

 یاست که مرزها یخود در عصر یاحرفه یهاتیمعلم از مسئول قیدهنده درک عماصول، نشان نیعامدانه به ا یبندیپا

 یهادر پژوهش شدهییشناسا یهاها و فرصتاز چالش یقلمرو، که بازتاب نیهستند. ا رییدر حال تغ یو اخلاق یکیزیف

 یو راهنما یعدالت آموزش یپاسخگو، حام کیاست، معلم را به عنوان ( 1403) رهیدهز انیمانند رجب یاگسترده

 یسنگ بنا ،یخصوص میو حر نیاخلاق، قوانزیراکه  .دکنیم فیتعر تالیجید یایآموزان در دندانش یبرا یاخلاق

الزامات  ،یآگاهانه و عامدانه از اصول اخلاق دیاست. معلم با یمعلم در استفاده از هوش مصنوع یاحرفه یریپذتیمسئول

ا ر یاعتماد جامعه به نظام آموزش ،یبندیپا نیکند. ا یرویآموزان پدانش یخصوص میو ضرورت حفاظت از حر یقانون

 ,Floridi et al., 2018; EuropeanCommission)یجهان اتیمطرح شده در ادب یهاهو با دغدغ کندیم نیتضم

 تیو ترب یهوش مصنوع یابزارها یهایمعلم آگاه، خود را موظف به نظارت بر خروج . همچنینهمسو است( 2018

پنهان  یهایریسوگ توانندیم هاتمیکه الگور داندی. او مداندیاطلاعات م یکنندگان انتقادآموزان به عنوان مصرفدانش

ها ممکن داده یمعلم بداند چه زمان دیبا»: قولنقل. لطمه بزنند یکرده و به عدالت آموزش دیرا بازتول یآموزش یهاداده

ما حافظت از  فهیوظ ست،یما فقط استفاده از ابزار ن فهیخودکار... وظ یابیداشته باشند، مخصوصاً در ارزش یریاست سوگ

 نیاست. ا« فعال یاخلاق تیمسئول»دهنده نشان ییبایقول به زنقل نیا. (12شونده )مصاحبه «است. یعدالت آموزش
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 یاخلاق یهایکه با نگران دگاه،ید نی. اپردازدیم «یو اقدام اصلاح تیریمد»صرف است و به  ییفراتر از شناسا

 .دهدیکامل را شکل م یاحرفه یستگیشا کیمسوست، ه (Tarman & Kuran, 2015)مانند  ییهاپژوهش

در مورد نحوه  دیآموزان، بادانش یآموزان: معلم به عنوان امانتدار اطلاعات شخصدانش یخصوص میاز حر حفاظت

مطمئن و  یآگاه باشد و از ابزارها یهوش مصنوع یها توسط ابزارهاآن یهاو استفاده از داده یسازرهیذخ ،یآورجمع

مرز  ردینگ ادیآموز با اخلاق همراه باشد؛ اگر دانش دیبا یدر آموزش، هوش مصنوع»: قولنقل. استفاده کند ینقانو

. (3شونده )مصاحبه« دارند. ییهاتیابزارها محدود نیکه ا میبده ادیها به بچه دی. ما باندیبیم بیکجاست، آس یاخلاق

شهروند  تیترب»: کندیم لیتر تبدگسترده یآموزش تیمورمأ کیرا به  یخصوص میحفظ حر تیعبارت، مسئول نیا

 کیبلکه  ست،ین یفرد فهیوظ کی ،یخصوص میبه اخلاق و حر یبندیکه پا دهدینشان م نیا«. مسئول تالیجید

 .است ندهیدر قبال نسل آ یآموزش تیمسئول

ه به ک ی. معلمگذاردیم شیمالم را به نمع نگرندهیو آ کینگاه استراتژ ،نیز هاو فرصت یشغل ،یاثرات اجتماعبنابراین 

 ینوعتر هوش مصگسترده یامدهایبلکه پ شود،یاست، تنها به کلاس درس خود محدود نم بندیخود پا یااصول حرفه

 دیبا تأک نگاه، نی. اکندیم یزیررنامهبآن  یآموزان را درک کرده و برادانش یشغل ندهیبر جامعه، اقتصاد و آ

 دیمعلم با ینهمچن .دارد ییهمسو نده،یآ یبرا یبرنامه درس یبر لزوم طراح  (Selwyn,2022) مانند ییهاپژوهش

نوظهور  پر از مشاغل ییایند یآموزان را برارا رصد کرده و دانش یاز هوش مصنوع یناش یو شغل یتحولات اجتماع

 معهجا کیدر  یندگز یتوانمند برا ینشهروندا تیاست و به ترب یرسم یرسالت، فراتر از برنامه درس نیآماده سازد. ا

 ازیمورد ن یهارتمها ییشناسا» ،«یهوش مصنوع یاجتماع راتیاز تأث یآگاه» هیاول یکدها.پردازدیشده ممتحول

راهنما  معلم کی از یریتا تصو ندیآیگرد هم م رمضمونیز نیدر ا یهمگ «یشغل ندهیبه آ کینگرش استراتژ»و  «ندهیآ

 .ه دهندارائ ندهیو مشاور آ

 .منجر شد ایمدل دوگانه و پو کیبه  تیدر نها د،یشده تکرار گرداستخراج یتمام کدها یکه برا ،یلیتحل ندیفرآ نیا

 کین مجزا، بلکه به عنوا یهااز مهارت یامعلمان را نه به عنوان مجموعه یسواد هوش مصنوع ،(2یی)شکلمدل نها

 «یافهانه به اصول حرعامد یبندیپا»و  «ینیآفرکنش فکورانه تحول» که در آن کندیم نییتب کپارچهی یاحرفه تیهو

 مسائل یثربه طور مؤ ینفبدون دانش  تواندیمعلم نم ک. یمتقابل قرار دارند کنندهتیو تقو یکیالکتیرابطه د کیدر 

مخرب  تواندیاشد، مب یو اجتماع یبه اصول اخلاق توجهیکه ب یاحال، کنش فکورانه نیکند و در ع تیریرا مد یاخلاق

 یملو ع یب نظرک چارچویگسترده است،  یهادر پژوهش شدهییشناسا یهایدگیچیاز پ یمدل، که بازتاب نیباشد. ا

و  یافهحر ینداردهادر استا یمعلمان، بازنگر یاتوسعه حرفه یهابرنامه یطراح یمبنا تواندیکه م دهدیارائه م

 یرانقشه راه ب کی ف،یتوص کیچارچوب، فراتر از  نی. اردیقرار گ یمصنوع در عصر هوش یآموزش یهایگذاراستیس

 .هستند سازندهیو آ یبلکه مسئول، انسان رآمد،است که نه تنها کا یمعلمان تیترب
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 چارچوب مفهومی سواد هوش مصنوعی معلمان. ۲شکل

 گیرینتیجه و بحث

 یریتصو ،یین دوره ابتدامعلما یسواد هوش مصنوع یاهها و شاخصابعاد، مؤلفه نییدر پژوهش حاضر با هدف تب 

 یکدگذار بر یمبتن یفیک لیارائه شد. تحل تیوتربمیمفهوم نوظهور در حوزه تعل نیاز ا کپارچهیو  هیجامع، چندلا

و  یارشتهانیم یبلکه ساختار ست،یا صرفاً فناورانه نی یبعدتک یادهیپد یمند نشان داد که سواد هوش مصنوعنظام

 یهاو ارزش یاحرفه یهانگرش ،یکاربرد یهاییتوانا ،یدانش مفهوم انیم یکیالکتید یوندیدارد که در پ دهیچیپ

 را یاست که هوش مصنوع یجهان یهاو پژوهش ینظر اتیسو با ادبهم یفهم چندبعد نی. اردیگیشکل م یاخلاق

و  ریناپذوپرورش اجتنابدر آموزش ژهیوآن بهکه آثار  یمحصول دانند؛یدر عصر صنعت مدرن م سازتحول یمحصول

گونه که پژوهشگران همان زیپژوهش ن نیا یهاافتهی(. Goyache et al., 2016; Yu, 2021است ) نیادیبن

که ورود هوش  دهدینشان م اند،کرده دی( تأکFlogie& Krabonja,2023و ) (Bobro,2024)مانند یالمللنیب

و  یریادگی دن،یشیدان وهیدر ش قیعم یو تحول یفکر یمیمثابه پاراداعنوان ابزار، بلکه بهبه به آموزش، نه صرفاً یمصنوع

 .است یمعلم

و  «یدر حرفه معلم نیآفرکنش فکورانه و تحول»معلمان شامل دو قلمرو بزرگ  یسواد هوش مصنوع ها،افتهی هیپا بر

 کنندهتیو تقو دهیتنکه نه مستقل، بلکه درهم ییواست؛ دو قلمر «یاو حرفه یعامدانه به اصول اخلاق یبندیپا»

 یریادگی ها،تمیدارد؛ از جمله فهم الگور دیتأک یفن یهاییو توانا یدانش نظر تی. قلمرو نخست بر اهمگرندیکدی

 نی. ایریادگی یهاداده لیپرامپت و تحل یهوشمند، مهندس یهاکار با سامانه ،یکاوداده ،یعیپردازش زبان طب ن،یماش

 جادیو ا رمحوداده یطراح ،یریادگی یسازیکه آموزش در جهان امروز بر شخص ابندییم تیاهم یزمان ژهیوها بهمؤلفه
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قرار گرفته  دیطور گسترده مورد تأکبه یپژوهش جهان اتیکه در ادب یباشد؛ موضوع یمبتن ایپو یریادگی یهاطیمح

مانند  زین ریاخ یهاپژوهش یهاافتهی(. Ng et al., 2021; Wang & Wang, 2022; OECD, 2018است )

(Mikeladze etal,2024و س )لیتحل ییبا توانا یکه هوش مصنوع دهدی( نشان م1402) یو شهرک رادیعیم 

–یاددهی ریو مس دهدیم شیرا افزا یریادگی تیفیک ق،یدق یالگوها و ارائه بازخوردها صیتشخ ،یریادگی یهاداده

 .دهدیسوق م شدهیسازیشخص یهاربهرا به سمت تج یریادگی

 یعاجتما یهاامدیپ زیو ن یخصوص میو حر نیپژوهش حاضر نشان داد که اخلاق، قوان ،یو دانش یابعاد فن نیکنار ا در

( Floridi et al., 2018طور که ). هماندهدیمعلمان را شکل م یسواد هوش مصنوع نیادیبخش بن ،یهوش مصنوع

 میحر تیعار ،یریسوگ تیریمد ،یتمیالگور تیاند، شفافکرده حی( تصرEuropean Commission,2018و )

 یعبر هوش مصنو یمبتن یآموزش یطراح یاصل یهاهیپا تال،یجید یریپذتیآموزان و مسئولدانش یهاداده یخصوص

 لیتحل ییوانات دیبا ،یهوش مصنوع یعلاوه بر کار با ابزارها ،ییکه معلم دوره ابتدا کنندیم دیتأک هاافتهیهستند. 

که در  یاداشته باشد؛ نکته زیرا ن یفناور نیا یو اخلاق یفرهنگ ،یتماعاج یامدهایپ یانتقاد

ت. برجسته شده اس زی( نShikhrakar,2024( و )Kong et al., 2024) یهاو پژوهش (UNESCO,2021)گزارش

 ردایپا وسعهتو  رندگانیادگیه رفا ،یت عدالت آموزشدر جه یاز فناور یریگکه بهره کندیم نیمدار تضمبُعد ارزش نیا

 .پنهان یدهایتهد ای هاینابرابر دیباشد، نه به سمت بازتول یانسان

در معلمان  یکه توسعه سواد هوش مصنوع دهدینشان م یو خارج یداخل اتیپژوهش با ادب نیا یهاافتهی ییسوهم

(، 1403) رهیدهز انیاز پژوهشگران مانند رجب یجیپژوهش با نتا یهاافتهینگر است. نگاه جامع ازمندین ییدوره ابتدا

زمان به معلم بدون توجه هم تیکه ترب دهدیدارد و نشان م یخوان( هم1403( و خباره )1402و همکاران ) یمحمد

 دیتأک یالمللنیب یهاپژوهش گر،ید ی. از سودیمطلوب نخواهد رس جهیبه نت ،یاو اخلاق حرفه یفن یهاییتوانا

 یزیررنامهمحتوا، ب دیسؤال، تول یمختلف همچون طراح یهاتیدر فعال یکه معلمان امروز از هوش مصنوع کنندیم

آنان  نیگزیجا یفناور نیباورند که ا نیحال بر ا نی( و در عKolhatin, 2025) رندیگیبهره م یو طوفان فکر یدرس

 ;Chiu et al., 2022دارد ) یوربهره شیو افزا یشغل یدگدر کاهش فرسو کنندهتیتقو ینخواهد شد، بلکه نقش

Zulkarnain & Yunus, 2023). 

و بعد د انیاثربخش خواهد بود که م یمعلمان تنها زمان یپژوهش آن است که توسعه سواد هوش مصنوع یکل جهینت

به  تواندیبدون اخلاق م یفن ییتعادل برقرار شود. توانا «یریپذتیو مسئول یمنداخلاق»و « و کنش فکورانه ینوآور»

که  یالحشود؛ در  یآموزش یعدالتیپنهان و ب یهاضیتبع ها،یریسوگ دیمنجر به بازتول پردازانهینظر یبرخ ریتعب

 کیاحت نه سدو  نیه اب یقینگاه تلف ن،یخواهد شد. بنابرا لیتبد یانتزاع یفناورانه، صرفاً به اصول یاخلاق بدون توانمند

 دهدیماست. پژوهش حاضر نشان  یصنوعوپرورش در عصر هوش مآموزش ندهیآ یبرا یراهبرد یضرورت انتخاب، بلکه

امن،  یریادگی یهابه تجربه یدهدر شکل یاتیح ینقش ،یتیکنشگران ترب نیعنوان نخستبه ،ییکه معلمان دوره ابتدا

 شوند. تیوتق یفناور شمند و مسئولانه ازهو یریگبا بهره دیکه با ییهاو خلاقانه دارند؛ تجربه یاخلاق ،یانسان

 یع براجام یچارچوب انریدر ا یآموزش زانیرو برنامه گذاراناستیس شودیم شنهادیپ ج،یتوجه به مجموعه نتا با

. بر نگرش باشد کنند که شامل سه بُعد دانش، مهارت و نیتدو یمعلمان در عصر هوش مصنوع یاحرفه یهاتیصلاح

 لیتحل پرامپت، یندسمانند مه ییهاآموزش مهارت ملهم شا دیمعلمان با یبرا یاتوسعه حرفه یهااساس، دوره نیا

وگو، فتگ یبرا ییباشد و هم فضاها یبر فناور یمبتن یآموزش یو طراح تالیجید یمحتوا دیتول ،یآموزش یهاداده

 یهاشهاز پژو تیحما سب در مدارس،منا یهارساختیز یسازفراهم آورد. فراهم یو حل مسائل اخلاق یانتقاد لیتحل

 رگیاز د یرفناو عیو صنا یها، مؤسسات آموزشدانشگاه انیم یهمکار تیو تقو یاخلاق یاستانداردها نیتدو ،یکاربرد

–ید انسانجهز به سواآگاه، خلاق، مسئول و م یپرورش معلمان سازنهیزم تواندیم کردیرو نیاست. ا یاقدامات ضرور

 محور قرار دهد.عادلانه و اخلاق ند،آموزش هوشم ریرا در مس رانیا یظام آموزشباشد و ن فناورانه
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 مشارکت نویسندگان

 و تدوین شده است. های این مقاله توسط نویسنده تنظیمتمامی بخش
 

 تشکر و قدردانی 

و انجام  شرفتیموجب پ شانیهاتیکمک کردند و حما سندهیپژوهش به نو نیکه در انجام ا یدست اندرکاران یاز تمام

 .کنمیم یسپاسگزار مانهیصم د،یمطالعه گرد نیا

 

 تعارض منافع

 .مطالعه وجود ندارد نیدر ا یتعارض منافع
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