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Background and Objectives: The present study aimed to analyze the 

final examination questions of the Persian Literature and Rhetoric course 

(Grade 12) based on Bloom’s cognitive taxonomy during the period 

2018–2025 (1397–1404 in the Iranian calendar). Methods: The study 

employed a descriptive-analytical design using a mixed-method approach 

combining both quantitative and qualitative analyses. The dataset 

consisted of all national final exam questions administered by the Iranian 

Ministry of Education during the specified years. In the first phase, 

questions were classified into Bloom’s six cognitive levels—Knowledge, 

Comprehension, Application, Analysis, Synthesis, and Evaluation. To 

ensure validity and reliability, dual independent coders reviewed the 

classifications, and inter-rater agreement exceeded 0.85. Descriptive 

statistics were used to determine the frequency and percentage of each 

cognitive level, and Fisher’s Exact Test was applied to examine the 

association between exam year and cognitive level distribution. Findings: 

The results revealed that over 80% of the questions belonged to the three 

lower levels (Knowledge, Comprehension, and Application), while no 

items were found at the Synthesis or Evaluation levels. Although Fisher’s 

Exact Test indicated a statistically significant relationship between year 

and cognitive level, the pattern of change lacked a consistent upward trend 

toward higher-order thinking. Conclusion: Overall, the findings 

demonstrate the dominance of rote-learning tendencies in national 

assessments and a relative neglect of higher-order cognitive skills, such as 

critical thinking and creativity. The study’s implications highlight the 

need for systematic revision of exam design and curriculum planning to 

promote advanced cognitive engagement in students. 
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درس علوم و فنون    یی نها  ی ها سؤالات آزمون  ل ی هدف پژوهش حاضر، تحل  اهداف: پیشینه و  

  13۹۷  ی ها ساال   ی بلوم در بازة زمان   ی شناخت   ی بند دوازدهم بر اساس سطوح طبقه   ة ی پا   ی ادب 

و    ی )کما  ختاه ی آم   کارد ی و باا رو   ی لای ا تحل   ی ف ی پژوهش از نوع توصا : ها روش است    14۰4تا  

  ن ی ا   ی کشور   یی نها   ی ها آزمون   ؤالات س   ة ی پژوهش شامل کل   ی ها ( انجام شده است. داده ی ف ی ک 

  ی شاش ساطش شاناخت در مرحلة نخست، سؤالات بر اساس    است.   ادشده ی   ی ها درس در سال 

از    ناان ی اطم   ی شادند و بارا   ی بند ( طبقه ی اب ی و ارز   ب ی ترک   ل، ی بلوم )دانش، درک، کاربرد، تحل 

و با نظر متخصّصان انجام شد. سپس    ی ا صورت دو مرحله به   ی کدگذار   ند ی فرا   ، یی ا ی و پا   یی روا 

ار  مختلف باا اساتفاده از آما  ی ها سال سؤالات در    ع ی و درصد هر سطش محاسبه و توز   ی فراوان 

  ۸۰از    ش ی پژوهش نشان داد که ب   ج ی نتا     ها: یافته شد.    ی بررس   شر ی ف   ق ی و آزمون دق   ی ف ی توص 

بلوم )دانش، درک و کاربرد( قارار دارناد و    ی بند طبقه   تر ن یی درصد از سؤالات در سه سطش پا 

وجاود رابطاة    شر ی ف   ق ی نشده است. آزمون دق   ی طراح   ی اب ی و ارز   ب ی در سطوح ترک   ی سؤال   چ ی ه 

کارد  هرنناد    د ییاتأ ساؤالات را    ی آزمون و سطش شاناخت   ی سال برگزار   ان ی م   معنادار   ی آمار 

  گیری: نتیجههه بودناد.   ی به سمت سطوح بالاتر شناخت   ی منظم و تصاعد   ی فاقد الگو   رات یی تغ 

  ی هاا باه مهارت   ی توجه سؤالات و کم   ی محور در طراح حافظه   کرد ی غلبة رو   انگر ی ب   ها افته ی   ن ی ا 

در    تواناد ی پاژوهش م   ن یاا   ج ی اسات. نتاا   ی رسام   ی اب ی زشادر نظام ار   ت ی و خلاق   ی تفکر انتقاد 

  ی شاناخت   ی سطوح بالا   ت ی با هدف تقو   نده ی آ   ی ها آزمون   ی و طراح   ی درس   ی ها برنامه   ی بازنگر 

 . رد ی مورد استفاده قرار گ 
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 مقدمه

شوند، می  یابزار تلق  کیعنوان  تنها بهنه  ها  ها است. آزمونآزمون  یدر آموزش، برگزار  یابیارز  یابزارها  نیترجیاز را  یکی

از   یانموناه  کیساتماتیس  یریگانادازه  یکه برا  شوندیدر نظر گرفته م  یاستاندارد  یهاعنوان روشبلکه فراتر از آن، به

 ایامهاارت    ،ییتواناا  ت،یافیها به منظور سنجش کآزمون  .روندیکار مسؤالات به  زا  یامجموعه  ةارائ  قیطر  رفتار افراد از

قبول باشد. در  رقابلیغ  ایقابل قبول   تواندیکه معمولاً م  ،شوندیم  یمشخص طراح  ینمونه در برابر استاندارد  کیدانش  

 دننشاان دا  ایاخاا     فیآموزان در انجام وظاادانش  ییناوات  نییتع  یهستند که برا  ییهاها روشآزمون  ،یعمل آموزش

باه کاار    زنیا  آماوزانداناش  یریادگیاساطش    یرگیاندازه  برای  ها. آزمونشوندیدانش استفاده م  ایمهارت    کیتسلط بر  

 یاهادارناد. پاژوهش  ایژهیاو  تیااهم   یینهاا  هایامتحانات و آزمون  انیم  نیدر ا  (.2۰2۰و همکاران،    1)آدوم  روندیم

جاامع و  تیاماه لیاعلاوه بر سنجش عملکرد گذشته، به دل یینها یها( نشان داد که آزمون2۰13و همکاران،  2)گلس

 بهتار مطالاب در حافظاه بلندمادت شاوند. تیاکرده و موجب تثب تیقوت زیرا ن یریادگی ندیفرا توانندیخود، م ریفراگ

 هاایافتهی.  آورد  ارمغان  به  آموزدانش  یرا برا  شرفتیکه پ شود    یطراح  یطور  دیتوجه داشت که آزمون با  دیبا  نیهمچن

قابال   رییاتغ  کنناد،یشرکت ما  یانیکه در امتحانات پا  یانینکته بود که دانشجو  نیا  انگری( نما2۰13)  3و شولتز  نزیجنک

 گرنایا( ب2۰13)  یصفا و جعفار یپژوهش احمد  هایافتهی  نیچنهم  شود ینم  جادیا  شرفتشانیو پ   یریادگیدر    یتوجه

را  5آزماون یبارا سیتادر ةدیامعلماان شاده و پد سیبر روش تدر 4یموجب بازخورد منف ییآن است که امتحانات نها

 یآن تاوجه یباه کااربرد آزماون و اتارات منفا ۷یسنت هاین(، آزمو2۰13/2۰۰1) 6ی. طبق نظر شوهامکندیم تیتقو

 .شوندی( در نظر گرفته میت و نه منفمثب )نه  امدهایپ  نیا 8کاربردمحور دهیندارند و در مقابل در آزمون

 هیامدل نندلا  کیبلوم    بندیاست. طبقه  ۹بلوم  بندیطبقه  ها،سؤالات آزمون  یبررس  یبرا  یکاربرد  یاز ابزارها  یکی

 بیابه ترت بندیطبقه نیساده ا ای نییاست. سه سطش پا دهیچیاز ساده به پ   یبر اساس شش سطش شناخت  یبنداز طبقه

. ساه ساطش باالاتر رونادیبه کار ما شتریمعمولاً ب هازمونسطوح در آ  نی«. ا12«و»کاربرد11«،»درک1۰»دانشعبارتند از:  

مثاال اگار داناش   یبارا  یعنایاست     یسلسله مراتب  بندیطبقه  نی«. ا15یابی« و»ارز14بی« ،»ترک13لیعبارتند از: »تحل

       (.16،2۰1۰رهنده است)فوفراگرفت زیدر سطش »کاربرد« عمل کند، سطوح »دانش« و »درک« را ن یآموز

ها از آموختاه  یابیاو ارز  یدرسا  یهااتیفعال  ،یاهداف آموزش  یطراح  یبرا  یساختار  یبلوم  که نارنوب  یبندطبقه

. ساطوح کنادیما  کیتفک  یابیو ارز  بیترک  ل،یرا به شش طبقة دانش، درک، کاربرد، تحل  یشناخت  ندیفرا  کند،یارائه م
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 یانیپاسخ دهد. سطوح م  تواندیآنها م  شیاطلاعات و توض  یادآوریآموز با  انشتر هستند و دادهو درک معمولاً س  یادآوری

سطوح بالاتر مثال  تیهستند و در نها تردهیچینسبتاً پ اطلاعات دارند و  بیبه تفکر فعال و ترک  ازین  لیمثل کاربرد و تحل

. در نساخة شوندیم وبسطش محس  نیتردهیچیدارند و پ   دیجد  یمحتوا  دیبه قضاوت، نقد و تول  ازیکه ن  یابیو ارز  بیترک

داناش  ،یداناش مفهاوم  ،یبُعد »دانش« هم به نهار ناوع داناش واقعا  ،یشناخت  یندهایفرا  فیعلاوه بر بازتعر  ،یبازنگر

اهاداف   ،ییبلوم علاوه بر مورداستفاده قرار گرفتن در سنجش محتاوا  بندیشد. طبقه  میتقس  یو دانش فرامعرفت  یمهارت

کناد.   یم  لیرا تسه  یآموزش  یزیرو برنامه  کندیکمک م  یابیو ارزش  سیمؤتر تدر  یبه طراح  کند،یرا شفاف م  یزشآمو

 شاناختیییباایز ةیاروح تیارا رشد تفکار و تقو اتیان و ادباز اهداف مهم آموزش زب یکی(2۰۰1)1اندرسون و کراسول

زبان و تفکر باه   یکودکان و وابستگ  یادراک  شرفتیپ   ن درزبا  تی( بر اهم1۹62)2یگوتسکی. وکنندیم  یتلق  آموزاننشدا

حرکت ممتد رو به جلو و عقب از تفکار  کی ست،یروند ن کیجز  یزیتفکر و کلام ن ةدارد. از نظر او رابط دیتأک  گریکدی

زباان  ةتوسعبر  زیو گسترش تفکر ن شودیتفکر منجر م یبه گستردگ بانبه زبان و از کلام به تفکر است. در واقع، رشد ز

باا  شوند یم رهیوار مرتبط به هم در ذهن ذخ ریو زنج ةگسترد یهاصورت شبکهزبان که به  شماریب  یهادارد. واژه  ریتأت

 یهاابا رشاد مهارت نیاست. بنابرا یانتزاع  میاهارتباط دارند که مملو از مف ایو پو دهیتنمتعدد درهم یذهن  یهاوارهطرح

افازوده  زین یو تصورات ذهن میمفاه یبر وسعت و گستردگ افتد،یواژگان در ذهن اتفاق م  ةدامن  شیأم با افزاتو  که  یزبان

آموزش و پرورش جهان، آموزش زباان را   یهانظام  ةروابط متقابل زبان و تفکر موجب شده است که هم  نی. همشودیم

از   یابیداشته باشند. ارزشا  دیو دبستان تأک  یدبستانشیپ   ةن از دورخود قرار دهند و بر آغاز آموزش زبا  یهاتیجزو اولو

 نادیاز فرا ریناپاذییجزء جدا  شودیآموزش زبان شمرده م یدرس یزیردر برنامه  ییآموزان که گام نهادانش  یهاآموخته

 تیااز اهم  یکشاور  یلیتحصا  ساال  نایاپا  یهاآزمون  ژهیوها، بهانواع مختلف آزمون  ةلعاست و مطا  یریادگی  -ی  اددهی

 .برخوردار است  یاالعادهفوق 

دوازدهام از   هیاپا  یعلوم و فناون ادبا  ییراستا، در پژوهش حاضر تلاش خواهد شد تا سؤالات امتحان نها  نیدر هم

ؤالات شود و به سا لیو تحل یابیبلوم ارز  بندیآنها با سطوح مختلف طبقه  یخوانشود و هم  یبررس  14۰4تا    13۹۷سال  

 پاسخ داده شود:  لیذ

 بلوم نگونه است؟ بندیدوازدهم بر اساس طبقه  ةیپا  یعلوم و فنون ادب  یینها یسطوح سؤالات امتحان .1

 ؟دهندیبلوم را پوشش م یسطوح شناخت  یتمام  یدوازدهم درس علوم و فنون ادب  ةیپا  ییسؤالات امتحان نها ایآ .2

 یبلوم( رابطه  یبند)بر اساس طبقه  ییسؤالات امتحان نها  یسطوح شناخت  عیامتحان و توز  یسال برگزار  نیب  ایآ  .3

 وجود دارد؟ یمعنادار

 یریینه تغ  14۰4تا    13۹۷  یهابلوم در سال  یبندبر اساس طبقه  ییسؤالات امتحان نها  ینسبت سطوح شناخت  .4

 داشته است؟

 پژوهش پیشینه

ساطش  نیایدر تع  ییبالا  تیاز اهم  ،یمانند علوم و فنون ادب  یدروسدر    ژهویبه  ،یینها  هایسؤالات آزمون  تیفیک  یابیارز

ساؤالات،  یوة طراحااند که نحآموزش برخوردار است. مطالعات متعدد نشان داده  ندیفرآ  کارایی  و  آموزاندانش  یریادگی

 دهادیقارار م ریأتتحت تا زیمعلمان را ن سیتدر  یریگبلکه جهت  دهد یم  بآموزان را بازتادانش  یریادگی  زانیتنها منه

 
1. Anderson & Krathwohl 

2. Vygotsky 



   1405بهار  /1، شماره 7ی؛ دوره فارس اتیپژوهش در آموزش زبان و ادب یةنشر                                     

39 
 

ساطوح  ساؤالات باا یبلاوم در طراحا  یشاناخت  بنادیقابل توجه طبقه  ری(. با توجه به تأت2۰۰۸و همکاران،    1کرزی)گول

امتحانات   ؤالاتس  یابیپژوهش با هدف ارز  نیمطالعات، ا  یادآوریاز صرف    ترقیعم  یریادگی  یابیو ارز  یدگیچیمختلف پ 

ها باا آزمون یفیک یابیارز  ر،یاخ  یهاانجام شده است. در پژوهش  بندیطبقه  نیر ااز منظ  یدرس علوم و فنون ادب  یینها

)اندرساون  به کار رفته است یریادگیسنجش عمق  یبرا یمانند بلوم به عنوان ابزار  یشناخت  یهایبنداستفاده از طبقه

در  یساؤالات امتحاان تیافیک  یباه بررسا  یمتعدد  هایکه پژوهش  دهدینشان م  لعاتمطا  نةیشی(. پ 2۰۰1و کارسول،  

باا ساطوح  یدرس علاوم و فناون ادبا ییتطابق سؤالات امتحاناات نهاا  روی  بر  تمرکز  اما  اند مختلف پرداخته  هایحوزه

کناون در ماورد امتحاناات  تاا ،ینقاط قوت و ضعف آنها از نظر پوشش دامناة شاناخت  لیبلوم و تحل  بندیمختلف طبقه

بار  یساؤالات امتحاان لیاقرار نگرفته است. تحل  بررسی  مورد  جامع  طوربهکشور    مدارس  یدرس علوم و فنون ادب  یینها

 ن،یبناابرا  (2۰۰4، 2نای)هالاد است یآموزش تیفیسنجش ک یهاروش نیاز معتبرتر  یکی  ،یشناخت  یهااساس نارنوب

درس علوم و فناون  ییهاسؤالات امتحانات ن تیفیبهبود ک یبرا ییراهکارها ةخلأ و ارائ نیرکردن اپژوهش با هدف پُ  نیا

دروس انجاام  یبعضا یینهاا هاایکه در مورد آزماون هاییاز پژوهش یو اجرا شده است. در ادامه به برخ  یطراح  ،یادب

 :شودیشده اشاره م

آنهاا  تیاسال سوم متوسطه و قابل ییامتحانات نها سنجیروان هاییژگی( در مقالة »و13۹5) و همکاران  نژادیفلسف

را بار اسااس   یو فارسا  شناسایساتیدرس ز  ییسؤالات آزمون نها  «یکارشناس  هایورود به دورهلبان  داوط  نشیدر گز

CTT    وIRT  شاتریفاقاد ساؤالات دشاوار اسات و ب یفارس اتیادب نکه آزمو انددهیرس جهینت نیاند و به اکرده  لیتحل 

هرنند  شود،یبا سؤالات آسان آغاز م  زین  شناسیستیآزمون ز  نیاول آزمون قرار دارد. همچن  مةیسؤالات آسان آن در ن

 .شده است تیسؤالات از ساده به مشکل در دو آزمون مذکور به نسبت رعا بیدارد و اصل ترت  یکه سؤالات آسان کم

 سانجیروان  یهاو شااخص  یشاناخت  طاهیساطوح ح  لیو تحل  ی»بررس  ( در پژوهش خود با عنوان13۸5)  یسپاس

منطقاة متفااوت  ساوم متوساطه در ساه ةپایا دختار آموزاندانش یشناسستیو زحسابان  ،یدروس عرب ییامتحان نها

برخاوردار هساتند و  یو تبات کاف تاست که امتحانات از دق دهیرس جهینت نیاستان خوزستان« به ا اجتماعی یاقتصاد

 برقرار است. یدروس توازن مطلوب یاهداف و محتوا نیب

 ساؤالات  شناختی  حیطة  سطوح  و  سنجیروان  هایی و تحلیل شاخص( در مقالة »بررس13۹4و همکاران )  ییرآقایم

کاه ساؤالات  اناددهیرسا جاهینت نای به آباد«خرم شهرستان راهنمایی سوم پایه علوم و  ریاضیات  دروس  نهایی  امتحانات

اختصاا    یابیو ارزش  بیترک  یعنی  یرگیاندازه  یبالابه سطوح    اتیاضیهستند و درس ر  ییمحتوا  ییو روا  ییایپا  یدارا

 یشناخت  راتییروند تغ  لیتحل  یمند براتلاش نظام  نیو نخست  کندیرا پر م  یپژوهش حاضر خلأ مهم  رو،نینداشتند. ازا

 است. 14۰4تا   13۹۷بازة   در  یسؤالات امتحانات علوم و فنون ادب

بلاوم  یطبفاه بنادرا باا اساتفاده از  یسؤالات امتحان  تیفیک  ،یمطالعات متعدد  ز،ین  یالملل  نیدر سطش ب  نیهمچن

 یینها هایآزمون سؤالات  ٪۷۰از    شینشان دادند که ب  ی( در مالز2۰15)  3تانای  و  عمر  نمونه،  عنوان  به.  اندکرده  یبررس

اند. در شاده یو بالاتر طراحا ل«ی»تحل سطوح در سؤالات ٪1۰در سطوح »دانش« و »درک« متمرکز هستند و کمتر از 

باه   یدیشاد  شیگارا  زیان  یانجام داد، گزارش کرد که سؤالات دانشاگاه  رلندیا  ( در2۰1۷)  4یکه اسکال  یگرید  یبررس

کاه   یگاریدر مطالعه د  .شودیم  انیحل مسئله در دانشجو  ییامر موجب کاهش توانا  نیدارند و ا  یشناخت  نییسطوح پا
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نشان دادند   (2۰1۹)  1نگیبلوم انجام شد، کاور و س  یالات در نارنوب سطوح شناختؤس  یدر کشور هند با هدف بررس

اساتفاده  جهی. در نتشودیآموزان مسطش بالا در دانش  یفکر  یهامهارت  تیسطوح بلوم، مانع از تقو  انیکه نبود توازن م

و   انیرآسایآماوزان شاود )او اساتدلال در دانش  لیاتحل  ییواناات  یتواند موجاب ارتقاا  یبلوم م  یآگاهانه از سطوح بالا

 (.2۰۰2،  2راندایم

 یانجام شاده، درس علاوم و فناون ادبا  یسیو زبان انگل  یاضیعلوم، ر  یهادر حوزه  یمتعدد  یهاپژوهش  کهیدرحال

 راتییاحوزه موجب شده کاه تغ  نیدر ا  یات طولدوازدهم، کمتر مورد توجه قرار گرفته است. نبود مطالع  هیدر پا  ژهیوبه

پژوهش حاضر با اساتفاده   رو،نی. از ااندبم  یمختلف ناشناخته باق  یهاسؤالات در طول سال  یدر تمرکز شناخت  یاحتمال

بلوم را در بازهة   یسطوح شناخت  عیامتحان و توز  یسال برگزار  نیب  یرابطة آمار  بارنینخست  یبرا  شر،یف  قیاز آزمون دق

 کرده است. لیتحل 14۰4تا   13۹۷  یزمان

 پژوهش  یچارچوب نظر

در   دیاکاه آزماون با  هااییمهاارت  نتاریاز مهام  یکیا  بحث شد، ام  یینها  هایآزمون  تیاز کاربرد آزمون و اهم  ترشیپ 

 یانتقاادوجود ندارد. تفکر    یاتفاق نظر  یتفکر انتقاد  فیاست. دربارة تعر  یکند، مهارت تفکر انتقاد  تتقوی  آموزاندانش

رام و احت  یریپذانعطاف  شتر،یب  یبه آگاه  لیم  ،یپرسشگر  ل،یدل  یتجوبه جس  شیگرا  ،یطرفیرا به صورت :»ذهن باز، ب

است که منجر باه   میهدفمند و خودتنظ  یقضاوت»  ی(. تفکر انتقاد3،2۰11ی)لا  کنندیم  فیتعر  گران«ید  یهادگاهید  به

 ،یشاناختروش  ،یمفهاوم  ،یملاحظاات شاواهد  نیایشامل تب  نیو همچن  شود،یو استنتاج م  یابیارزش  ل،یتحل  ر،یتفس

( اساتوار اسات 4،1۹62سیدرسات گازاره هاا« )انا یابیا»ارزهاا و قضااوت بار آن  نیااسات کاه ا  یاناهیزم  ای  یاریمع

 دیرا با  یزینه ن  کهنیدرباره ا  یریگمیمعقول و تامل بر تصم  دنیشیرا » اند  یتفکر انتقاد  نی(. همچن5،1۹۹۰ونهی)فاس

 .اندکرده فی(تعر1۹۹3س،یانجام داد« )ان  دیرا با ینه کار  ایباور کرد 

 یمورد است کاه ساه ساطش باالا  نیا  کند،یبه آن اشاره م  یر انتقادفکت  فیدرباره تعار  سیکه ان  ینکته قابل توجه

ارائاه شاده اسات.  یتفکار انتقااد فیاغلب به عنوان تعر یابیو ارز بیترک  ل،یتحل  یعنیبلوم    یاهداف آموزش  یبندطبقه

دربااره  شیتوضا دازمنیمهارت را ن  نینداشته و ا  یانتقاد  فکرت  یبرا  شیصر  فیبه تعر  یکه اعتقاد  یپژوهشگران  انیم  یحت

بلاوم  یاز ساطوح شاناخت یاتراتا  تاوانی( هم م2۰۰۷،  6دلی)ر  دانندیآن م  یمفهوم و نه خلاصه ساز  نیا  یعناصر اصل

 یدانناد. حاوزه شاناخت یما یرشاناختیو غ  یشاناخت یرا شامل حوزه هاا یانتقاد گروه از پژوهشگران تفکر نی. اافتی

حاوزه  گره خورده است.  شیاستنباط و توض  ل،یتحل  ر،ی( و تفس۷،2۰11چیمختلف )پش  یمحصولات فکر  یابیبا ارز  عمولام

 (.1۹۹۰ونه،ی)فاس ها و... است  شیو گرا  یذهن  یهم شامل عادت ها یرشناختیغ 

استوار است. او تفکار   (۹ی) با نام تفکر تأمل۸ییویجان د  یهاشهیاند  هیدر آموزش و پرورش بر پا  یتفکر انتقاد  هینظر

 یاز داناش در پرتاو شاواهد  ییشکل ادعا  ایهر باور    یدرباره  قی»تأمل فعال، مداوم و دق  :کندیم  فیتعر  نیرا نن  یتأمل
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استوارسااختن بااور بار   یبارا  یآگاهانه و اراد  یشکه شامل تلا  انجامد یمکه به آن    یجیو نتا  کندیم  تیکه از آن حما

 (.2۰11،  1و اوزکاهرامان  میلدریاست« )  تیشواهد و عقلان یمبنا

 یامخاتص رشاته  ایا  اندیعموم  یتفکر انتقاد  یهامهارت  ایاست که آ  نیا  ،یتفکر انتقاد  رامونیبحث پ   مورد  مسئله

 گارایعماوم دگاهیمثال در د ی« وجود دارد. برا4یبی« و »ترک3محور»رشته  «،2گرای»عموم  دگاهید  3باره    نیخا ؟ در ا

 یکاربرد قابل تاوجه چیکه ه میاز تفکر را تصور کن یاهترد: »سخت است که نوع گسندگویی( م5،2۰۰۰و سودن   تِرزی)پ 

 نادیمحور در فرآو رشته  محتوایی  دانش  ضرورت  بر(  2۰1۷)6  پکدر مقابل مک  نداشته باشد«.  رشته خا   کیخارج از  

 :دهدیارائه م  گرایعموم  دگاهیرد د یبرا لیپک سه دلدارد. مک  دیتأک یتفکر انتقاد

 شود یانجام م یزیتمام تفکر در مورد ن .1

 لازم است  یتفکر انتقاد یموضوع برا کیدانش   رایز ست،یممکن ن  یعموم یتفکر انتقاد  ییتوانا .2

ممکان اسات ممکان   یدر علوم تجرب  یمثال تفکر انتقاد  یها متفاوت است. برارشته  نیبه شدت ب  یانتقاد  تفکر  .3

 .متفاوت باشد  اتیدر ادب یاست با تفکر انتقاد

از  یکیبه عنوان  ونهیاست. فاس  یقبل  دگاهیاز دو د  یبیدارد و ترک  یشتریب  تیپژوهشگران مقبول  نیب  یبیترک  دگاهید

از  یکای: »دیاگویاماا م ،متفاوت اسات ییاز دانش محتوا یمعتقد است تفکر انتقاد نکهیبا وجود ا  دگاهید  نیطرفداران ا

(. 1۹۹۰ونه،یخاا  اسات« )فاسا  یضاوع ه موحاوز  کیادر    آنآماوزش    ،یتفکار انتقااد  یریادگی  یها براروش  نیبهتر

مختلاف متفااوت   یهاشاواهد در رشاته  یها( معتقد بودند از آنجا که ملاک2۰11)  ی( و لا1۹۸۸)۷سیکورف  نیهمچن

رشته خا  شاکل  کیمؤتر در    یتا تفکر انتقاد  ستندین  یکاف  ییلازم اما به تنها  یتفکر انتقاد  یعموم  یهااست، مهارت

 .ردیبگ

 یبناد. طبقهشاودیمشخص م  یبلوم و تفکر انتقاد  یبندمدنظر در طبقه  یسطوح شناخت  نیارتباط ب  فیتعار  نیبا ا

طبقاات عبارتناد از:  نیاائاه داده اسات. اار یشاناخت طاهیدر ح یاز شش طبقاه اصال کیهر  یبرا یقیدق  فیبلوم تعار

و از   دهیاچیاز سااده باه پ   بیابه ترتطبقات    نی. ا«یابی»ارز  و  ب«ی»ترک  ل«،ی»تحل  »کاربرد«،  فهم«،  ای»دانش«، »درک  

را نشاان   یمراتب جمعاسلسله  کی  یاصل  یبندبود که طبقه  نیفرض بر ا  ن،یمرتب شده اند. افزون بر ا  یبه انتزاع   ینیع 

 نیراز پرکااربردت  یکیاست.    یبعد  تردهیچیپ   تسلط بر مقوله  ازینشیتر، پ ساده  معنا که تسلط بر هر مقوله  نیبد  دهد یم

نبود   ایدادن گستره )منظور نشانها بهو سؤالات آزمون  یدرس  یاهداف برنامه  یبندطبقه  ،یاصل  یبندبقهها از طاستفاده

بار   یادیاز  دیااند کاه تأکنشان داده  هالیتحل  نیا  شه،یهم  باًیاست. تقرها بوده  مقوله  فیگستره( اهداف و سؤالات در ط

اماا  ،رندیگی»دانش« قرار م یکه در مقوله یدارند  اهداف ازیاطلاعات ن یادآوری ای توجود دارد که تنها به شناخ  یاهداف

 رنادیگیقارار م  ب«یا»فهام« تاا »ترک  یهاکه در مقوله  ییآنها  یعنیکه شامل درک و استفاده از دانش هستند    یاهداف

 (.2۰۰2)کراتوول ،  شوندیاهداف آموزش در نظر گرفته م نیترعنوان مهممعمولاً به

( باا اساتناد باه 1۹۹2،)۸پاجارس مثال یدارد. برا تیاهم اریبس ینقش معلمان در آموزش تفکر انتقاد انیم نیدر ا

آنان   سیتدر  یهاوهیو ش  یآموزش  یهامیتصم  ،یزیرامهمعلمان و برن  یآموزش  یباورها  انیم  یقو  یمنبع، ارتباط  نینند
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اساتفاده از   زانیاتفااوت در م  تواندیو هوش م  یریادگیدرباره    انمعلم  یمعتقد بود باورها  (2۰14)1ماسا  ایرا نشان داد  

در  انیکماک باه دانشاجو ی( معتقاد باود بارا1۹۸۸)2پمنیل  دهد.  شیدر کلاس درس را توض  یتفکر انتقاد  یهاتیفعال

 یهاتیدرک کرده و فعال  دهندیرا شکل م  یرا که تفکر انتقاد  ییندهایفرا  دیمعلمان با  ،یتفکر انتقاد  یهاتوسعه مهارت

و   فیارکناد معلماان اطلاعاات را تع  یم  هیتوص  پمنیباشد. ل  ندهایفرا  نیدهنده اکه پرورش  رندیرا به کار گ  یایآموزش

باه ناالش بکشاند، اعتباار مناابع را   ایا  یسازباورها را شفاف  ای  هاند،گزارهیمناسب مطرح نما  یهاروشن کنند، پرسش

 .ندیحل نما یاستنتاج  ای یمنطق یاوهیبه ش یالاحتم  یامدهایپ   ینیبشیقضاوت کنند و مسائل را با پ 

کاه  ساتیبه ذکار ن ازیمشخص شد و ن یکردن تفکر انتقادنهیبا توجه به مطالب بالا نقش معلمان در آموزش و نهاد

درس علوم و   یآزمون ها  یآزمون ها است. بررس  یدر طراح  شود،یم  انیکه باور معلمان در آن نما  ییهاتیاز موقع  یکی

 یکه تا باه حاال بررسا ییاست. از آنجا تیجهت حائز اهم نیدبلوم از نن  یبنددوازدهم بر اساس طبقه  هیپا  یبفنون اد

درس   نیاا  تارقیاعم  یبررس  یبرا  یشروع   تواندیژوهش فوق مبلوم نشده، پ   یبندعلوم و فنون بر اساس طبقه  نهیدر زم

شد، مشخص شد کاه  انیب یبودن تفکر انتقادیصخصت ای یهمانطور که نظرات پژوهشگران درباره عموم  نیباشد. همچن

 کیاآماوزش آن در  یتفکار انتقااد یریادگیاراه  نیبهتر یعنیپژوهشگران دارد   نیب  یشتریب  تیمقبول  یبیترک  دگاهید

ساؤالات در ساطوح  یبندعلاوه بر طبقه یعلوم و فنون ادب یسؤالات آزمون ها یپژوهش با بررس  نیرشته خا  است. ا

ساؤالات   گارید  انیاباه ب  ایانه    ایاند  پخش شده  حسطو  نیب  کسانی  وهیکند که سؤالات به شیممشخص    بلوم،  یشناخت

تفکار   ایابلاوم هساتند(    یبنادتر طبقهنییساطوح پااکرده )مرتبط با    تیرا تقو  یبه تفکر انتقاد  دنیرس  هایهیپا  صرفاً

ساال   نیجهت انتخاب شد کاه آخار  نیز ادهم ادواز  هیپا  کنند؟میو سنجش    تیتقو  درستی  به  را  آموزاندانش  یانتقاد

باازار کاار   ایا  یوارد دانشگاه و مؤسساات آماوزش عاال  ایآموزان  دوره متوسطه دوم است و پس از آن دانش  رد  لیتحص

 مختلف از آن استفاده کنند.  یها تیرا داشته باشند و بتوانند در موقع یاست تا مهارت تفکر انتقاد  ازیشود و نیم

 پژوهش  روش
تاا  13۹۷ یهااساال یط رانیدوازدهم در ا هیپا یدرس علوم و فنون ادب ییسؤالات امتحانات نها یپژوهش به بررس  نیا

وپرورش بوده کاه منتشرشده توسط وزارت آموزش  یالات امتحانمورد استفاده شامل سؤ  یهاپرداخته است. داده  14۰4

هاا، باناک ساؤالات داده  یگاردآور  یاند. ابازار اصالشاده  یاستاندارد و هماهنگ طراح  یاز نظر ساختار و اهداف آموزش

وپرورش منتشرشده توسط مرکاز سانجش وزارت آماوزش  یعلوم و فنون ادب  یسؤالات کشور  ویو آرش  یکشور  یامتحان

معناا   نی( دارد  بادختاهی)آم  یبیها، ترکو از نظر نوع داده  یلیا تحل  یفیتوص  یتیپژوهش که از نظر هدف، ماه  نیبود.. ا

دوازدهام  هیاپا یدرس علوم و فناون ادبا یینها یهاسؤالات آزمون یبررس یبرا یفیو ک یکم کردیکه از هر دو رو  تاس

و  ییمحتاوا یباه بررسا ق،یدق یآمار لیتا ضمن تحل دهدیم  ها به پژوهشگر اجازهروش  بیترک  نیاستفاده شده است. ا

 یهاو اساتنتاج جینتاا ترقیاعم نیایمکمال، امکاان تبد کاریبپردازد. اساتفاده از دو رو زیسؤالات ن یمعناشناخت  ریتفس

و اهاداف   یها، موضاوعات درسابر اساس ساختار پرساش  ،یسوالات پس از گردآور  نیمعتبرتر را فراهم ساخته است.. ا

نخست، هر ساؤال بار اسااس ناوع   یشدند. در مرحله  یو کدگذار  یدهسامان  ،یکتاب درس  یمتناظر با محتوا  یآموزش

داناش، درک، کااربرد،  یعنایبلوم  یشناخت یبنداز شش سطش طبقه یکیدر  ،یدهپاسخ یبرا  ازیموردن  یتاخمهارت شن

و  یدرسا یزیراز دو متخصص در حاوزه برناماه ،یاراز صحت کدگذ  نانیاطم  یقرار گرفت. برا  یابیو ارز  بیترک  ل،یتحل

کنناد. ساپس   یبناددر ساطوح بلاوم طبقه  اصورت مستقل سؤالات ردرخواست شد تا به  یفارس  اتیآموزش زبان و ادب

اقدام باه   نی. ادیاصلاح گرد  یبنددسته  ییداوران محاسبه شد و در موارد اختلاف، با بحث و اجماع نها  نیتوافق ب  زانیم

 
1. Massa 

2. Lipman 
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بلاوم   ی. سوالات در مرحله اول بر اساس شش سطش مختلف شناختدیانجام  یبندطبقه  ییایو پا  ییمحتوا  ییروا  شیافزا

 (.1۹56)بلوم و همکاران،  ند  شد یطبقه بند

سطش   نیدر ا  یریادگی. اهداف  شودیم  فیکه قبلاً آموخته شده تعر  یمطالب  یابیباز  ای  یادآوریعنوان  دانش: دانش به

شده اسات   دهید  ای  دهیکه شن  یزیتکرار ن  ای  ندیفرا  کیکردن مراحل  فهرست  ،یدیاصطلاحات کل  فیمعمولاً شامل تعر

 .باشدیم

ساطش پاردازش اطلاعاات  نیادر ا  یدیااست. مهارت کل  یشناخت  یهاییها و توانادسته از مهارت  نیتردرک: بزرگ

 فهم اطلاعات هستند. ازمندین طهیح نیسؤالات ا است.  دیجد

باه  ازین نکهیاطلاعات حل کند، بدون ا  یریکارگرا با به  دیجد  مسئله  کیبتواند    دیبا  رندهیادگیسطش،    نیکاربرد: در ا

 کیادادن تسلط بار اطلاعات، نشان ریشامل تفس توانندیسطش م  نیمداوم داشته باشد. اهداف در ا  یینمااهر  ای  یادآوری

 شده باشند.مهارت آموخته  کی یریکارگبه  ایمفهوم، 

 زینون تماا یسطش اغلب شامل افعال نیدهد. اهداف در ا صیاجزاء را تشخ  انیبتواند روابط م  دیبا  رندهیادگی  :لیتحل

 کردن هستند.شیآزما  ایکردن، نقدکردن و مقابله سهیمقاشدن،  قائل

فرد که اغلب منحصاربه  سازندیم  یامحصولات تازه  رندگانیادگی  رایرفتار خلاقانه است، ز  ازمندیسطش ن  نی: ابیترک

 ارائاه یشانهادیکنناد، پ  جاادیطرح ا کیبخواهد  رندگانیادگیسطش ممکن است از  نیدر ا  یریادگیهستند. اهداف    زین

 .ندیانم  یدهاطلاعات را سازمان  ایکنند  یطراح یمحصول  دهند،

بخاش  نیت اهستند. قضاو نیمع یارهایدانش بر اساس مع  یابیقضاوت و ارز  ازمندیبخش  ن  نی: سؤالات در ایابیارز

 بر محتوا و نقد نوشتار است.  یمبتن

 :دهدیبلوم را نشان م یاختشن بندیبر اساس طبقه یینها هایاز سؤالات آزمون ای( نمونه1)  جدول

 

 ( 1956) بلوم یشناخت  بندیبراساس طبقه یینها  هایاز سؤالات آزمون اینمونه : 1 جدول

سااااااااااطش 

بنااااادی طبقه

 مبلو

 نمونه سؤالات مربوطه در آزمون  کلمات کلیدی توضیحات 

 دانش
آورد و بادون آموز پاسخ را به یااد مایدانش

  کند.تغییر و تفسیر جواب را بازیابی می

 کردن،مشاااخص بردن،ناااام

کردن و فیااتعر کردن،بیااان

... 

»دستور زبان   کتاب  :3الؤس  -14۰۰دی ماه  

 عشق« اتر کیست؟

 درک

آموز باید معنای ابیاات را در این بخش دانش

شده را تفسایرکرده بفهمد و عبارات مشخص

و توضیش بدهد یا گزینه مناساب را انتخااب 

 کند.

 ،کردن، خلاصاهدادنشیتوض

توصکردنبازگو و فی،  کردن 

... 

 با  تیکدام ب   مفهوم  :۸الؤس14۰2خرداد ماه  

 متفاااوت ،یداریااب  ةدر دور «ی»آزاد مفهااوم

 است؟

زا ماهراناه در جناگ طوفاان  طیدر مح  (الف

 اساات/ ناخاادای اسااتبداد بااا خاادای آزادی

اسیری هایچ آزادی نجویاد/ ناو دل در   ب(

 بند گیسوی تو دارد

 

 کاربرد

ابی و فهام، داناش آماوز بایاد علاوه بر بازیا

دانش خاصی را به موقعیت جدیدی منتقال 

 و استفاده کند.

کردن، سااااختن، اساااتفاده

کردن، شناساااااااااااااایی

 کردن،ساااااااااااازیشبیه

 کردن و ...اعمال

از  یاااک هردر : 1۹ال ؤسااا -۹۸دی مااااه 

 گاروه  آرایاه ادبای  لف«کداماگروه»  یبیتها

 ست؟ا  فتهر  کار  به «ب»

 است.«  »قسمت»ب« یک مورد اضافه

 ننین  گردابیو    جمو  بیمو    تاریک  شب  لف(ا

 ساحلها  سبکباران  ما  لحا  ننددا  کجا  /هایل
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 نیا. ادهادی( را نشاان م1۹56) بلاوم یشاناخت بندیاساس طبقه بر یینها هایاز سؤالات آزمون اینمونه  1  جدول

از دو سطش آماار  ،یآمار لیتحل  ی. براآوردیم  را فراهم  یشناخت  یهامهارت  عیاز توز  یترقیامکان درک دق  یبندمیتقس

 میهر ساال ترسا  یبرا  یاسهیمقا  یدرصدها و نمودارها  ها،ینفراوا  ،یفیاستفاده شد. در سطش توص  یو استنباط  یفیتوص

 یسؤالات، ابتدا آزماون کاا یآزمون و سطش شناخت  یسال برگزار  انیرابطه م  یمنظور بررسبه  ،یشد. در سطش استنباط

باود،  5ر از تعداد مورد انتظار هر سلول کمت  2یاز جدول توافق  یاعمده  که در بخشانجام شد. اما با توجه به آن  1اسکوئر

  شاریف قیااز آزماون دق  ل،یاحفظ دقات و اعتباار تحل  یاساس، برا  نیاسکوئر نقض شد. بر ا  یآزمون کا  یهافرضشیپ 

.  شاودیمحساوب م نییپاا یهااینمونه کوناک و فراوان با حجم یجداول توافق یروش برا نیتراستفاده شد که مناسب

بلاوم را  یسال و ساطوح شاناخت ریمتغ انیمعنادار م یعدم وجود رابطه آمار  ایامکان سنجش وجود    شریف  قیآزمون دق

 
1. Chi-square 

2. Contingency Table 

 /ربها شیرین ةخند نجنو کااااااوه ( برلبب

 شکفت  دفرها تیشهاز    که  ستا  زخمی  نقش

 گاااراناز  ظاهر به ارمیود نقش اگرناااه (ج

 اربید،  پاردمی  گالاز رخ    رناگ  اگار  /خوابی

 گردممی

 اغراق  -1

 حسن تعلیل  -2

 تلمیش  -3

 مراعات نظیر  -4

 تحلیل

و رابطه علات  یساختار منطق دیآموز بادانش

کناد، ناه صارفاً   ییو معلول ماتن را شناساا

 .کند  یادآوریاطلاعات را    ای یمعن

 کردن،ساااااااااااازیساده

بررسیمقایسه کردن، کردن، 

 تفسیرکردن و...

 

از »نرنااد و پرنااد  ریااتوجااه بااه مااتن ز بااا

 :دیهدهخدا« به سؤالات پاسخ د

: بابا! والله من مُرده، شماها زنده  شما گفتم»

مگاار همااان  د،یااد دیاانخواه ریااخ لیاااز وک

 نطور است؟  خالی  مشروطه

حارف   ،یکاارت! ساواد نادار  ی: برو پگفتند

حالا بعد از دو سال سرِ حرف من   ،ینزن. بار

که شأن مُقاننّ  فهمندیاند. حالا تازه مافتاده

است که به قاانون گذار( بالاتر از آن  )= قانون

مان   فهمند یرا مردم تازه م  نهایعمل کند. ا

مادرم را   یهاهینون گر  دم،یفهمیم  میاز قد

مثل ازَرَق   یهانشم  کهنیا  یبرا  م،بود  دهید

 «.بود  ادمیبابام هنوز   یِشام

تفکار  نیتریادیا( با توجه به نثر فوق، بنالف

 خواهان نه بوده است؟و خواست مشروطه

 یداربیا  نثار دوره  یزبان   یژگیو  نی( بارزترب

 .دیسیرا با توجه به متن بنو

 

 ترکیب
آمده را تلفیاق و دساتآموز، داناش بهدانش

 کندنیز منحصر به فردی تولید می

ایجااااااااااااااااادکردن، 

 کردن،پیشنهادکردن،ترکیب

 دادن و...توسعه  کردن،خلق

 

 ارزیابی
های درباره ارزش و اعتبار موضاوعآموز  دانش

 پردازد.یو قضاوت م  ارزیابیبه  مختلف  

کردن، کردن، اتباااتکشااف

 کردن،یاب شااااااااااااایارز

 نقدکردن و ...  ،کردنقضاوت
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 یفراوانا یپاژوهش دارا نیاجدول در ا یها. از آنجا که تمام سلولکندیاسکوئر فراهم م یکا عیتوز بیبدون اتکا به تقر

م گرفات و ساطش انجاا 26نساخه  SPSSافزار ها با نرمداده لیبود. تحل  یورآزمون ضر  نیبودند، استفاده از ا  5متر از  ک

 یلایتکم یهاشااخص شر،ی( در نظر گرفته شد. در کنار آزمون فp < 0.05) ۰٫۰5ها آزمون یدر تمام یآمار یمعنادار

 یالگوهاا نیایتب یبارا  یقیتطب  یستون  یسالانه، و نمودارها  یفراوان  راتییروند تغ  ،یمانند درصد پوشش سطوح شناخت

 شدند. یطراح رییتغ

حاوزه آماوزش زباان  دیاز روش قضاوت خبرگان بهره گرفته شد. سه نفار از اساات  ،ییمحتوا  ییاز روا  نانیاطم  یبرا

 دییابلاوم تأ   یبنادکردند و مطابقات آن را باا ساطوح طبقه  ینیسؤالات را بازب  یبندطبقه  ،یلیتحص  یابیو ارزش  یفارس

مساتقل محاسابه شاد کاه عادد   دو کدگاذار  انیم1کاپا  قتواف  بیضر  کدگذار،نیب  ییایپا  یبررس  یبرا  نینمودند. همچن

 است. یبندقابل قبول طبقه  ییایتوافق بالا و پا  انگریمقدار ب نیبود و ا  ۰.۸5از  شیآمده بدستبه

 

 هایافته
 یهاادر آزمون  یساطوح مختلاف شاناخت  ایاآ  کاهنیبود: نخست، ا  یدیکل  بر دو پرسش  یتمرکز اصل  ج،ینتا  لیدر تحل 

آزماون و  یساال برگازار انیامعنادار م  یارابطه  ایو دوم، آ  ر یخ  ایاند  کار رفتهبه شکل متوازن به  یمورد بررس  یهاسال

بار  قیاطور دقههار ساال با یهاداده شود،می مشاهده( 2) جدول در که طورسؤالات وجود دارد.  همان  یسطش شناخت

اند. شاده  یبند(، دستهبیو ترک  یابی)ارز  تردهیچیسطش )دانش( تا سطوح پ   نیترییبلوم، از ابتدا  یبنداساس سطش طبقه

 .کندیدر طول زمان کمک م  هایابیقابل توجه در تمرکز ارز راتییتغ  اینوسانات   ییروش به شناسا نیا

 ر اساس سال بلوم ب یبندسطوح طبقه یفراوان  عیتوز :2جدول

تعاااااااداد  

سااااؤالات     

 هر سال

 مرحله سال  دانش درک کاربرد تحلیل ترکیب ارزیابی

2۸ ۰ ۰ 5 5 ۹ ۹ 13۹۷ 

 دی ماه

25 ۰ ۰ 3 ۹ 4 ۹ 13۹۸ 

33 ۰ ۰ 5 ۸ 1۰ 1۰ 13۹۹ 

31 ۰ ۰ 4 5 12 1۰ 14۰۰ 

34 ۰ ۰ 5 ۹ 1۰ 1۰ 14۰1 

2۸ ۰ ۰ 6 1 11 1۰ 14۰2 

34 ۰ ۰ ۷ 4 15 ۸ 14۰3 

2۷ ۰ ۰ 6 6 ۸ ۷ 13۹۸ 

 خرداد ماه

36 ۰ ۰ ۷ ۸ 1۰ 11 13۹۹ 

35 ۰ ۰ ۸ ۸ 11 ۸ 14۰۰ 

3۰ ۰ ۰ 5 6 11 ۸ 14۰1 

36 ۰ ۰ 6 ۸ 15 ۷ 14۰2 

3۸ ۰ ۰ ۷ 6 11 14 14۰3 

4۰ ۰ ۰ 3 11 1۸ ۸ 14۰4 

  جمع 12۹ 155 ۹4 ۷۷ ۰ ۰ 455

  درصد 2۸.4% 34.1% 2۰.۷% 16.۹% ۰% ۰% 1۰۰%

 

 
1. Cohen’s Kappa 
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داناش، درک   یعنی  ییها به شدت نامتوازن است. سظوح ابتداسؤالات آزمون  عیکه توز  دهدینشان م  2  جدول  جینتا

سؤالات را باه خاود  %16.۹ لتحلی سطش  تنها  بالا  سطوح  از  و  اندسؤالات را به خود اختصا  داده  %۸۰از    شیو کاربرد ب

سوالات بر اسااس  یپراکندگ 3دول افت طرح نشده است. جی یابیو ارز بیدر دو سطش ترک یسوال چیاختصا  داده و ه

 دهد. یرا نشان م قیبلوم در طول بازه تحق یسطوح طبقه بند

 بلوم  ی بند  در هر مرحله از طبقه : سطح پوشش و تعداد سؤالات 3جدول

 سطوح طبقه بندی بلوم تعداد سؤالات در این مرحله

 دانش 12۹

 درک 155

 کاربرد ۹4

 تحلیل ۷۷

 ترکیب ۰

 ارزیابی ۰

 ترنییکاملاً نامتوازن است. ساه ساطش پاا یسؤالات بر اساس سطوح شناخت عینشان دادند که توز  3و    2  یهاجدول

تمرکاز  انگریاوضوح ببه افتهی نی. ادهندیم لیدرصد از کل سؤالات را تشک ۸۰از  شبیدانش، درک و کاربرد  یعنی   بلوم

مطالب اسات  ریتفس ای یادآوریآموز صرفاً موظف به دانشکه    ییجا  ت اس  یریادگی  یدیو بازتول  هیطراحان بر سطوح اول

طور کامل در ساؤالات به «یابیو »ارز ب«ی»ترک ی. در مقابل، دو سطش بالاپردازدیقضاوت خلاقانه م  ای  لیو کمتر به تحل

 ،یفکار انتقاادت  یهاامهارتبه رشد    یتوجهاز کم  یانشانه  ،یآموزش  دگاهیاز د  بتیغ   نیاند  ابوده  بیغا  ییامتحانات نها

 نیاپاسخ به سوال ساوم و نهاارم مطارح شاده در ا  یآموزان است. در ادامه براحل مسئله در دانش  ییو توانا  تیخلاق

 دهد.  یرا نشان م یآمار یبررس نیا  جینتا  4استفاده شد. جدول  شریف قیآزمون دق یاز آمار استنباط ق،یتحق

سطوح طبقه بندی بلوم وسال/نیم سال تحصیلی .  نتایج آزمون کای مربع برای رابطه بین 4جدول   

 Exact Sigمقدار 

( 1-sided) 

 ) Exact Sigمقدر  

2-Sided) 

مقااااااااااااااااادار 
Asymptotic Sig 

( 2-sided)  

  df valueمقدار  

 رسونیپ  مربعیکا 1۷6.۹33 16۹ ۰.322 ۰.۰۰۰ 

 احتمال  نسبت 136.6۷۸ 16۹ ۰.۹6۸ ۰.۰۰۰ 

 شریف قیدق  آزمون ۰.۰۰۰   ۰.۰۰۰ 

.۰۰۰۰ ۰.۰۰۰ ۰.۰۸۰ 1 3.۰6۷ 
 یارتبااط خطا  زمون

 یبه خط

 موارد معتبر داد 56    

بااه    شریف  قیدهنده لزوم استفاده از آزمون دقبودند، که نشان 5شمارش مورد انتظار کمتر از  دارای( ٪1۰۰سلول ) 1۹6: ادداشتی

 است  مربعیآزمون کا  یجا

 یباودن فراواناکم لیدلکاه باه شریف قیآزمون دق  یاجرا  ،یآماراز منظر    دهد،ینشان م  4جدول    جیهمانطور که نتا

آزمون   یسال برگزار  انیم  یآمار  یابود، نشان داد که رابطه  یضرور  یجدول توافق  یهااز سلول  یاریمورد انتظار در بس

رخ داده ساؤالات در طاول زماان   یطراحا  در نحوه  یراتییتغ  هبدان معناست ک  نیوجود دارد. ا  یسطوح شناخت  عیو توز

هاا در گاذر ادعا کرد کاه آزمون  توانینم  ،گریعبارت دهستند. به  یفاقد روند مشخص و خط  راتییتغ  نیاست، هرنند ا

 اند.بالاتر حرکت کرده یزمان به سمت سطوح شناخت

، 14۰4و خردادمااه  14۰3 مااهید یهاادر آزمون ژهیوها، بهسال یکه در برخ دهدیها نشان مداده  تریجزئ  یبررس

اناد از صارف طراحاان تالاش کرده  یعنایتمرکز ساؤالات از ساطش »داناش« باه ساطش »درک« منتقال شاده اسات   

در کال  ل«یحال، سهم سؤالات سطش »تحل نیابسنجند. با  شتریرا ب ریو مهارت فهم و تفس  رندیفاصله بگ  یمحورحافظه
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 یالگاو باه روشان نیااند. انداشاته یحضور چیه «یابیو »ارز ب«یدرصد بوده و دو سطش »ترک  1۷کمتر از    یزمان  یبازه

 است. دهینرس یشناخت یسنجش سطوح بالا یهنوز به مرحله یسمر یابیکه نظام ارزش  دهدینشان م

 

 یدارناد: نظاام طراحا  دیاتأک  یدیاکل  نکتاه  کیازماان بار  طور همباه  ییو محتوا  یآمار  جینتا  1با توجه به نمودار  

در   یباازنگر  ازمنادیقارار دارد و ن  ن«ییسطش پاا  یریادگی»  یهنوز در مرحله  یدرس علوم و فنون ادب  یینها  یهازمونآ

استدلال،   ر،یرا بسنجند، بلکه مهارت درک، تفس  یاطلاعات  ینه تنها حافظه  دیسؤالات با  سؤال است.  یطراح  یکردهایرو

 .سوق داده شود  تیعمق و خلاق یسوبه یریادگی  ندیتا فرآ  ندریدربر گ زیرا ن یانتقاد یابیو ارز  هادهیا بیترک

 

 گیرینتیجه بحث و
و   ییرآقاای  م13۸5  ،ی  سپاسا13۹5  نژاد،ی)فلساف  یداخلا  نیشایراساتا باا مطالعاات پ هم  هاافتهی  نیا  ،یاز جنبة نظر

 یبلوم طراح  ترنییسطوح پاعمدتاً در    رانیدر ا  ییداشتند سؤالات امتحانات نها  دیتأک  یاست که همگ(  13۹4همکاران،  

عمار و عطاان   یهاادارد. پژوهش  یهمخاوان  زیان  یالمللانیب  یهاافتاهیپژوهش حاضر با    جینتا  گر،ید  ی. از سوشوندیم

 ترنییباه طارح ساؤالات در ساطوح پاا شینشان دادند که گارا زین( 2۰1۹)  نگیو کاور و س(  2۰1۷)  ی، اسکال(2۰15)

 یادیاز تیااهم کسانیو  ینیع  شیکه تصح یاستاندارد و سراسر یهادر آزمون ژهیواست، به  یجهان  دهیپد  کی  یشناخت

که صرفاً سطوح داناش و درک   یدارد. سؤالات  یتوجهقابل  یامدهایپ   یکردیرو  نینن  ،یاز نظر آموزش  ن،ی. با وجود ااردد

. رندیگیآموز ما از دانشخلاق ر  ای  یلیتفکر تحل  نیو فرصت تمر  شوندیم  یسطح  یریادگی  تیموجب تثب  سنجند،یرا م

باز، صرفاً به حفظ مطالب بسانده  یهاو پرسش یبا متون ادب واجههآموزان در مدانش  شودیامر در بلندمدت باعث م  نیا

کاه  دهادینشاان م یروشانبه زیان 1. نمودار شماره ابدیدر آنان پرورش ن یانتقاد لیتحل ای یقضاوت ادب  ییکنند و توانا

باوده و فاقاد  یاننوسا راتییاتغ  یکلا  یاست، اما الگو  افتهی  شیافزا  یاندک  یلیها سهم سؤالات تحلسال  یگرنه در برخ

 مند است.نظام یریگجهت

مشخص کند که طراحاان تاا   تواندیبلوم م  بندیبر اساس طبقه  یدر هر رشته و درس  ییسؤالات امتحان نها  یبررس

را در حد  ندیفرا نیا یریادگی ای کنندیآماده م یمهارت تفکر انتقاد  تیو تقو  یریادگی  برای  را  آموزاندانش  اینه اندازه

مدنظر قارار  شتریرا ب یشناخت نیینشان داد که طراحان، سطوح پا یسؤالات علوم وفنون ادب یبررس  .کنندیحفظ م  هیپا
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متوقف شادند.  لیحلسؤالات در سطش ت تیاز تعداد سؤالات کم شد و در نها م،یداده و هر نه به سمت سطوح بالاتر رفت

 ،متوازن وجود داشاته باشاند  دیهستند، با  یادتفکر انتق  مهارت  تیتقو  هایهیاز آنجا که سطوح دانش، درک و کاربرد پا

ساؤالات  اسات. یسؤالات را به خود اختصا  بدهند، نشان از عدم توجه به سطوح بالاتر شاناخت  %۸۰از    شیب  نکهیاما ا

 14۰3مااه  یمشخص شد که در سؤالات د  1  سان بوده است. با توجه به نمودار شمارهنو  یمورد اشاره دارا  هایدر سال

از  یکی دیاز سطش دانش به سمت سطش درک معطوف شده است. شا یتوجه طراحان سؤالات امتحان  14۰4و خرداد ماه  

توساط  ایقهیسال شیامکان تصح تیجواب مشخص و در نها بودنن ،یابیو ارز بیدر سطوح ترک  یعدم وجود سؤال  لیدلا

ساطوح   نیدو سطش که بالاتر  نیباشد که طراحان از ا  ندتواینم  یقانع کننده و علم  لیدل  نیمصحش امتحانات باشد  اما ا

 هستند غافل شوند. یشناخت

و داناش آماوزان باه  یطراحان آزمون علوم و فنون ادبا  یرا برا  شنهاداتیپ   یخود برخ  جیبا توجه به نتا  قیتحق  نیا

 :دهدیائه مار ریشرح ز

و  بیابلاوم باوده و طراحاان از ساطوح ترک یسطوح شناخت 4نشان داد که توجه طراحان تنها به  قیتحق نیا  جینتا

باه شاکل   توانندینشان داد که طراحان م  لیسؤالات در سطوح دانش، درک، کاربرد و تحل  عتوزی.  اندغافل مانده  یابیارز

و انتظار معلماان بارآورده شاود. اگار  یریادگی  یبرا  آموزاندانش  یها  ازیکنند که ن  یطراح  یمتوازن سؤالات را به نحو

مهاارت  تیاآزمون جهات سانجش و تقو نیادعا کرد که ا شدیآنگاه م شدیبرقرار م زین گریوازن در دو سطش دت  نیهم

 مناسب است. یتفکر انتقاد

مهاارت  نیو آزمون در پرورش ا ید برنامه درسو کارکر  یکه با مهارت تفکر انتقاد  رودیانتظار م  زنی  آموزان  از دانش

 یمهارت در ارتباط باا رشاته هاا  نیو کارکرد بهتر ا  یو تفکر انتقاد  تیپژوهش هم بر اهم  نیمهم آشنا باشند. مطالب ا

توانناد باا مطالعاه مای  آماوزانبلوم را نشاان داد. داناش  یشناخت  حمهارت و سطو  نیا  نیداشته و ارتباط ب  دیخا  تاک

پژوهش درس علوم و  نیدرس و رشته خا  )در ا  کیو ارتباط خواندن    یاز تفکر انتقاد  یاضر به درک درستپژوهش ح

به  ترقیدق یهاو هم در ارائه پاسخ  یدرس  یمحتوا  یسازیفهم، هم در درون  نیمهارت را درک کنند. ا  نی( با ایفنون ادب

که   دهدینشان م  رندگانیادگیبلوم به    یبندو طبقه  یاختشن  از سطوح  ی. آگاهرساندیم  یاریآموزان  ها، به دانشپرسش

قاادر خواهناد باود  زیاآماوزان ندانش ،یطیشارا نیانتظار را از آنها مادنظر دارد. در ننا  ایاز عملکرد    یمعلم نه سطح

 نادهایافر  نیااز ا  یامر آن است که خود معلم شاناخت کااف  نیا  ازینشیمعلم را بهتر برآورده کنند. البته پ   یهاخواسته

 یهاو آزمون یکه معلم برنامه درس شودیسبب م  هیتعامل دوسو  نیداشته باشد و بتواند آن را به شاگردان منتقل کند. ا

پارورش تفکار  ریهام مسا  جاه،یدر نت  رد یابلوم را در برگ  یبندسازمان دهد که همه سطوح طبقه  یارا به گونه  یکلاس

 .داردیگام برم ریمس نیتر در اروشن  یرکآموز با دو هم دانش شودیهموار م یانتقاد

 مشارکت نویسندگان

 به طور یکسان است.میزان مشارکت نویسندگان در نگارش مقاله  

 کر و قدردانی تش

 نهایت سپاسگزاریم.از داوران مقاله که با ارائه نظرات ارزشمند خود موجب ارتقا و کیفیت مقاله گردیدند، بی
 

 تعارض منافع

 وجود ندارد.رض منافع  گونه تعاهیچ
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 منابع
حسابان و    ،یدروس عرب  ییامتحان نها  سنجیروان  هایو شاخص  یشناخت  طهیسطوح ح لیو تحل  ی(. بررس13۸5) نیحس  ،یسپاس

مجلااة علااوم  استان خوزسااتان،  یاجتماع یوسطه در سه منطقه متفاوت اقتصادسوم مت هیدانشآموزان دختر پا یشناس ستیز

 .۷۸-5۷، صص4، ش3دورة    ،یو روانشناس یتیترب

 هفتم(. تهران: دوران.  شیرای)و  یآموزش یابیسنجش و ارزش ،یریگاندازه(.  13۹۹) اکبریعل  ف،یس

  نشیآنهااا در گااز  تیاا سال سوم متوسااطه و قابل ییانات نهاامتح یروانسنج هاییژگی(. و13۹5) محمدرضا و همکاران نژاد،یفلسف

 .۷6-45، صص  23، ش6دوره    ،یتیترب  یرگیفصلنامة اندازه  ،یکارشناس  هایداوطلبان ورود به دوره

سنجی و سطوح حیطه شااناختی سااوالات امتحانااات  های روان(. بررسی و تحلیل شاخص13۹4) عباس و همکاران  یعل  ،ییرآقایم

-1۰2، صااص3، ش4ورة  ، دمدرسااه شناساایروان مجلة آباد،ضیات و علوم پایه سوم راهنمایی شهرستان خرمنهایی دروس ریا

11۸. 
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