
 

H
o

m
e

p
ag

e
: h

tt
p

s:
//

it
t.

cf
u

.a
c.

ir
/ 

 

Application of Aaker's Spider Web Model in Designing a 

Phenomenon-Based Learning Curriculum at Farhangian University 

Roghayeh Alizadeh giloo 1 , and Hossein Baghaei 2*  

1. Department of Educational Studies and Curriculum Planning, Mara.C., Islamic Azad University, 

marand, Iran. E-mail: 2753812160@iau.ir 

2. Corresponding author, Department of Educational Studies and Curriculum Planning, Mara.C., Islamic 

Azad University, marand, Iran. E-mail: 5198416959@iau.ir 

 

 ABSTRACT 

Article type: 

Research Article 

Received: 2025/07/01 

Reviewed: 2025/10/30 

Accepted: 2025/11/30 

Published Online: 

2026/05/25 

Pages: 1-16 

 

 

 

 

 

 

Keywords: 

Phenomenon-based 

learning 

curriculum design 

Aker’s Spider Web 

Model 

Farhangian University 

 

Background and Objectives: The present study aimed to explain how Aaker's 

Spider Web Model can be applied in designing a phenomenon-based learning 

curriculum at Farhangian University. By utilizing the components of Aaker's 

model. Methods: This research seeks to analyze and redesign various dimensions 

of phenomenon-based curricula for the education of future teachers. This study is 

applied in purpose, qualitative in nature, and employs a field-based data collection 

method. The statistical population consisted of 20 experts and professors from 

Farhangian University in West Azerbaijan and East Azerbaijan provinces, as well 

as curriculum planning specialists. Participants were selected through criterion-

based purposive sampling until theoretical saturation was reached. The data 

collection tool was semi-structured interviews with experts. Data analysis was 

conducted using thematic analysis, and concepts were categorized both through 

direct extraction from the data and by analyzing commonalities. Findings: The 

qualitative phase yielded 10 main themes and 28 sub-themes. These themes 

describe with precision and complete detail the various processes of learning, 

teaching, assessment, and the required infrastructure. Additionally, the results 

obtained from validating the phenomenon-based curriculum model indicate that 

this model possesses appropriate overall validity for Farhangian University. 

Conclusion: The findings suggest that Aaker's Spider Web Model provides a 

coherent and efficient framework for designing phenomenon-based learning 

curricula at Farhangian University. Implementing this model can enhance the 

alignment between objectives, content, learning activities, teacher roles, and 

assessment, thereby improving the effectiveness of teacher education programs. 
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 در آکر یتارعنکبوت یالگو یریکارگبه نحوه نییتب هدف با حاضر پژوهش اهداف: و پیشینه

 پژوهش :اهروش شد. انجام انیفرهنگ دانشگاه در محوردهیپد یریادگی یدرس برنامه یطراح

 است. یدانیم ها،داده یگردآور وهیش ازنظر و یفیک روش، ازنظر ،یکاربرد هدف، ازنظر حاضر

 انجیآذربا یهااستان انیفرهنگ دانشگاه دیاسات و نظرانصاحب از نفر 20 شامل یآمار جامعه

س یزیربرنامه متخصصان نیهمچن و ،یشرق و یغرب ست یدر  زا هدفمند یریگنمونه با که ا

 همصاحب اطلاعات، یگردآور ابزار شدند. انتخاب ینظر اشباع به دنیرس تا و محور اریمع نوع

 مانجا مضااامون لیتحل روش به هاداده لیتحل ها:یافته بود. ربرگان با افتهیساااارتارمهین

 ژهیو طوربه هامضاامون نیا آمد. دساات به یفرع مضاامون 28 و یاصاال مضاامون 10شااد.

سارتیز و یابیارز س،یتدر ،یریادگی مختلف یندهایفرآ  اتیجزئ و دقت با را موردنیاز یهار

 با رآک تارعنکبوتی یالگو که داد نشاااان پژوهش جینتا گیری:نتیجه .کنندیم انیب کامل

 یریادگی یطراح یبرا کارآمد یچارچوب ،یدرسااا برنامه عناصااار انیم انساااجام کردنفراهم

 تیتقو موجب تواندیم الگو نیا یریکارگبه .سازدیم فراهم انیفرهنگ دانشگاه در محوردهیپد

 شود. یابیارزش و استاد نقش ،یریادگی یهاتیفعال محتوا، اهداف، نیب هدفمند ارتباط
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 مقدمه

ست شده طراحی ایگونهبه پدیده بر مبتنی یادگیری سائل و سؤالات که ا سی م  هایهپدید در طبیعی طوربه موردبرر

شه واقعی سی مختلف مرزهای در راحتیبه توانندمی شدهآمورته هایمهارت و اطلاعات و دارند ری  کلاس از رارج و در

شته کاربرد درس شند. دا صالت افزایش باعث رویکرد این با  با زانآمودانش شنارتی فرآیندهای زیرا شود،می یادگیری ا

یاز شااانارتی فرآیندهای  هاینظریه .(Carlsson & Heimrik, 2019) دارد مطابقت واقعی هایموقعیت در موردن

 آموزاندانش آن در که هسااتند گراییسااازنده شااامل پدیده بر مبتنی یادگیری پشاات آموزشاای هایمدل و یادگیری

 حمایت گراییسااازنده-اجتماعی هاینظریه از همچنین رویکرد این شااوند.می شاانارته دانش فعال سااازندگان عنوانبه

 هایهبرنام در ویژهبه پدیده، بر مبتنی رویکرد گیرد.می نظر در اجتماعی تعامل نتیجه عنوانبه را اطلاعات که کندمی

 .(James, 2018) کندمی ایفا مهمی نقش هستند، پروژه و مشکل پرسش، بر مبتنی یادگیری شامل که آموزشی

 هاپدیده این کنند.می فراهم را یادگیری شروع نقطه جامع و واقعی هایپدیده تدریس، و 1پدیده بر مبتنی یادگیری در

 با هاآن با مرتبط هایمهارت و اطلاعات و گیرندمی قرار موردمطالعه رود واقعی زمینه در کامل هایموجودیت عنوانبه

 فناوری، و رسانه اروپا، اتحادیه انسان، مانند جامعی موضوعات هاپدیده شوند.می بررسی موضوعات بین مرزهای از عبور

 است، وتمتفا است، شده تقسیم موضوعات به که سنتی ایمدرسه فرهنگ با رویکرد این شروع نقطه هستند. انرژی یا آب

 یادگیری .(Grusche, 2019) شوندمی تقسیم جداگانه و کوچک نسبتا  هایقسمت به غالبا   موردمطالعه موارد که جایی

 که ردرویک این است. راستاهم ایرشتهبین طراحی اصول با نزدیکی طوربه که است مکمل آموزشی رویکردی محورپدیده

 تنیمب آموزش جایبه واقعی، هایپدیده جامع کاوش طریق از یادگیری بر یافت، توسعه فنلاند آموزشی نظام در ابتدا در

 شکستن بر ایرشتهبین طراحی تأکید از بازتابی محورپدیده یادگیری اساسی فلسفه دارد تمرکز سنتی موضوعات بر

 این درباره متعددی مطالعات .(Cano & Lomibao, 2022) است تلفیقی تفکر ترویج و آکادمیک مصنوعی مرزهای

 ی،انتقاد تفکر ازجمله آموزاندانش هایمهارت تقویت در رویکرد این موفقیت دهندهنشان که است شده منتشر موضوع

 .(Normella, 2020) است مسئله حل توانایی و رلاقیت

 درسی مرزهای از که شودمی معرفی مستقل و کامل موجودیت یک عنوانبه پدیده پدیده، بر مبتنی یادگیری در

 قویتت را مسئله حل و رلاقیت انتقادی، تفکر مانند هاییمهارت تا کندمی کمک آموزاندانش به روش این کند.می عبور

 دانش نهچگو که دهدمی نشان آموزاندانش به واقعی، مسائل بر تمرکز با پدیده بر مبتنی یادگیری این، بر علاوه کنند.

 .(Widiana et al, 2023) کندمی روشن هاآن برای را مختلف موضوعات میان ارتباط و دارد کاربرد واقعی زندگی در

 نامیک(،ترمودی قوانین )مانند فیزیک از مفاهیمی توانندمی آموزاندانش باشد، انرژی پدیده مطالعه موضوع اگر مثال، برای

 .کنند بررسی زمانهم طوربه را انرژی( تولید محیطیزیست )اثرات شناسیزیست و انرژی( منابع )مدیریت اقتصاد

(Marcus, 2020). 

 ظرین دانش میان دارد تلاش و شده طراحی توانمند انمعلمتربیت هدف با فرهنگیان دانشگاه درسی برنامه سارتار

 اددهیی هاینظریه تربیتی، یشناسروان چون هاییحوزه در پایه دروس شامل برنامه این کند. برقرار تعادل عملی تجربه و

 هاییشایستگ پرورش به میدانی، تجارب تلفیق طریق از و است نوین آموزشی هایفناوری و تدریس هایروش یادگیری، و

 .(1398 پور، کاظم )وجدانی پردازدمی آینده معلمان ایحرفه

 مفهومی انسجام و درونی یکپارچگی هنوز سارتاری، هایقوت وجود با که دهدمی نشان اریر هایپژوهش ،حالبااین

 ،رنتیجهد است. نیافته تحقق کافی اندازه به یادگیری( منابع و ارزشیابی ها،روش محتوا، )اهداف، درسی برنامه عناصر میان

 .دارد وجود محسوس ایفاصله معلم،تربیت کلان اهداف و معلمان دانشجو واقعی تجارب میان

 به نیاز محور،پدیده یادگیری همچون یادگیری نوین رویکردهای و فناوری اجتماعی، سریع تغییرات دیگر، سوی از

 چنین در .(1399 ،رستگاری و سالاری) است کرده دوچندان را معلمتربیت درسی برنامه طراحی هایشیوه در بازنگری

                                                                                                                                                                          
1. Phenomenon-based learning )PhenoBL( 



 علیزاده قیلو و بقاییو... /  یبرنامه درس یآکر در طراح یتار عنکبوت یکاربست الگو/  4

 

 
 

H
o

m
e

p
age

: h
ttp

s://itt.cfu
.ac.ir/ 

 مختلف هایمؤلفه ترازیهم به تواندمی منعطف و مندنظام چارچوبی عنوانبه آکر تارعنکبوتی الگوی از استفاده بستری،

 کند. کمک محورپدیده هاییادگیری تحقق و برنامه

 و دکنمی عمل هامؤلفه سایر دهندهجهت و مرکزی عنصر عنوانبه «درسی برنامه منطق» آکر، تارعنکبوتی الگوی در

 برنامه چرا هک کندمی تعیین عنصر این است. جامعه انتظارات و یادگیرندگان نیازهای آموزش، فلسفه میان پیوند بیانگر

 برنامه منطق حاضر، پژوهش در است. حاکم آن بر مقاصدی و هاارزش چه و شود طراحی راص ایشیوه به باید درسی

 در نگیانفره دانشگاه در معلمتربیت مأموریت و محورپدیده یادگیری میان ارتباط تبیین برای مبنایی صورتبه درسی

 لاتتحو و معلمی جامعه نیازهای با متناسب برنامه، ارزشی گیریجهت و فلسفه که معنا بدین است؛ شده گرفته نظر

 رنامهب فنی عناصر دهیسازمان به صرفا  پژوهش این در آکر الگوی کاربست ،روازاین شود.می تبیین ایران وپرورشآموزش

 .شودمی نیز درسی برنامه درونی منطق بازسازی و تبیین شامل و نبوده محدود

 و جممنس ایبرنامه طراحی امکان ارزشیابی، و یادگیری هایفعالیت محتوا، اهداف، میان پیوند بر تأکید با الگو این

 دستاوردهای و هاظرفیت به اذعان وجود با حاضر پژوهش بنابراین، ؛آوردمی فراهم را یادگیرندگان نیازهای به گوپاسخ

 انشگاهد در محورپدیده یادگیری درسی برنامه طراحی در آکر تارعنکبوتی الگوی کاربست هدف با فرهنگیان، دانشگاه

 .ندک ارائه معلمتربیت درسی برنامه کارآمدی و انسجام ارتقای برای بومی و علمی چارچوبی تا شودمی انجام فرهنگیان

 پژوهش نهیشیپ

قایی و علیزاده  یادگیری بر مبتنی درسااای برنامه مطلوب الگوی اعتباریابی و طراحی» عنوان با پژوهش در (1404) ب

 بر بتنیم درساای برنامه که داد نشااان آمدهدسااتبه هایداده تحلیل دادند. انجام «فرهنگیان دانشااگاه در محور پدیده

 رد بلکه تصااادفی، صااورتبه نه آن ابعاد و هامؤلفه که اساات مندنظام و چندلایه سااارتاری واجد محور،پدیده یادگیری

 عدبُ چهارده قالب در که هامؤلفه این اند.گرفته شااکل یادگیری نوین هاینظریه و فناوری، اجتماعی، تحولات به پاسااخ

 دارند. یادگیری بر مبتنی درساای برنامه اهداف تحقق جهت در مشااخصاای کارکرد یک هر اند،شااده بندیطبقه اصاالی

 درمجموع الگو این که هسااتند آن دهندهنشااان محورپدیده درساای برنامه الگوی اعتبار از آمدهدسااتبه نتایج نیهمچن

 .است برروردار مناسبی اعتبار از فرهنگیان دانشگاه برای

 و تاس گرفته قرار موردبررسی تحلیلی -توصیفی روش به پژوهش این نمود: بیان رود مطالعه طی (1401) ردابنده

 وپرورشآموزش فرآیند کامل مطالعه و برداریفیش و هاداده گردآوری روش اساس بر کیفی؛ پژوهش، نوع عبارتی به

 هنگام تا شیوه این است. گرفته انجام ،است وپرورشآموزش حوزه در کشورها ترینموفق و بهترین از یکی که فنلاند کشور

 اربردیک تحقیقات نوع از تحقیق، هدف به توجه با لذا یافت. استمرار نظری اشباع حصول ابعاد، کامل توصیف و شناسایی

 .دارد را دیگر کشورهای به تعمیم قابلیت و است ایتوسعه و

 نتایج دادند. انجام «علوم آموزش در آن نقش و محور یدهپد یادگیری» عنوان با پژوهشی (1400) یقنوات و یجهان

 درک و فهم به یلن یبرا یعلم یممفاه آموزش متنوع یهاروش یدآییپد و دانش و علم روزافزون رشد داد نشان پژوهش

 دگرگون یبرا فنلاند کشور در محور یدهپد یادگیری .کندیم دوچندان هاروش ینا یریفراگ ضرورت هاآن از یحصح

 یعتطب کارکرد ،درستیبه انآموزدانش کندیم کمک روش ینا شد. یهمگان و یمعرف 2016 سال در یدرس برنامه کردن

 انآموزدانش به علم یتماه و یعلم کاوش یندفرا ی،علم مفهوم از یحصح درک یجادا در و بفهمند را یاجتماع یعوقا و

 کند.یم کمک

 معلمان دانشجو و راهنما استادان تجارب محوری پدیده یواکاو» عنوان با پژوهشی (1399) رستگاری و چینه سالاری

 یکل ۀدست سه به یمحور یدهپد داد نشان پژوهش نتایج دادند. انجام «کرمان شهر ییابتدا مدارس در یانفرهنگ دانشگاه

 دسته سه به یزن شدهییشناسا یعل یطشرا .یآموزش مهندسی و یاحرفه مشارکت سالاری،یستهشا :است شده یمتقس

 گرمدارله عوامل .یبالندگ هاییتفعال و هابرنامه و یمال هایدغدغه مقررات، و ینقوان از: بودند عبارت که شد یمتقس

 یهابرنامه از یبانیپشت و یآموزش یازسنجین از: بودند عبارت ایینهزم عوامل و یآموزش یاستانداردها شامل شدهییشناسا

https://reek.cfu.ac.ir/article_4302_9bfe3bac12811b500487024fef888732.pdf
https://reek.cfu.ac.ir/article_4302_9bfe3bac12811b500487024fef888732.pdf
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%81%D9%86%D9%84%D8%A7%D9%86%D8%AF/
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 .انیدانشجو یازهاین به ییپاسخگو و یادگیری یاددهی یندفرا بهبود از: بودند عبارت شدهییشناسا یامدهایپ و یبالندگ

 یندفرآ و آموزش توسعه در متفاوت یکردیرو محور؛یدهپد یادگیری» عنوان با پژوهشی (1398) پور کاظم یوجدان

 و یشانا دانش یشافزا و کارکنان آموزش یتاهم به توجه با داد نشان پژوهش نتایج داد. انجام «یادگیری /یاددهی

 کمک ها،سازمان یارارت در اطلاعات ینا دادن قرار و محور یدهپد یادگیری روش ییشناسا ینکها به توجه با ینهمچن

 یدهپد یادگیری به یازن .نمایدمی کشور وپرورشآموزش سازمان الخصوص،یعل هاسازمان یآموزش یستمس بهبود به یانیشا

 ازیسآماده یبرا را ایپایه محور یدهپد یادگیری است، ییرتغ حال در سرعتبه که یاییدن در است. انکارغیرقابل محور

 هب محور یدهپد یادگیری .کندمی فراهم یواقع یایدن دانشمندان مانند کردن عمل و کردن فکر یبرا یبعد نسل

 به آموزش در منفعل کنندگانشرکت از را هاآن و دهند قرار یادگیری یندفرآ در را رود که دهدمی اجازه انآموزدانش

 برنامه ینا .یستن یسنت بر یمبتن یجیتدر یگزینیجا یمعنا به محور یدهپد یادگیری کنند. یلتبد فعال آموزگاران

 رودشان درک و جهان به نسبت یادگیرندگان یدگاهد تواندیم که است شده یطراح وپرورشآموزش از یبخش عنوانبه

 د.ده گسترش را

Pinta and Wangphasit  (2024)یرییادگ از استفاده با انگلیسی زبان مکالمه مهارت توسعه» عنوان با تحقیقی در 

 زبان کالمهم مهارت توسعه در پدیده بر مبتنی یادگیری اثربخشی ارزیابی مطالعه این هدف که اندآورده «پدیده بر مبتنی

 30 شامل نمونه .بود آموزاندانش رضایت سطح بررسی و هادرس از پس و پیش اثربخشی نمرات تعیین انگلیسی،

 انتخاب هدفمند گیرینمونه از استفاده با 2021 تحصیلی سال اول نیمسال در که بود متوسطه پنجم ٔ  پایه آموزدانش

 تایجن .بود رضایت ٔ  پرسشنامه و آزمونپس و آزمونپیش پدیده، بر مبتنی درسی ٔ  برنامه شامل پژوهش ابزارهای و شدند

 دبهبو را آموزاندانش انگلیسی زبان مکالمه مهارت توجهیقابل طوربه پدیده بر مبتنی هایدرس اجرای که داد نشان

 داشتند، هادرس از بالایی رضایت آموزاندانش این، بر علاوه .بود آزمونپیش از بالاتر آزمونپس نمرات و بخشیده

 مثبت اثر ٔ  دهندهنشان هایافته این بود. 4.53 کل میانگین و 4.50 تا 3.51 بین هاآن رضایت نمرات میانگین کهطوریبه

 بهبود در زبان دهندگانآموزش برای و بوده آموزاندانش رضایت و مکالمه توانمندی افزایش در پدیده بر مبتنی یادگیری

 .دارد اهمیت تدریس هایروش

Ciuciulkiene تجربه رارجی: زبان آموزش در پدیده بر مبتنی یادگیری» عنوان با تحقیقی در (2023) همکاران و 

 یریکارگبه در لیتوانی رارجی زبان معلمان هایتجربه تحلیل هدف با مطالعه این که کردند گزارش «لیتوانی معلمان

 استفاده با مدهآدستبه هایداده که بود سارتاریافتهنیمه مصاحبه پانزده شامل و شد انجام پدیده بر مبتنی یادگیری تأثیر

 :داد شانن را هاآن با مرتبط هایدسته و اصلی موضوع شش هاداده تحلیل شد. بررسی کیفی استقرایی محتوای تحلیل از

 مختلف هایسطح در را پدیده بر مبتنی یادگیری تأثیر پذیریانعطاف معلمان که داد نشان موضوعات این محتوای

 بر بتنیم یادگیری کارگیریبه در موفقیت برای که شد تأکید همچنین کنند.می برجسته گروه یک در زبان یادگیری

 ند،باش داشته آموزمحوردانش رویکرد باشند، آزادکننده-ارتباطی و تلفیقی هایروش با کار آماده باید معلمان ،پدیده

 انجام روبیبه را یادگیری زمان مدیریت و باشند توانمند تیمی کار در باشند، داشته را موضوع چندین تدریس شایستگی

 .دهند

Dewi یادگیری رویکرد با پروژه بر مبتنی یادگیری ارزیابی راهنمای» عنوان با پژوهشی در (2024) همکاران و 

 حاسباتیم تفکر توانایی کاهش موجب یادگیری ارزیابی ابزارهای از ناکافی ٔ  استفاده که کردند گزارش «پدیده بر مبتنی

 سویبه گیریجهت با پروژه بر مبتنی یادگیری ارزیابی راهنمای ٔ  توسعه پژوهش، این هدف .شودمی آموزاندانش

 آزمون و پرسشنامه طریق از هاداده شد. انجام ایتوسعه هایپژوهش نوع از مطالعه این بود. پدیده بر مبتنی یادگیری

 یادگیری ارزیابی راهنمای که داد نشان نتایج شد. تحلیل استنباطی و کمی کیفی، توصیفی، آماری هایروش با و گردآوری

 خشیاثرب آزمون همچنین، است. بوده «روب بسیار» کیفی سطح دارای معلمان و ارزیابی متخصصان ازنظر یافتهتوسعه

 ،گردیبیانبه دارد. وجود معناداری تفاوت راهنما این اجرای از پس و پیش محاسباتی تفکر توانایی بین که داد نشان
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 محاسباتی فکرت توانایی در توجهیقابل بهبود موجب پدیده بر مبتنی یادگیری رویکرد با پروژه بر مبتنی ارزیابی راهنمای

 ارتقای و یادگیری هایارزیابی اجرای در معلمان به کمک برای مؤثر ابزاری راهنما این نتایج، اساس بر است. شده

 .شودمی تلقی محاسباتی تفکر هایمهارت

Ualikhanova هب «فیزیک آموزش بر پدیده بر مبتنی یادگیری تأثیر» عنوان با پژوهشی در (2024) همکاران و 

 که داد نشان پژوهش نتایج پردارتند. فیزیک تدریس در پدیده بر مبتنی یادگیری رویکرد کارگیریبه مثبت آثار بررسی

 بیانگر که گردید آموزاندانش تحصیلی عملکرد درصدی 10 از بیش افزایش موجب پدیده بر مبتنی یادگیری اجرای

 یافظهح در اطلاعات ماندگاری افزایش باعث پدیده بر مبتنی یادگیری این، بر علاوه است. رویکرد این بالای اثربخشی

 موزشآ در پدیده بر مبتنی یادگیری از استفاده که است آن از حاکی هایافته شد. علمی مفاهیم پایدار درک و بلندمدت

 سابیاکت هایتوانایی بلندمدت تثبیت به و داده ارتقا چشمگیری طوربه را آموزاندانش هایمهارت فیزیک، ایرشتهمیان

 .کندمی کمک آنان

 رسید برنامه و یادگیری گوناگون ابعاد بررسی به مطالعات اغلب که دهدمی نشان رارجی و دارلی هایپیشینه مرور

 أکیدت یادگیری ماندگاری و انگیزش، عملکرد، ارتقای در رویکرد این اثربخشی بر هاآن نتایج و اندپردارته محورپدیده

 و معلمتربیت هایزمینه به کمتر و شدهانجام پایه علوم یا عمومی آموزش حوزه در هاپژوهش بیشتر ،باوجوداین دارند.

 و طراحی به و شدهیبررس رویکرد این اجرای تأثیر صرفا   مطالعات، اغلب در همچنین اند.پردارته فرهنگیان دانشگاه

 توجهیابلق پژوهشی شکاف که گرفت نتیجه توانمی ،روازاین است. نشده کافی توجه آن بومی و جامع الگوی اعتبارسنجی

 دارد. وجود فرهنگیان دانشگاه اهداف و سارتار نیازها، با متناسب محورپدیده درسی برنامه الگوی طراحی زمینه در

 برای دکارآم و علمی بومی، الگویی تا کوشدمی رلأ، این کردن پر هدف با و پیشین هاییافته برهیتک با حاضر پژوهش

 .کند ارائه فرهنگیان دانشگاه در محورپدیده درسی برنامه

 پژوهش شرو

 آماری جامعه اساات. میدانی هاداده گردآوری شاایوه ازنظر و کیفی ماهیت ازنظر کاربردی، هدف ازنظر حاضاار پژوهش

ساتید شامل شگاه ا ستان فرهنگیان دان صان و شرقی و غربی آذربایجان هایا سی ریزیبرنامه متخص  وشر با که بود در

 عبارت نمونه به ورود هایملاک شاادند. انتخاب مصاااحبه( 20 از )پس نظری اشااباع به رساایدن تا هدفمند گیرینمونه

 5 لحداق آموزش؛ یا تربیتی علوم درسی، ریزیبرنامه هایرشته در ارشد کارشناسی یا دکتری مدرک بودن دارا از: بودند

 با آشاانایی درساای؛ برنامه طراحی یا معلمتیترب عالی، آموزش هایحوزه در مشاااوره یا پژوهش تدریس، سااابقه سااال

 مقاله یک حداقل انتشاااار و محور؛پدیده یا پروژه بر مبتنی ای،رشاااتهمیان یادگیری مانند آموزشااای نوین رویکردهای

ISI/ISC، آموزشی. هاینوآوری با مرتبط پژوهشی طرح یا کتاب 

 شوندگانمصاحبه اطلاعات .1 جدول

 (%) درصد )نفر( تعداد هابندیدسته متغیر

 جنسیت
 %60 12 مرد

 %40 8 زن

 )سال( سن

 %30 6 40 تا 30

 %40 8 50 تا 41

 %30 6 50 یبالا

 تحصیلات میزان
 %70 14 دکتری

 %30 6 ارشد کارشناسی

 %15 3 5 تا 1 ()سال فعالیت سابقه
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 (%) درصد )نفر( تعداد هابندیدسته متغیر

 %35 7 10 تا 6

 %50 10 10 بالای

 تخصص
 %45 9 درسی ریزیبرنامه

 %55 11 تدریس و آموزش

 اشتغال محل
 %70 14 (غربی )آذربایجان فرهنگیان دانشگاه

 %30 6 (شرقی )آذربایجان فرهنگیان دانشگاه

 همکاری نوع
 %75 15 یعلمئتیه

 %25 5 یسیالتدرحق

 علمی مرتبه

 %50 10 استادیار

 %30 6 دانشیار

 %20 4 استاد

 %100 20 - کل جمع

 

 یتارعنکبوت الگوی هایمؤلفه و محورپدیده درسی برنامه مفهوم درباره لازم توضیحات مصاحبه، مرحله آغاز از پیش

 ؛ودش حاصل موضوع از مشترکی برداشت تا گرفت قرار کنندگانمشارکت ارتیار در نوشتاری و شفاهی صورتبه آکر

 .بودند ورداربرر درسی ریزیبرنامه نوع این ماهیت به نسبت مشابهی نسبتا  درک از دهندگانپاسخ گفت توانمی بنابراین،

 آکر الگوی پایه بر اصلی باز سؤال 20 شامل آن پروتکل که بود سارتاریافتهنیمه مصاحبه هاداده گردآوری اصلی روش

 شد یصوتضبط کنندگانمشارکت کتبی رضایت با کشید، طول دقیقه 60–45 متوسط طوربه مصاحبه هر شد؛ طراحی

 .یابد کاهش یادآوری سوگیری تا گردید رونویسی اللفظیتحت صورتبه بلافاصله و

 است. آمده .2 جدول در فرهنگیان دانشگاه در محورپدیده درسی برنامه به مربوط سؤالات

 آکر الگوی مبنای بر شده طراحی سؤالات .2 جدول

 سؤالات درسی برنامه عنصر

 منطق/اصول
 باشد؟ باید چه فرهنگیان دانشگاه در محورپدیده درسی برنامه اصلی منطق و فلسفه شما، نظر به -

 کند؟ حرکت محورپدیده درسی برنامه سمت به فرهنگیان دانشگاه که کندمی ایجاب هاییضرورت چه -

 اهداف
 دانید؟می چه را فرهنگیان دانشگاه در محورپدیده درسی برنامه اهداف ترینمهم -

 کرد؟ ایجاد هماهنگی فرهنگیان دانشگاه رسالت و محورپدیده درسی برنامه اهداف بین توانمی چگونه -

 محتوا
 کنید؟می پیشنهاد فرهنگیان دانشگاه در محورپدیده درسی برنامه برای محتوایی نوع چه -

 شود؟ گنجانده فرهنگیان دانشگاه درسی برنامه محتوای در باید هاییپدیده چه شما نظر به -

 یادگیری هایفعالیت
 است؟ مناسب فرهنگیان دانشگاه در محورپدیده درسی برنامه برای یادگیری هایفعالیت نوع چه -

 شود؟ طراحی باید چگونه محورپدیده درسی برنامه در معلمان-دانشجو یادگیری تجربیات -

 استاد نقش
 کنید؟می تعریف چگونه را فرهنگیان دانشگاه محورپدیده درسی برنامه در استادان نقش -

 است؟ ضروری محورپدیده درسی برنامه اجرای در استادان برای هاییصلاحیت چه -

 آموزشی مواد و منابع
 است؟ لازم فرهنگیان دانشگاه در محورپدیده درسی برنامه موفق اجرای برای آموزشی مواد و منابع چه -

 دانید؟می چه را محورپدیده درسی برنامه اجرای برای موردنیاز هایزیرساخت -

 بندیگروه
 کنید؟می پیشنهاد محورپدیده درسی برنامه در معلمان-دانشجو برای بندیگروه الگوی چه -

 باشد؟ باید چگونه درسی برنامه این در استادان و دانشجویان بین تعامل -

 باشد؟ هداشت باید هاییویژگی چه فرهنگیان دانشگاه در محورپدیده درسی برنامه برای مناسب یادگیری فضای - مکان و فضا
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 سؤالات درسی برنامه عنصر

 کند؟ کمک محورپدیده درسی برنامه بهتر اجرای به تواندمی دانشگاه از خارج یادگیری هایمحیط چه -

 زمان
 کنید؟می پیشنهاد چگونه را محورپدیده درسی برنامه اجرای برای مناسب بندیزمان -

 شود؟ گرفته نظر در باید محورپدیده درسی برنامه بندیزمان در هاییپذیریانعطاف چه -

 ارزشیابی
 دانید؟می چه را محورپدیده درسی برنامه در یادگیری ارزشیابی برای مناسب هایروش -

 باشد؟ باید چه فرهنگیان دانشگاه در محورپدیده درسی برنامه موفقیت ارزیابی هایشاخص -

 

 شد استفاده (1985) لینکلن و گوبا اعتماد قابلیت چارچوب از کیفی، بخش در شنارتیروش کیفیت تضمین برای

 است. 4تأییدپذیری و 3پذیریاطمینان ،2پذیریانتقال ،1راعتبا معیار چهار شامل که

 از پس هاکدگذاری که ایگونهبه محقق، مداوم رودبازنگری )الف( گردید: تأمین کلیدی راهبرد سه طریق از اعتبار 

 )ب( شود؛ حفظ مفهومی انسجام تا شدند اصلاح ابهامات یا ادغام مشابه موارد و بررسی مجددا  هاداده کل تحلیل اتمام

 جزبه که) اصلاح یا تأیید جهت کنندگانمشارکت به اولیه هایتم و تفسیرها شده،استخراج کدهای ارائه با اعضاء، کنترل

 اورید سابقه با درسی ریزیبرنامه مستقل متخصص یک توسط بیرونی، ممیزی )ج( و گردید(؛ تأیید جزئی، مورد چند

 کرد. تأیید و ارزیابی را گیرینتیجه و سازیتم کدگذاری، فرآیند که معتبر مجلات در

 فرهنگیان دانشگاه زمینه و مصاحبه محیط کنندگان،مشارکت هایویژگی شامل 5زمینه غنی توصیف با پذیریانتقال 

 از ذیریپاطمینان است. تعمیمقابل مشابه هایزمینه به حد چه تا هایافته کنند قضاوت بتوانند روانندگان تا شد فراهم

 کدگذاری، ساعته 4 آموزش از پس درسی ریزیبرنامه دکتری دانشجوی یک شد؛ محاسبه کدگذاران نیب توافق طریق

فرمول با موضوعیدرون توافق درصد و کرد کدگذاری مستقل طوربه را ها(داده کل ٪15) مصاحبه سه
تعداد توافقات×2

کدها کل تعداد
× 001 

 .آمد دست به

 کُدگذار دو بین پایایی محاسبه .3 جدول

 )درصد( کدگذار دو بین پایایی توافقات عدم تعداد توافقات تعداد کُدها کل تعداد مصاحبه عنوان ردیف

1 S2 102 45 18 88% 

2 S4 75 30 8 80% 

3 S1 69 27 15 78% 

 %83 41 102 246 کل

 

 است رسیده ثبت به تحقیق همکار و محقق توسط که کُدها کل تعداد شودمی مشاهده .3 جدول در که طورهمان

 بین پایایی است. 41 برابر کُدها این بین توافقات عدم کل تعداد و ،102 کُدها این بین توافقات کل تعداد ،117 برابر

 بیشتر پایایی میزان این اینکه به توجه با است. درصد 83 برابر تحقیق این در گرفته انجام هایمصاحبه برای کدُگذاران

 است. تائید مورد هاکدگذاری اعتماد قابلیت است؛ درصد 60 از

 .گردید تأمین هاداده از نظری هایفرضپیش جداسازی و 6محقق پذیریبازتاب دفترچه ثبت با تأییدپذیری 

 MAXQDA 2022 افزارنرم با (2006) کلارک و براون مضمون تحلیل ایمرحلهشش روش پایه بر هاداده تحلیل

                                                                                                                                                                          
1. Credibility 

2. Transferability 

3. Dependability 

4. Confirmability 

5. Thick Description 

6. Reflexivity Log 
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 عناییم فضای با پژوهشگر تا گرفت صورت اولیه بردارییادداشت و مطالعه بار نیچند هارونویسی اول، مرحله در شد. انجام

 فرعی تم 24 به کدها سوم، مرحله در گردید. استخراج سطرسطربه باز کد 412 دوم، مرحله در شود. آشنا هاداده

 مرحله در بود. منبع 4 از کمتر فراوانی با هایتم حذف و هاداده کل با هاتم بازبینی شامل چهارم مرحله شدند. بندیگروه

 یادگیری سازیپیاده الزامات» و «معلمتیترب در ایرشتهمیان هایچالش» )مانند اصلی تم 7 به فرعی هایتم پنجم،

 منبع-مت ماتریس و کلیدی هایقولنقل با نهایی گزارش ششم، مرحله در شدند. عملیاتی تعریف و تبدیل «(محورپروژه

 برای اضافی مصاحبه دو و شد تکرار (20 مصاحبه از پس جدید تم ظهور )عدم منطقی اشباع تا فرآیند گردید. تدوین

 گرفت. انجام اشباع تأیید

 هایافته

 به جامعه، از اطلاعات آوریجمع از پس سارتاریافته، نیمه مصاحبه یعنی کاررفتهبه تکنیک اساس بر نخست، مرحله در

 رزیدهو مبادرت میدانی عملیات از حاصل هاییادداشت تنظیم و تصویری صوتی، نوارهای کردن پیاده و تحلیل و بررسی

 کانم به توجه با دهندهپاسخ حالات و صدا تن قبیل از مواردی به تصاویر به کردن نگاه و دادن گوش ضمن و است شده

 اتنک مشابه، موارد مرور بار چندین از پس نهایتا  و نموده یادداشت را رود یهابرداشت و تفسیر و کرده توجه موقعیت و

 ولجد قالب در که آمدند دست به اصلی و فرعی اولیه، مضامین و حذف تحقیق، موضوع با ارتباط بدون و زیادی اضافه،

 است: شده داده نشان (4)

 آکر تارعنکبوتی الگوی هایمؤلفه مبنای بر هامصاحبه تحلیل از آمدهدستبه مضامین .4 جدول

 آکر مؤلفه فرعی مضامین اولیه مضامین شوندهمصاحبه

 نیازسنجی عمل، و نظریه ارتباط جامعه، هایواقعیت درک 5 مصاحبه

 آموزشی

 درسی برنامه منطق گرایانهعمل رویکرد

 انتقادی تفکر توسعه تجربی یادگیری محیط، با تعامل معنا، ساخت 1 مصاحبه

 انتقادی تفکر توسعه پیچیدگی تحلیل ارتباطات، درک سیستمی، تفکر 16 مصاحبه

 خلاقیت و نوآوری آموزشی نوآوری محوری،مسئله خلاقیت، 7 مصاحبه

 ایرشتهبین یادگیری آموزشی انسجام عمل، و نظر ترکیب دانش، یکپارچگی 9 مصاحبه

 محتوا پویایی برنامه پویایی پذیری،انطباق آموزشی، تغییرات 18 مصاحبه

 خودتنظیمی انتقادی تفکر خودتنظیمی، فراشناختی، مهارت 4 مصاحبه

 یادگیری اهداف انتقادی تفکر توسعه واقعیت با مواجهه مسئله، حل انتقادی، تفکر 13 مصاحبه

 معلمان توانمندسازی پذیریانعطاف چالش، با مواجهه توانمندسازی، 15 مصاحبه

 محوریپژوهش محوریپژوهش انتقادی، تفکر پژوهنده، معلم 8 مصاحبه

 قرن هایچالش برای سازیآماده دانش یکپارچگی عملی، کاربرد ها،نظریه تلفیق 6 مصاحبه

21 

 خلاقیت و نوآوری نوآوری آموزشی، خلاقیت نوآور، معلم 19 مصاحبه

 گریایحرفه اهداف هماهنگی ،معلمتیترب گری،ایحرفه 11 مصاحبه

 پیچیده هایموقعیت تدریس، هایچالش واقعی، مسائل 17 مصاحبه

 آموزشی

 محتوا واقعی مسائل

 یادگیری هایچالش یادگیری هایچالش فرهنگی، تنوع کلاس، مدیریت 2 مصاحبه

 معلمی تجارب تجربه از یادگیری معلمی، تجارب موردی، مطالعه 10 مصاحبه

 آموزشی فناوری آموزشی فناوری مجازی، آموزش دیجیتال، یادگیری 12 مصاحبه

 محتوا پویایی محتوا پویایی بودن، روزبه نوظهور، مسائل 3 مصاحبه
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 آکر مؤلفه فرعی مضامین اولیه مضامین شوندهمصاحبه

 آموزشی عدالت فراگیری برابر، دسترسی آموزشی، عدالت 20 مصاحبه

 هایفعالیت عملی هایپروژه عملی هایپروژه موردی، تحلیل مستقیم، مشاهده 14 مصاحبه

 عملی یادگیری عملی یادگیری پیچیدگی، درک واقعی، تجربه 3 مصاحبه یادگیری

 پژوهیاقدام کاربردی تحقیق پژوهی،اقدام عملی، پژوهش 16 مصاحبه

 انتقادی تحلیل بازاندیشی ،یآموزشتجربه انتقادی، تحلیل 11 مصاحبه

 مشارکتی یادگیری جمعی مشارکت چندجانبه، ارتباط نفعان،ذی با تعامل 7 مصاحبه

 استاد نقش تسهیلگری دانش کشف یادگیری، هدایت ،تسهیلگری 19 مصاحبه

 تسهیلگری مهارت تسهیلگری توانایی تحلیل، مهارت عملی، تجربه 1 مصاحبه

 عملی الگوسازی ایمشاهده یادگیری محور،پدیده تدریس عملی، الگوسازی 8 مصاحبه

 منتورینگ و گریمربی یادگیری هدایت منتورینگ، گری،مربی 15 مصاحبه

 محوریپژوهش عملی پژوهش پژوهش، هدایت پژوهشی، صلاحیت 9 مصاحبه

 مواد و منابع مستندسازی ایچندرسانه آموزش مستندسازی، منابع، تنوع 11 مصاحبه

 فناوری زیرساخت آزمایشگاهی امکانات مدارس، با ارتباط فناوری، زیرساخت 4 مصاحبه آموزشی

 آموزشی فناوری دیجیتال ابزار پدیده، تحلیل داده، پایگاه 17 مصاحبه

 معلمی تجارب تجربه از یادگیری موفق، الگوی مستند، تجارب 10 مصاحبه

 نوین فناوری آموزشی تجهیزات نوین، ابزار پیشرفته، فناوری 2 مصاحبه

 بندیگروه مضامین مشارکتی یادگیری تیمشارک یادگیری پدیده، با تناسب گروهی، پذیریانعطاف 16 مصاحبه

 هدفمند بندیگروه علایق اشتراک هدفمند، بندیگروه پژوهشی، علایق 12 مصاحبه

 مشارکتی یادگیری مشارکتی یادگیری یادگیری، تنوع تجربه، تبادل 6 مصاحبه

 محوریپروژه گروهی همکاری تیمی، کار مشترک، پروژه 20 مصاحبه

 مکان و فضا پذیرانعطاف فضای فردی یادگیری گروهی، کار پذیر،انعطاف فضای 8 مصاحبه

 یادگیری محیط تنوع محیط با تعامل اجتماعی، یادگیری یادگیری، محیط تنوع 13 مصاحبه

 آموزشی سازیشبیه عملی تمرین واقعی، موقعیت سازی،شبیه 17 مصاحبه

 گفتگو فضای گروهی تعامل جمعی، تحلیل گفتگو، فضای 5 مصاحبه

 مشاوره خدمات تخصصی حمایت ،بخشیتوان مشاوره، خدمات 2 مصاحبه

 زمان زمانی انعطاف نیازمحوری پدیده، با تناسب زمانی، انعطاف 11 مصاحبه

 محوریپروژه مستمر یادگیری محوری،پروژه یادگیری، تعمیق 14 مصاحبه

 عمیق تعامل یادگیری عمق پدیده، مطالعه عمیق، تعامل 4 مصاحبه

 زمانی تناسب زمانی تناسب پدیده، پیچیدگی زمانی، انعطاف 9 مصاحبه

 ارزشیابی عملکردی ارزیابی مسئله حل مسئله، تحلیل عملکردی، ارزیابی 1 مصاحبه

 عملی ارزیابی عملی ارزیابی واقعی، موقعیت دانش، کاربرد 16 مصاحبه

 خلاق ارزیابی خلاق تفکر نوآورانه، حلراه خلاق، تحلیل 19 مصاحبه

 مستمر ارزیابی تدریجی پیشرفت مستمر، ارزیابی یادگیری، فرآیند 11 مصاحبه

 دانش تولید آفرینیدانش عمل، و نظر ترکیب دانش، تولید 5 مصاحبه

 

 ردرویک فرعی مضمون شامل اصلی مضمون عنوانبه درسی برنامه بنیادین اصول مضامین، بعد در ،4 جدول اساس بر

 .دارد اشاره آموزشی نیازسنجی و عمل، و نظریه ارتباط جامعه، هایواقعیت درک مانند مواردی به که است گرایانهعمل
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 بر که است انتقادی تفکر توسعه فرعی مضمون شامل اصلی، مضمون عنوانبه تجربی یادگیری رویکرد بعدی، بخش در

 رعی،ف مضمون همان با آموزش در سیستمی تفکر همچنین دارد. تأکید تجربی یادگیری و محیط با تعامل معنا، سارت

 عنوانبه رلاق انمعلمتربیت ضرورت .است پیچیدگی تحلیل و ارتباطات درک سیستمی، تفکر نظیر عناصری شامل

 ارهاش آموزشی نوآوری و محوریمسئله رلاقیت، به که است رلاقیت و نوآوری فرعی مضمون شامل دیگر، اصلی مضمون

 انش،د یکپارچگی بر که دارد قرار ایرشتهبین یادگیری فرعی مضمون عملی، و نظری دانش سازییکپارچه محور در .دارد

 شامل اصلی مضمون عنوانبه آموزشی نظام تغییرات به پاسخگویی .دارد تأکید آموزشی انسجام و عمل، و نظر ترکیب

 توسعه ،تیدرنها .ردیگیبرم در را برنامه پویایی و پذیریانطباق آموزشی، تغییرات که است محتوا پویایی فرعی مضمون

 ادیانتق تفکر و رودتنظیمی فراشنارتی، مهارت به رودتنظیمی فرعی مضمون تحت معلمان در فراشنارتی هایمهارت

 .دارد اشاره

 که ستا انتقادی تفکر توسعه فرعی مضمون شامل اصلی، مضمون عنوانبه انتقادی تفکر توسعه هدف اهداف، بعد در

 مضمون عنوانبه معلمان توانمندسازی هدف .دارد اشاره واقعیت با مواجهه و مسئله حل انتقادی، تفکر نظیر مواردی به

 أکیدت پذیریانعطاف و چالش با مواجهه توانمندسازی، بر که است معلمان توانمندسازی فرعی مضمون شامل بعدی، اصلی

 عناصری شامل که است گرفته قرار محوریپژوهش محور تحت پژوهشگر معلمان پرورش هدف بعدی، بخش در .دارد

 اصلی مضمون عنوانبه 21 قرن هایچالش برای سازیآماده .است محوریپژوهش و انتقادی تفکر پژوهنده، معلم نظیر

 یکپارچگی و عملی کاربرد ها،نظریه تلفیق به که است 21 قرن برای آموزش عملی، کاربرد فرعی مضمون شامل دیگر،

 نوآور، معلم به که دارد قرار رلاقیت و نوآوری فرعی مضمون نوآور، معلمان پرورش هدف محور در .دارد اشاره دانش

 است گریایحرفه فرعی مضمون شامل ایحرفه انمعلمتربیت هدف ،درنهایت .است پردارته نوآوری و آموزشی رلاقیت

 .دارد اشاره اهداف هماهنگی و معلمتربیت گری،ایحرفه به که

 هک است واقعی مسائل فرعی مضمون شامل اصلی، مضمون عنوانبه واقعی مسائل بر مبتنی محتوای محتوا، بعد در

 گنجاندن بعدی، بخش در .دارد اشاره آموزشی پیچیده هایموقعیت و تدریس هایچالش واقعی، مسائل نظیر مواردی به

 کلاس، مدیریت مانند عناصری بر که است گرفته قرار یادگیری هایچالش محور تحت محتوا در یادگیری هایچالش

 شامل بعدی اصلی مضمون عنوانبه معلمان تجربیات بر مبتنی محتوای .دارد تأکید یادگیری هایچالش و فرهنگی تنوع

 محتوای محور در .پردازدمی تجربه از یادگیری و معلمی تجارب موردی، مطالعه به که است معلمی تجارب فرعی مضمون

 فناوری و مجازی آموزش دیجیتال، یادگیری به که دارد قرار آموزشی فناوری فرعی مضمون آموزشی، فناوری با مرتبط

 روزبه نوظهور، مسائل عناصر بر که دارد قرار محتوا پویایی محور تحت نوظهور و روزبه محتوای .است مرتبط آموزشی

 است آموزشی عدالت فرعی مضمون شامل آموزشی عدالت با مرتبط محتوای ،درنهایت .دارد تأکید محتوا پویایی و بودن

 .دارد توجه فراگیری و برابر دسترسی آموزشی، عدالت به که

 عملی هایپروژه شامل اصلی، مضمون عنوانبه مشاهده و پروژه بر مبتنی یادگیری یادگیری، هایفعالیت بعد در

 بخش در .دارد اشاره عملی هایپروژه و موردی تحلیل مستقیم، مشاهده مانند مواردی به که است فرعی مضمون عنوانبه

 یرییادگ و هاپیچیدگی درک واقعی، تجربه بر که دارد قرار عملی یادگیری محور تحت واقعی و تجربی یادگیری بعدی،

 پژوهش بر که است پژوهیاقدام شامل بعدی اصلی مضمون عنوانبه یادگیری در محوریپژوهش .کندمی تأکید عملی

 انتقادی تحلیل فرعی مضمون یادگیری، در انتقادی تحلیل محور در .دارد تأکید کاربردی تحقیق و پژوهیاقدام عملی،

 عنوانبه مشارکتی و تعاملی یادگیری ،درنهایت .کندمی تأکید بازاندیشی و یآموزشتجربه انتقادی، تحلیل بر که دارد قرار

 .دارد توجه جمعی مشارکت و چندجانبه ارتباط نفعان،ذی با تعامل به که است مشارکتی یادگیری شامل اصلی، مضمون

 جامان تدریس و یادگیری فرآیند در هاآن با مرتبط هایمهارت و استاد مختلف هاینقش بررسی استاد، نقش بعد در

 ،سهیلگریت به که است فرعی مضمون عنوانبه تسهیلگری شامل اصلی، مضمون عنوانبه استاد تسهیلگر نقش است. شده

 تسهیلگری مهارت محور تحت استاد ایحرفه هایصلاحیت بعدی، بخش در .دارد اشاره دانش کشف و یادگیری هدایت
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 مضمون استاد، تدریس الگوی محور در .شودمی تسهیلگری توانایی و تحلیل مهارت عملی، تجربه شامل که دارد قرار

 ،درنهایت .دارد توجه ایمشاهده یادگیری و محورپدیده تدریس عملی، الگوسازی به که دارد قرار عملی الگوسازی فرعی

 تهدای و منتورینگ گری،مربی به که است منتورینگ و گریمربی شامل اصلی، مضمون عنوانبه استاد مربی نقش

 صلاحیت شامل که دارد قرار محوریپژوهش محور تحت استاد پژوهشی صلاحیت آرر، در .کندمی اشاره یادگیری

 .است عملی پژوهش و پژوهش هدایت پژوهشی،

 است. شده پردارته آن با مرتبط هایفناوری و آموزشی منابع مختلف ابعاد بررسی آموزشی، منابع و مواد بعد در

 منابع، تنوع مانند مواردی به آن در که است مستندسازی فرعی مضمون شامل آموزشی منابع تنوع اصلی مضمون

 زیرسارت فرعی مضمون فناوری، و آموزشی هایزیرسارت محور در .است شده اشاره ایچندرسانه آموزش و مستندسازی

 .دارد تأکید آزمایشگاهی امکانات و مدارس با ارتباط فناوری، زیرسارت چون عناصری بر که است شده مطرح فناوری

 ردیموا به که است آموزشی فناوری فرعی مضمون شامل بعدی اصلی مضمون عنوانبه داده هایپایگاه و دیجیتال منابع

 تجارب فرعی مضمون معلمان، تجارب اساس بر منابع محور در .پردازدمی دیجیتال ابزار و پدیده تحلیل داده، پایگاه نظیر

 منابع ،درنهایت .دارد تأکید معلمان تجربیات از یادگیری و موفق الگوهای مستند، تجارب بر که است شده مطرح معلمی

 تجهیزات و نوین ابزار پیشرفته، فناوری به که است نوین فناوری فرعی مضمون شامل پیشرفته هایفناوری بر مبتنی

 .دارد اشاره آموزشی

 ارکتمش و پذیریانعطاف ارتقای در آن نقش و یادگیری در بندیگروه مختلف ابعاد بررسی به بندیگروه مضمون در

 آن رد که است مشارکتی یادگیری فرعی مضمون شامل بندیگروه در پذیریانعطاف اصلی مضمون است. شده پردارته

 بندیگروه محور در .اندگرفته قرار موردتوجه مشارکتی یادگیری و پدیده با تناسب گروهی، پذیریانعطاف مانند عناصری

 پژوهشی، علایق نظیر عناصری بر که است شده مطرح هدفمند بندیگروه فرعی مضمون پژوهشی، علایق اساس بر

 شامل بعدی اصلی مضمون عنوانبه تجربیات تبادل برای بندیگروه .دارد تأکید علایق اشتراک و هدفمند بندیگروه

 ردارتهپ مشارکتی یادگیری و یادگیری تنوع تجربه، تبادل چون مواردی به که است مشارکتی یادگیری فرعی مضمون

 ارک مشترک، پروژه به که است مرتبط محوریپروژه فرعی مضمون با مشترک هایپروژه برای بندیگروه ،درنهایت .است

 .دارد اشاره گروهی همکاری و تیمی

 ضایف اصلی مضمون است. پردارته آن هایویژگی و یادگیری فضای مختلف ابعاد بررسی به مکان، و فضا مضمون در

 کار پذیر،انعطاف فضای مانند مواردی به آن در که است پذیرانعطاف فضای فرعی مضمون شامل یادگیری پذیرانعطاف

 قرار یادگیری محیط تنوع فرعی مضمون یادگیری، فضاهای در تنوع محور در .است شده اشاره فردی یادگیری و گروهی

یسازهیشب فضای .کندمی تأکید محیط با تعامل و اجتماعی یادگیری یادگیری، محیط تنوع نظیر عناصری بر که دارد

 چون مواردی به که است آموزشی سازیشبیه فرعی مضمون شامل بعدی اصلی مضمون عنوانبه یادگیری برای شده

 فرعی مضمون تحلیل، و گفتگو برای یادگیری فضای محور در .پردازدمی عملی تمرین و واقعی موقعیت سازی،شبیه

 فضای ،درنهایت .دارد تأکید گروهی تعامل و جمعی تحلیل گفتگو، فضای عناصر بر که است شده مطرح گفتگو فضای

 حمایت و بخشیتوان مشاوره، ردمات به که است مشاوره ردمات فرعی مضمون شامل تخصصی و حمایتی یادگیری

 .دارد اشاره تخصصی

 مانند مواردی آن در که است زمانی انعطاف فرعی مضمون شامل یادگیرندگان نیاز بر مبتنی بندیزمان اصلی مضمون

 مضمون یادگیری، تعمیق برای زمانی انعطاف محور در .اندشده برجسته نیازمحوری و پدیده با تناسب زمانی، انعطاف

 .اردد تأکید مستمر یادگیری و محوریپروژه یادگیری، تعمیق نظیر عناصری بر که است شده مطرح محوریپروژه فرعی

 مواردی به که است عمیق تعامل فرعی مضمون شامل بعدی اصلی مضمون عنوانبه هاپدیده با عمیق تعامل برای زمان

 هاپیچیدگی با مواجهه در زمان پذیریانعطاف ،درنهایت .کندمی توجه یادگیری عمق و پدیده مطالعه عمیق، تعامل چون

 مانیز تناسب و پدیده پیچیدگی زمانی، انعطاف مانند عناصری آن در که است مرتبط زمانی تناسب فرعی مضمون با



13 /  1405 ،21شماره ، دوازدهمنظریه و عمل در تربیت معلمان، سال دو فصلنامه علمی    

 
H

o
m

e
p

ag
e

: h
tt

p
s:

//
it

t.
cf

u
.a

c.
ir

/ 

 .اندگرفته قرار مدنظر

 اییهفعالیت آن در که است عملکردی ارزیابی فرعی مضمون شامل عملکرد بر مبتنی ارزشیابی اصلی مضمون در

 بر مبتنی موفقیت هایشارص محور در .گیرندمی قرار موردتوجه مسئله حل و مسئله تحلیل عملکردی، ارزیابی مانند

 و واقعی هایموقعیت از استفاده دانش، کاربرد مانند مواردی بر که دارد قرار عملی ارزیابی فرعی مضمون واقعی، کاربرد

 فرعی مضمون شامل بعدی، اصلی مضمون عنوانبه نوآوری و رلاقیت بر مبتنی ارزشیابی .دارد تأکید عملی ارزیابی

 بر ارزشیابی تمرکز محور در .است متمرکز رلاق تفکر و نوآورانه هایحلراه ارائه رلاق، تحلیل بر که است رلاق ارزیابی

 اشاره دریجیت پیشرفت و مستمر ارزیابی یادگیری، فرآیند مانند عواملی به مستمر ارزیابی فرعی مضمون یادگیری، فرآیند

 هاییفعالیت آن در که است دانش تولید فرعی مضمون شامل دانش تولید بر مبتنی موفقیت هایشارص ،درنهایت .دارد

 .اندگرفته قرار مدنظر آفرینیدانش و عمل، و نظر ترکیب دانش، تولید نظیر

 یریگجهینت و بحث

 در محور پدیده یادگیری درساای برنامه طراحی در آکر تارعنکبوتی الگوی کاربساات بررساای حاضاار پژوهش از هدف

 28 و اصالی مضامون 10 تحلیل و شاناساایی برای ساارتاریافتهنیمه هایمصااحبه روش از .اسات فرهنگیان دانشاگاه

ضمون ستفاده فرعی م ست شده ا ضامین این که ا ستاد، نقش یادگیری، هایفعالیت محتوا، اهداف، بر راص طوربه م  ا

 یابیارز تدریس، یادگیری، مختلف فرآیندهای ویژه طوربه هامضمون این دارند. تأکید ارزشیابی و آموزشی، مواد و منابع

 عناصاار از فهرسااتی عنوانبه صاارفا  مضااامین این کنند.می بیان کامل جزئیات و دقت با را موردنیاز هایزیرسااارت و

 هک معنا این به کنند؛می تبیین را یادگیری-یاددهی پیچیده فرآیندهای رود دل در بلکه اند،نشاااده مطرح آموزشااای

 نیاید نیازهای با درسی برنامه انطباق و معلمان آموزش کیفیت ارتقای به چگونه هامؤلفه این از هرکدام سازندمی روشن

صر سانندمی یاری معا صول» بُعد در نخست، .ر سایی ،«منطق/ا ضامینی شنا ستمی تفکر ،تجربی یادگیری مانند م  و سی

شان بلکه نیست، توصیف یک صرفا  ،تغییرات به پاسخگویی  این است. درسی برنامه در مفهومی دگرگونی نوعی دهندهن

 مثال، برای هسااتند. آموزشاای نظام چندبعدی و پیچیده هایچالش به عملی و نظری پاسااخی کنندهمنعکس مفاهیم

 اقعیو فضای در معلمان که است نیازی از ناشی و دارد نظری صرفا  آموزش از انتقاد در ریشه تجربی، یادگیری بر تأکید

 علمانم پذیرکاربست و عملی هایمهارت ارتقاء رویکرد، این پیامد کنند.می احساس عمل با دانش تطبیق برای آموزشی

 .سازدمی توانمند واقعی شرایط در آموزش برای را هاآن که است

 بستر در ،معلمان توانمندسازی و نوآوری ،محوریپژوهش ،انتقادی تفکر توسعه چون مضامینی ،«اهداف» بعد در

 گیریجهت یک از بازتابی عنوانبه بلکه منفک، صورتبه نه اهداف، این شوند.می معنادار آموزش در جهانی تحولات

 رلاق، مربی یک به دانش صرف ناقل یک از معلم نقش در تحول در ریشه که اندمطرح معلمان آموزش در تحولی

 سریع تحولات به گوییپاسخ و آموزشی کیفیت ارتقای برای جهانی فشارهای جهتی، چنین علت دارد. منتقد و پژوهشگر

 است. اجتماعی و فناوری

 نگرش یک محصول ،ایرشتهبین یادگیری و آموزشی فناوری ،آموزشی عدالت چون مفاهیمی ،«محتوا» بخش در

 کردن پر ضرورت و آموزشی هایشکاف گسترش در ریشه نگرش، این هستند. آموزش به ایرشتهمیان و محورعدالت

 سازییکپارچه برای تلاش ینتیجه محتوا، در تغییر این تبیینی، ازنظر دارد. امروزی متصل دنیای در دانشی رلأهای

 و رتمتنوع دانشی به معلمان تجهیز آن، پیامد و است، بیشتر کارایی و عدالت راستای در یادگیری هایروش و منابع

 .بود رواهد آموزاندانش متغیر نیازهای به گوییپاسخ برای ترکاربردی

 بازتابی ،نفعانذی با تعامل و انتقادی تحلیل ،محورپروژه یادگیری مانند مضامینی ،«یادگیری هایفعالیت» بخش در

 هایروش به واردشده انتقادات در مضامین، این مفهومی زمینه هستند. آموزش در محورجامعه و گرایانهعمل دیدگاه یک از

 تجربه حور،ممسئله و مشارکتی یادگیری هایفعالیت به گرایش علت دیگر،عبارتبه است. نهفته انفعالی و ایستا آموزش

 گیری،یاد کیفیت ارتقاء تغییر، این پیامد است. گیریتصمیم و تفکر هایمهارت پرورش در سنتی هایروش ناکارآمدی
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 .است دانشجویان انگیزه افزایش و واقعی، مسائل با آموزش ارتباط تقویت

 رد ریشه ،تسهیلگری و گریمربی الگوی به دانش دهندهانتقال الگوی از حرکت ،«استاد نقش» بُعد در همچنین

 یادگیری بر تأکید با تحولات این دانند.می آموزشی فرایند محور را یادگیرنده که دارد تربیت و تعلیم در نظری تحولات

 رندهیادگی از حمایت و هدایت در کلیدی نقشی حاشیه، این اما اند؛داده انتقال حاشیه به مرکز از را استاد نقش رودراهبر،

 ارتقاء و یادگیرنده استقلال افزایش آموزشی، تعاملات ارتقای چون پیامدهایی بلکه هایافته علت تنهانه تغییر این دارد.

 .سازدمی روشن نیز را یادگیری-یاددهی کیفیت

 ابیارزی از نگاه تغییر معنای به ایحرفه سازیشبکه و عملکردی ارزیابی به توجه ،«ارزشیابی» بخش در ،درنهایت

 جشسن در سنتی هایروش ناتوانی در باید را تغییر این علت است. کاربردی و فرآیندی هایارزیابی به دانشی صرفا 

 ایوسیله فقطنه و شده تبدیل نیز یادگیری ابزار یک به ارزشیابی ،روازاین کرد. وجوجست عملی و ایحرفه هایشایستگی

 .دارد پی در را ایحرفه توسعه و العمرمادام یادگیری رودبازتابی، تقویت چون پیامدی که گیری،اندازه برای

 است. راستاهم محورپدیده یادگیری زمینه در پیشین هایپژوهش هاییافته با فرهنگیان دانشگاه در تحقیق این نتایج

 آموزاندانش عمیق یادگیری بر را پدیده بر مبتنی یادگیری تأثیر که فنلاند، در (1401) ردابنده تحقیق در ،مثالعنوانبه

 کند.می مکک نوآورانه یهادهیا توسعه و ایرشتهبین هایتوانایی بهبود به رویکرد این که است شده تأکید اند،کرده بررسی

 و تقادیان تفکر ارتقاء در ویژهبه محورپدیده یادگیری دهدمی نشان که دارد همخوانی حاضر تحقیق نتایج با هایافته این

 بر تقیممس طوربه رویکرد این است. مؤثر بسیار واقعی مسائل با تعامل و تجربی یادگیری طریق از معلمان توانمندسازی

 بر علاوه .است رگذاریتأث جهانی هایچالش و پیچیده مسائل با مواجهه در هاآن به کمک و معلمان هایتوانمندی بهبود

 هایمهارت و یادگیری انگیزه افزایش دهندهنشان که دانمارک در (2024) همکاران و Klomim تحقیق نتایج این،

 یادگیری و تیمشارک تعاملات به مربوط مضامین با نیز بود، پدیده بر مبتنی یادگیری واسطهبه آموزاندانش در فرهنگیبین

 محورروژهپ و تعاملی یادگیری مثبت تأثیرات بر حاضر تحقیق نتایج راص، طوربه دارد. همخوانی تحقیق این در اجتماعی

 هایروش از استفاده که دهدمی نشان این دارد. تأکید آموزاندانش و معلمان مشارکتی و اجتماعی هایمهارت ارتقای در

 در را اجتماعی تعاملات و ارتباطات همکاری، هایمهارت مؤثری شکل به تواندمی آموزش در محورپروژه و تعاملی

 بنیادی هایفلسفه که (2024) همکاران و Herdini تحقیق هاییافته همچنین، کند. تقویت معلمان و آموزاندانش

 مسئولیت و همکاری بر رویکرد این تأکید بر اند،کرده بررسی فنلاند آموزشی سیستم در را پدیده بر مبتنی یادگیری

 ضایف و بندی،گروه استاد، نقش با مرتبط مضامین در مفاهیم این نیز تحقیق این در دارند. تأکید آموزش در متقابل

 تأکید اب محورپدیده یادگیری الگوی که دهندمی نشان هایافته این شود.می مشاهده واضح طوربه پذیرانعطاف یادگیری

 یفیتک بهبود به توجهیقابل طوربه پذیرانعطاف یادگیری فضاهای از استفاده و مشترک، پذیریمسئولیت همکاری، بر

 .کندمی کمک آموزش

 یآموزش رویکردهای مشترک هایویژگی در توانمی را پیشین هایپژوهش با تحقیق این نتایج راستاییهم دلایل

 ربی،تج یادگیری بر تمرکز به توانمی رویکردها، این برجسته هایویژگی ازجمله کرد. جستجو محورپدیده بر مبتنی

 تمامی در هاویژگی این کرد. اشاره پیچیده مسائل با رویارویی برای معلمان توانمندسازی و انتقادی تفکر توسعه

 هبودب و آموزش کیفیت ارتقای در مؤثر کلیدی هایجنبه عنوانبه مشترک طوربه حاضر تحقیق و پیشین هایپژوهش

 .اندگرفته قرار تأکید مورد یادگیری-یاددهی فرآیندهای

 درسی رنامهب طراحی که گرفت نتیجه توانمی ها،یافته تحلیل در گرفته صورت تبیین و شدهاستخراج مضامین پایه بر

 که تگراستحول مفهومی چارچوب یک بر متکی ابتدایی، آموزش کارشناسی دوره برای محورپدیده یادگیری بر مبتنی

 تغییرات دلیل به بلکه انتزاعی، هاینوآوری سر از نه بازتعریف این شوند.می بازتعریف درسی برنامه سنتی عناصر آن در

 ناورانهف و اجتماعی هایچالش به پاسخگویی ضرورت و یادگیری، محیط هایپیچیدگی معلمان، تربیتی نیازهای در واقعی

 محور،مهارت آموزش سمت به محفوظات، و حافظه بر مبتنی آموزش از حرکت ضرورت دیگر،عبارتبه است. داده رخ
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 .است درسی برنامه عناصر در تحول برای اصلی انگیزه ای،رشتهبین و تفکرگرا

 هایتمسیس طراحی باشد، مجازی و فیزیکی امکانات شامل که پذیرانعطاف آموزشی فضاهای طراحی نتایج به توجه با

 در عملکرد و پروژه بر مبتنی هایارزیابی و مستمر بازروردهای زمان، طول در چندگانه هایارزیابی شامل که ارزیابی

 آموزش گریمربی و تسهیلگری هایمهارت هاآن در که استادان برای آموزشی هایدوره طراحی باشد. واقعی هایمحیط

 .شودمی پیشنهاد شود داده

 لاتکمش ازجمله ربرگان گروه اعضای از گرفتن وقت و مصاحبه از حاصله اطلاعات یگردآور یبرا یزمان تیمحدود

 بود. قیتحق نیا موانع و

 منافع تعارض

 ندارد. وجود منافعی تعارض گونهچیه که دارندیم اعلام نویسندگان

 منابع
 یالمللنیب کنفرانس نیششم علوم، آموزش در آن نقش و محور دهیپد یریادگی (.1400) الهام. ،یقنوات و جعفر ،یجهان

 .https://civilica تهران. ،رانیا یشناسروان و یتیترب علوم مشاوره، حوزه در نینو یهاپژوهش

om/doc/1430841 
 انآموزدانش محور پدیده یادگیری فرآیند در فنلاند وپرورشآموزش نظام یهایژگیو یبررس ،1401عیسی، ردابنده،

 ایران، فرهنگی و اجتماعی یهابیآس ی،شناسروان و تربیتی علوم پژوهشی علمی همایش نیدهم ابتدایی، دوره
 https://civilica.com/doc/1682693،تهران

 معلمان دانشجو و راهنما استادان تجارب محوری پدیده واکاوی (.1399) نرجس. رستگاری، و پروین چینه، سالاری
 ،(3)2 ،ابتدایی آموزش در پژوهش تخصصی علمی فصلنامه دو کرمان، شهر ابتدایی مدارس در فرهنگیان دانشگاه

1-15. https://doi.org/10.1001.1.26765500.1399.2.3.1.2 

 دهپدی یادگیری بر مبتنی درسی برنامه مطلوب الگوی اعتباریابی و طراحی (.1404) حسین. ،بقایی و رقیه ،قیلو علیزاده
 :doi .16-1 ،(2)7 ،ابتدایی آموزش در نوآوری و پژوهش .فرهنگیان دانشگاه در محور

10.48310/reek.2025.19308.1616 

 ،یریادگی /یاددهی ندیفرآ و آموزش توسعه در متفاوت یکردیرو محور؛ دهیپد یریادگی (.1398) .دهیفر پور، کاظم یوجدان

تهران. ،یانسان هیسرما توسعه و آموزش یمل کنفرانس نیهفتم  https://civilica. om/doc/997211 
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