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Abstract 

The present study aimed to develop an indigenous and practical model for effectively 

responding to students’ religious questions and doubts, based on Qur’an 16:125. The study 

employed a sequential exploratory mixed-methods design (qualitative–quantitative). In the 

qualitative phase, semi-structured interviews were conducted with 35 student teachers and 

experts in religious education and educational sciences, and the data were analyzed using 

thematic analysis. In the quantitative phase, a researcher-developed questionnaire, with a 

reliability coefficient of 0.87 and a validity coefficient of 0.92, was administered to 250 

student teachers. The data were analyzed using descriptive and inferential statistical 

methods, including correlation and regression analyses. The findings led to the development 

of the “Wisdom Model,” consisting of four main components: wisdom (hikmah), 

integrating religious knowledge with developmental psychology; good exhortation 

(mawʿizah hasanah), creating a safe environment and developing communication skills; 

argumentation in the best manner (jidal bi-allati hiya ahsan), fostering critical thinking and 

teaching scholarly debate; and the way of your Lord (sabil rabbik), establishing a dynamic 

assessment system and emphasizing spiritual guidance. The results indicated a 55%  

gap between teachers’ self-assessments and their actual performance in this area. 

Communication skills were also found to be a strong predictor of effective responses  

(β = 0.32). Overall, owing to its Islamic foundations, comprehensiveness, and flexibility, the 

proposed model can provide a practical framework for transforming religious education 

curricula and teacher education programs. 
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 چکیده

، آموزان پاسخگویی مؤثر به شبهات دینی دانشپژوهش حاضر با هدف طراحی الگوی بومی و کاربردی برای 

ی( کمّ -. این پژوهش با رویکرد ترکیبی اکتشافی متوالی )کیفیه استسوره نحل انجام شد 125مبتنی بر آیه 

معلمان و متخصصان تربیت دینی و تعلیم و تربیت مصاحبه  -نفر از دانشجو ۳5با ، اجرا گردید. در مرحله کیفی

ای  پرسشنامه، یها با استفاده از تحلیل مضمون تحلیل گردید. در مرحله کمّ ام شد و دادهساختاریافته انج نیمه

های آماری  ها با روش معلم توزیع و داده -دانشجو 250در بین  0٫۹2و روایی  0٫۸۷ساخته با پایایی  محقق

« الگوی حکمت» های پژوهش منجربه طراحی . یافتهندتوصیفی و استنباطی )همبستگی و رگرسیون( تحلیل شد

 موعظه حسنه )ایجاد فضای امن ، شناسی رشد( با چهار مؤلفه اصلی گردید: حکمت )تلفیق دانش دینی و روان

ک جدال احسن )پرورش تفکر انتقادی و آموزش مناظره علمی( و سبیل رب ّ، های ارتباطی( و آموزش مهارت

یج نشان داد بین خودارزیابی و عملکرد معلمان در این )استقرار نظام ارزیابی پویا و تأکید بر هدایت معنوی(. نتا

 ای قوی برای پاسخگویی مؤثر است کننده بین پیش، های ارتباطی درصدی وجود دارد و مهارت 55زمینه شکاف 

(β=0.32در .) تواند چارچوبی عملی  می، پذیری جامعیت و انعطاف، اسلامی اصالتدلیل  شده به الگوی ارائه، نهایت

 .های درسی تربیت دینی و تربیت معلم فراهم آورد ل در برنامهبرای تحو

 

 .آموزان دانش، سوره نحل 125آیه ، ریزی درسی دینی برنامه، شبهات دینی، پاسخگویی دینی ها: کلیدواژه
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 مقدمه

، که فضای دیجیتال مرزهای جغرافیایی و فرهنگی را درنوردیده، پیوسته امروز در جهان پیچیده و به هم
، نظیر برای تعمیق ایمان بلکه فرصتی بی، تنها نشانه بحران هویت گری دینی در میان نسل جوان نه پرسش
(. قرآن 1399، ؛ موسوی1400، شود )حافظی سازی باورها و رشد معنوی اصیل محسوب می درونی

شناسد  بلکه بستری برای هدایت می، پرسش را نه تهدید، به عنوان برنامه جامع زندگی بشری، کریم
نیز به وضوح قابل مشاهده  )ع(و ائمه اطهار )ص(رویکردی که در سیره عملی پیامبر اکرم، (187، )اعراف

نظام آموزشی ایران در عصر حاضر با چالشی دوگانه و عمیق مواجه ، با این وجود. (1380، است )مطهری
آموزان )مرادیان و  انشسابقه شبهات دینی در میان د شاهد افزایش تصاعدی و بی، سو است: از یک

های فکری متنوع در فضای  نقیض و جریان و ( ناشی از مواجهه با انبوه اطلاعات ضد  1403، همکاران
از  ؛(1403، زاده و همکاران ؛ علی1403، و همکاران صالحی؛ 1391، شهابی و قدسیدیجیتال است )

لمان و حتی دانشجومعلمان برای شواهد پژوهشی حاکی از عدم آمادگی کافی بسیاری از مع، سوی دیگر
، ؛ سلیمانی و نورزاده1402، صفت و همکاران ها است )شاکری مواجهه راهبردی و اثرگذار با این پرسش

شود  زا ظاهر می های قالبی و آسیب امری که گاه به شکل اجتناب از پاسخگویی یا ارائه پاسخ، (1403
تربیت »( با تأکید بر 1391آموزش و پرورش ) سند تحول بنیادین. (1398، زاده و همکاران )رجبی

، داند. با این حال پاسخگویی عالمانه و حکیمانه به شبهات را رسالتی محوری می، «های الهی انسان
می سویه و تحک   تی یکهای سن   تواند منحصر به روش این پاسخگویی نمی که دهد تجربه میدانی نشان می

دار در مبانی اصیل  مند و ریشه نظام، نیازمند رویکردی راهبردیبلکه ، (1403، زاده فرد باشد )سیاحی
دهد )نجفی و  قرآن کریم چارچوبی جامع برای دعوت و پاسخگویی ارائه می، در این راستا. اسلامی است

کَ بِالحِکمَةِ وَالمَوعِظَةِ »سوره نحل است:  125آیه ، ترین آن ( که کلیدی1400، همکاران ادعُ ِلی سَبیلِ رَبِ 
)استوار بر دانش و شناخت « حکمت»سه اصل بنیادین ، . این آیه«تی هِیَ أَحسَنُ الحَسَنَةِ وَجَادِلهُم بِالَّ 

)متکی بر استدلال « جدال احسن»)مبتنی بر ارتباط اخلاقی و عاطفی( و « موعظه حسنه»، مخاطب(
ظرفیت عظیم این کند. با وجود  های اصلی پاسخگویی دینی معرفی می منطقی( را به عنوان ستون

مدلی کاربردی مبتنی بر  1سازی مند و عملیاتی های داخلی کمتر به طراحی نظام پژوهش، چارچوب قرآنی
 .اند گانه همت گمارده این اصول سه

مطالعات قبلی در این حوزه عمدتاً در دو مسیر محدود  که دهد بررسی پیشینه پژوهش نشان می
 :اند حرکت کرده

                                                           
1. Operationalization 
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؛ عبدالهی و 1391، الهی زنجانی و فرج  ها )خطیب قابل توجهی از پژوهششمار  :شکاف نظری
های غربی  عمدتاً به ترجمه و اقتباس از چارچوب، به منابع اصیل اسلامی ء( به جای اتکا1395، صفری
برنامه فلسفه برای کودکان »( یا 1394، )زندوانیان و همکاران(« 2001مدل تحول ایمان فاولر )»مانند 

اند. این رویکردها اگرچه ممکن  ( پرداخته1395، ؛ پورحسن و صدر1391، )ستاری(« 2003لیپمن )
شناختی اسلامی هستند و  عرفانی و انسان -فاقد پشتوانه فلسفیاما ، است حاوی نکات ارزشمندی باشند

میکائیلو و ؛ 1398، هایی هماهنگ با روح تربیت اسلامی ارائه دهند )مرزوقی و دهقانی توانند پاسخ نمی
 .(1394، القرایی سلطان

 اند هایی که دغدغه بازگشت به مبانی اسلامی را داشته پژوهش، در مقابل :شکاف کاربردی
، ؛ امیدی و همکاران1401، ؛ پورشیرازی1400، ؛ غلامی و حسینی1396، جعفری قیاس و میرشاه روشن)

بوده و فاقد جنبه عملیاتی قدرتمند برای عمدتاً کیفی و نظری ، (1394، بهرامی‎پور و شاه ؛ کاظم1401
قابل ، ساده، راهکاری راهبردی»ارائه ، کاربست در شرایط واقعی آموزشی هستند. نیاز اصلی نظام آموزشی

، ؛ ایمانی و عیوضی1403، های پیچیده صرفاً فناورانه )شاکرزاده نه مدل، است« هزینه تعمیم و کم
1397). 

طراحی و تدوین الگویی راهبردی و  صدددر، های یادشده فاین پژوهش با هدف پر کردن شکا
است. این الگو با اتکای مستقیم به  آموزان کاربردی برای پاسخگویی مؤثر به سوالات و شبهات دینی دانش

. پژوهش حاضر با چهار شده است( و تلفیق آن با مراحل رشد ایمان طراحی 125، مبانی قرآنی )نحل
 :ابدی نوآوری اساسی تمایز می

 ، های غربی سوره نحل به جای اقتباس از مدل 125استوارسازی بنیان الگو بر چارچوب قرآنی آیه  .1
موعظه ، تحققی( با سه اصل قرآنی )حکمت، استدلالی، گانه رشد ایمان )تقلیدی تلفیق مراحل سه .2
پور و  )حمیدیهای تربیتی متناسب با ظرفیت مخاطب  بندی پاسخ جدال احسن( برای سطوح، حسنه
 ، (1401، نجفی
کارگیری رویکرد ترکیبی اکتشافی برای طراحی الگویی عملیاتی با راهکارهای مشخص و قابل  به. 3

 ، (1397، اجرا در محیط واقعی مدارس )فرهادی و ذوقی
پرداختن به شکاف میان خودارزیابی مثبت معلمان و عملکرد عملی آنان و تأکید بر تقویت  .4

 .های ارتباطی و دانش دینی رتهمزمان مها
، موعظه حسنه، گانه قرآنی )حکمت توان اصول سه چگونه می»پرسش اساسی پژوهش آن است که 

مند و قابل اجرا برای  نظام، به الگویی عملیاتی، ل هدایتگر آن )سبیل ربک(جدال احسن( را همراه با مکم  
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« گفتمان انتزاعی»تبدیل ، مسئله اصلی، یگربه بیان د .«معلمان در شرایط واقعی آموزشی تبدیل کرد؟
برای پر کردن شکاف موجود و تجهیز معلمان به منظور هدایت « برنامه عملیاتی»پاسخگویی دینی به 

 .خردمندانه پرسشگری دینی نسل جوان است

 پژوهش  روش. 1

1این پژوهش با رویکرد ترکیبی اکتشافی متوالی
ی و اجرا شد. ی و تلفیقی طراحکم  ، در سه فاز کیفی 

 .است آمده (1)طرح کلی پژوهش در شکل 

های اساسی  راهکارها و مؤلفه، نیازها، ها بخشی به چالش شناسایی و عمق، هدف این فاز :فاز کیفی
نفعان کلیدی  از ذی (سؤال محوری 15شامل ) ساختاریافته مصاحبه نیمهبا پاسخگویی به شبهات دینی 

 بود. 
 ساختاریافته در فاز کیفی سؤالات محوری مصاحبه نیمه -1جدول 

 شماره سؤال محوری
 1 آموزان در محیط مدرسه چیست؟ ها و موانع پاسخگویی مؤثر به شبهات دینی دانش ترین چالش مهم، از دیدگاه شما

 2 هایی نیاز دارند؟ نگرشها و  مهارت، ها دانشجومعلمان/معلمان برای پاسخگویی اثربخش به این شبهات به چه دانش
 3 دهند؟ هایی برای شیوه صحیح پاسخگویی ارائه می به نظر شما اصول و مبانی اسلامی )قرآن و سیره( چه راهنمایی

 4 ها چیست؟ کنید؟ نقاط قوت و ضعف آن های رایج پاسخگویی به شبهات در کلاس درس را چگونه ارزیابی می روش
 5 تأثیرگذار به یک شبهه دینی از نظر شما چیست؟آل و  های یک پاسخ ایده ویژگی

 6 آموزان متناسب کرد؟ عاطفی دانش-سطح درک و مراحل رشد فکری، ها را با سن توان پاسخ چگونه می
 7 ها چقدر است؟ شاگرد در اثربخشی پاسخ-نقش فضای کلاس و رابطه عاطفی معلم

 8 دهید؟ برای پرسشگری در کلاس پیشنهاد میچه راهکارهای عملی برای ایجاد فضایی امن و پذیرنده 
 9 چه واکنشی مناسب است؟، دانید برای پاسخ به شبهاتی که خودتان پاسخ قطعی آن را نمی

 10 کنند؟ تا چه اندازه معلمان را برای این مسئولیت آماده می، های درسی کنونی نظام تربیت معلم و برنامه
 11 آموزش معلمان برای توانمندسازی آنان ضروری است؟ ریزی درسی یا چه تغییراتی در برنامه

 12 تجربه موفق یا ناموفق شخصی شما در مواجهه با یک شبهه دینی در کلاس چیست؟ )در صورت تمایل(
 13 .متوسطه( تفاوتی قائل هستید؟ مثال بزنید، آموزان مقاطع مختلف )ابتدایی آیا بین پاسخگویی به دانش

 14 گیری یا تشدید این شبهات چیست؟ فضای مجازی( در شکل، مدرسه )خانوادهنقش عوامل خارج از 
 15 چه اجزاء و راهبردهای کلیدی حتماً در آن گنجانده شود؟، اگر قرار باشد یک الگوی راهنما برای معلمان طراحی شود

دادند.  این فاز را متخصصان حوزه تعلیم و تربیت اسلامی و دانشجومعلمان تشکیل می بستر پژوهش
)شامل تعلیم و تربیت نفر از دانشجومعلمان و متخصصان  35ای هدفمند متشکل از  نمونه، از این جامعه

                                                           
1. Exploratory Sequential Mixed Methods Design 
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( رشته تحصیلی و سابقه فعالیت، و دانشجومعلمان( با حداکثر تنوع )از نظر جنسیت اساتید دانشگاه
 .انتخاب شدند

 ( آمده است.2در جدول )کننده در فاز کیفی پژوهش  شرکت 35شناختی  اطلاعات جمعیت
 کنندگان در فاز کیفی )مصاحبه( شناختی شرکت مشخصات جمعیت -2جدول 

 مشخصه بندی دسته تعداد )نفر( (%) درصد
 مرد 20 57.1

 جنسیت
 زن 15 42.9

 اساتید دانشگاه فرهنگیان 10 28.6
 شغلی گروه تخصصی/

 های دبیری و آموزش ابتدایی دانشجومعلمان رشته 25 71.4

رشته تحصیلی  الهیات و معارف اسلامی )اساتید و برخی دانشجومعلمان( 18 51.4
 های دبیری )دانشجومعلمان( علوم تربیتی و رشته 17 48.6 کنندگان( )شرکت

 سال )دانشجومعلمان( 5کمتر از  25 71.4
 سال )برخی اساتید( 15تا  5 6 17.1 فعالیت مرتبطسابقه 

 سال )اساتید مجرب( 15بیش از  4 11.4

استادان  و های دبیری و آموزش ابتدایی دانشجومعلمان رشته گیری به روش هدفمند از میان نمونه
 یافت.ها ادامه  در داده اشباع نظری انجام شد. روند مصاحبه تا رسیدن به دانشگاه فرهنگیان

ساختاریافته با  مصاحبه نیمه، ها در این فاز ابزار اصلی گردآوری داده :ها ابزار گردآوری و تحلیل داده
های متنی با استفاده از روش تحلیل  داده، ها سازی مصاحبه سؤالات محوری بود. پس از ضبط و پیاده

 مضمون
اربخشی و افزایش قابلیت ( تحلیل شدند. برای اعتب2006براساس رویکرد براون و کلارک )1

2،شوندگان از راهبردهای بازبینی مصاحبه، های کیفی اعتماد یافته
توافق بین کدگذاران )با مشارکت دو  

3سازی پژوهشگر آشنا به روش تحلیل مضمون( و مثلث
 .منابع داده استفاده گردید 

شده از فاز کیفی در  اعتبارسنجی اولیه و سنجش فراگیری مضامین استخراج، یهدف فاز کم   :یفاز کم  
تری از دانشجومعلمان بود. جامعه آماری این فاز شامل کلیه دانشجومعلمان استان آذربایجان  جامعه وسیع

، 0.05کارگیری فرمول کوکران و با در نظر گرفتن خطای  بود. با به 1404-1403در سال تحصیلی  غربی
ابزار . ای انجام گرفت ای چندمرحله گیری خوشه ها به روش نمونه نفر شد. انتخاب نمونه 250مونه حجم ن
شده از فاز  های استخراج مایه سؤالی بود که بر پایه مضامین و درون 25ساخته  پرسشنامه محقق، این فاز

                                                           
1. Thematic Analysis 

2. Member Check 

3. Triangulation 
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ها )با  نگرشها و  سنجش مهارت، کیفی طراحی گردید. پرسشنامه در سه بخش اطلاعات دموگرافیک
ای لیکرت( و ارزیابی عملکرد پاسخگویی )با استفاده از سناریوهای مبتنی بر شبهات  مقیاس پنج درجه
 رایج( تنظیم شد. 

تن از متخصصان و  7و با نظر  روایی محتوایی پرسشنامه با محاسبه شاخص روایی محتوا
است. پایایی ابزار نیز از طریق دهنده روایی مطلوب  دست آمد که نشان به 0.92مقدار ، سازی سنجش

 .محاسبه و تأیید شد 0.87ضریب آلفای کرونباخ 
( 26)نسخه اس. پی. اس. اس  افزار شده با استفاده از نرم ی گردآوریهای کم   داده :ها روش تحلیل داده

تحلیل  فراوانی و درصد( و آمار استنباطی )شامل، انحراف معیار، کارگیری آمار توصیفی )میانگین و با به
1راهه واریانس یک

ضریب همبستگی پیرسون برای بررسی رابطه متغیرها و تحلیل ، ها برای مقایسه گروه 
 شدند.های مهم( تحلیل  بین رگرسیون خطی برای شناسایی پیش

ها برای طراحی  ی و استفاده از آنهای دو فاز کیفی و کم   مند یافته ترکیب نظام، هدف این فاز :فاز تلفیقی
استفاده شد. بدین  3و منطق ماتریس ترکیبی 2ها از راهبرد تبدیل داده، نهایی پژوهش بود. در این فاز الگوی

ی در یک های کم   سازی( تبدیل شدند و سپس با داده ی )کیفیترتیب که مضامین کیفی به متغیرهای کم  
مبنای ، شود. این تلفیقکنندگی یا تبیین نتایج مشخص  تکمیل، ماتریس ترکیبی قرار گرفتند تا همگرایی

ها و  با جزئیات مؤلفه« الگوی حکمت»استخراج چهارچوب مفهومی اولیه الگو و سپس طراحی نهایی 
 .راهبردها گردید

گاهانه از أاصول اخلاقی شامل ، در تمام مراحل پژوهش :ملاحظات اخلاقی خذ رضایت آ
 .پژوهش رعایت شد ضمانت محرمانگی اطلاعات و آزادی در خروج از، کنندگان مشارکت

 ها یافته. 2

 های اصلی مایه های مرحله کیفی: مضامین و درون یافته .2-1

( 2006، ساختاریافته با استفاده از روش تحلیل مضمون )براون و کلارک های نیمه تحلیل مصاحبه
نیازها و ، ها مضمون فرعی گردید که چارچوب جامعی از چالش 14مایه اصلی و  درون 5منجربه شناسایی 

دهد. این مضامین در جدول  کنندگان ارائه می راهکارهای پاسخگویی به شبهات دینی از دیدگاه مشارکت
 .اند خلاصه شده (3)

                                                           
1. ANOVA 

2. Data Transformation 
3. Integration Matrix 
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 های کیفی شده از تحلیل مصاحبه مضامین استخراج -3جدول 

 ردیف )کدهای کلیدی( مضامین فرعی مایه( )درون مضامین اصلی

 رو های پیش چالش
شناسی پاسخگویی در معلمان؛ تنوع و  عمیق دینی و روشکمبود دانش 

 پیچیدگی شبهات در فضای دیجیتال؛ ترس از پاسخگویی و بازخورد منفی
1 

راهبردهای مطلوب )براساس 
 مبانی قرآنی(

 موعظه حسنه کارگیری )شناخت مخاطب و موضوع(؛ به حکمت کارگیری به
استدلل منطقی و ) احسنجدال  کارگیری آمیز(؛ به )گفتار نیکو و احترام

 (مناظره سازنده

2 

 های ضروری معلم مهارت
های  مهارت ایجاد فضای امن و بدون قضاوت برای پرسشگری؛ مهارت

 مدیریت هیجانات(، همدلی، دادن فعال  ارتباطی غیردفاعی )گوش
3 

 نیازهای آموزشی و پشتیبانی

اندن درس های تخصصی؛ گنج های عملی و دوره ضرورت برگزاری کارگاه
در دانشگاه فرهنگیان؛ ایجاد بانک اطلاعاتی « روش پاسخ به شبهات»

 ها مند از شبهات و پاسخ نظام

4 

 ها سطح مطلوب شایستگی

های  ؛ تلفیق دانش دینی عمیق با مهارت«عناد»از « شبهه»توانایی تفکیک 
شده متناسب با سن و سطح ایمان  بندی های سطوح ارتباطی؛ ارائه پاسخ

 .آموز دانش

5 

طور که مشاهده  دهد. همان کنندگان کیفی ارائه می چارچوب جامعی از دیدگاه مشارکت (3) جدول
است. راهکارهای  ای مهارت و پشتیبانی حرفه، ضعف در دانش ها عمدتاً ناشی از چالش، شود می

 نیاز به تحول درگره خورده و  موعظه حسنه و جدال احسن، سه اصل قرآنی حکمت پیشنهادی مستقیماً به

بنای طراحی  سنگ، سازد. این مضامین را آشکار می آموزی و نظام پشتیبانی از معلمان مهارت، آموزش
حاکی از عمق مسئله « رو های پیش چالش» مایه درون، . بنابراینی و الگوی نهایی بودندپرسشنامه کم  
تأکید دارد.  موعظه حسنه و حکمت کارگیری بر ضرورت به «راهبردهای مطلوب» مایه است. درون

های ارتباطی غیردفاعی را  ط بر فضاسازی ایمن و مهارتلزوم تسل   «های ضروری معلم مهارت» مایه درون
شناسی  های عملی و گنجاندن درس روش بر برگزاری کارگاه «یازهای آموزشین» مایه دهد. درون نشان می

تصویر روشنی از  «ها سطح مطلوب شایستگی» مایه درون، کند. سرانجام در دانشگاه فرهنگیان تأکید می
آموز را  شده متناسب با سطح ایمان دانش بندی های سطوح دهد که توانایی ارائه پاسخ معلم آرمانی ارائه می

 .باشد شتهدا
هر یک از مضامین ، کنندگان با ذکر مصادیق عینی های مشارکت دیدگاه، ها در تحلیل محتوای مصاحبه

یک دانشجومعلم با بیان اینکه ، رو های پیش چالش ده را به طور ملموس تشریح کرد. در موردش استخراج
یا تناقضات علمی با قرآن  آموز از مسئله شر   اما وقتی یک دانش، خوانیم ما بیشتر تاریخ اسلام و فقه می»

عمیق دینی و کمبود دانش  به روشنی به، «کنم جعبه ابزاری برای پاسخ ندارم احساس می، پرسد می
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توسط یک  تنوع و پیچیدگی شبهات در فضای دیجیتال، اشاره کرد. همچنین شناسی پاسخگویی روش
امروز یک نوجوان با یک کلیپ طنزآمیز یا پست شبکه اجتماعی »استاد دانشگاه اینگونه توصیف شد: 

نیز در اعتراف  منفی ترس از پاسخگویی و بازخورد» .کشد شود که مفاهیم دینی را به چالش می مواجه می
گاهی از ترس اینکه مبادا پاسخ نادرست بدهم و بعد مورد سرزنش قرار »یک معلم مجرب نمایان شد: 

 «.دهم موضوع را عوض کنم ترجیح می، بگیرم
با مثالی عینی از یک  کارگیری حکمت به، راهبردهای مطلوب مبتنی بر مبانی قرآنی در حوزه

، پرسد آموز کلاس پنجمی که از عدل الهی می برای یک دانش»شد:  ریزی درسی روشن متخصص برنامه
آموز دبیرستانی همان موضوع نیازمند ارائه  ولی برای یک دانش، باید از یک داستان آموزنده استفاده کنی

ی در تجربه عملی یک دانشجومعلم متجل   موعظه حسنه .»کلامی ساده شده است -یک چارچوب فلسفی
نیز  جدال احسن«. جو کلاس کاملًا تغییر کرد، «سوال خوبی پرسیدی»گفتم ، توبیخوقتی به جای : »شد

آموز به سوی  برای هدایت دانش« وگوی سقراطی گفت»با اشاره به روش ، توسط یک استاد دانشگاه
 .مصداق یافت، استدلال منطقی

ای امن و ایجاد فض نیز تأکید کردند. درخصوص های ضروری معلم مهارت شوندگان بر مصاحبه
دادگاه تفتیش عقاید ، ها بفهمانی که این کلاس باید به بچه»یک معلم اظهار داشت: ، بدون قضاوت

نیز با اعتراف یک دانشجومعلم به ضعف خود در مدیریت هیجان  های ارتباطی غیردفاعی مهارت«. نیست
 .عینیت پیدا کرد، های چالشی و گوش دادن فعال هنگام مواجهه با پرسش

ویژه از نوع  به های عملی کارگاه ای مشترک برای خواسته، نیازهای آموزشی و پشتیبانی ندر بیا
سازی شده قرار  های شبیه بیایید ما را در موقعیت، به جای سخنرانی تئوری»مطرح شد: « آفرینی نقش»

 های پاسخ، حاوی شبهات رایج مند یک بانک اطلاعاتی یا اپلیکیشن نظام پیشنهاد ایجاد«. دیده
 .شده و منابع معتبر نیز از سوی یک استاد مطرح گردید بندی سطوح

توانایی تفکیک ، عد کلیدی تصویر شد. نخستدر دو بُ  ها سطح مطلوب شایستگی، در نهایت
آموز و تفاوت راهبرد  ت واقعی دانشکه یک متخصص تربیتی بر ضرورت تشخیص نی   «عناد»از « شبهه»

که یک استاد آن  شده متناسب با سطح ایمان بندی های سطح ارائه پاسخ، برخورد با هریک تأکید کرد. دوم
)امنیت  موعظه حسنه باید مبتنی بر« ایمان تقلیدی»را اینگونه تشریح نمود: پاسخ به شبهه برای فرد دارای 

)منطق و استدلال( و برای  جدال احسن مبتنی بر« ایمان استدلالی»برای شخص در مرحله ، و محبت(
تری  درک عمیق، )عمق عرفانی و وجودی( باشد. این مصادیق حکمت مبتنی بر« ایمان تحققی» جوینده

 .آورد های عملی فراهم می ها به برنامه از مضامین جدول و ضرورت تبدیل آن
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 یهای مرحله کمّ یافته .2-2

 :نکات قابل تأملی را آشکار ساخت، ی حاصل از پرسشنامههای کم   تحلیل داده
 ادار خودارزیابی و عملکردشکاف معن. 1

نسبتاً »یا « توانمند»خود را در پاسخگویی به شبهات ، درصد از دانشجومعلمان 80.2که  در حالی
ها با  درصد از پاسخ 27.1های آنان به سناریوها نشان داد که تنها  تحلیل پاسخ، ارزیابی کردند« توانمند

دهنده نیاز مبرم به بازنگری در  نشان، درصدی 55شکاف حدود  معیارهای قرآنی مطابقت دارد. این
  .های عملی است آموزش مهارت

 های ارتباطی کنندگی مهارت یبین نقش پیش .2
ترین  قوی=β 0.32 با ضریب بتای های ارتباطی مهارت، براساس تحلیل رگرسیون خطی

  .کننده کیفیت پاسخگویی شناخته شد بینی پیش
 های کیفی همسویی با یافته .3

به خوبی با ، «های آموزشی تخصصی ضرورت دوره»ی بر کنندگان کم   درصد از شرکت 84تأکید 
 .از مرحله کیفی همسو بود« های عملی ضرورت برگزاری کارگاه»مضمون فرعی 

 «حکمت»ها و طراحی الگوی نهایی  تلفیق یافته. 2-3

بر چارچوب مفهومی برگرفته از آیه ی های کم   مند مضامین کیفی و داده با انطباق نظام، در فاز تلفیقی
رکن اصلی است که هر رکن  4طراحی شد. این الگو دارای  «حکمت»الگوی نهایی ، سوره نحل 125

راهبردها و پشتوانه اسلامی هر رکن در ، . ساختار کلیباشد شامل چندین راهبرد عملیاتی مشخص می
روابط پویا بین اجزای این الگو را نشان  واره مفهومی و نیز طرح (2)ارائه شده است. شکل  (4)جدول 

 .دهد می
 راهبردهای عملیاتی و مبانی اسلامی، ها مؤلفه«: حکمت»الگوی نهایی  -4جدول 

 مؤلفه اصلی )رکن( ها( راهبردهای عملیاتی )زیرمؤلفه پشتوانه اسلامی و قرآنی
کْمَة  » الْح  کَ ب  یل  رَبِّ ...«  ادعُ إلی سَب 

 .(125، )نحل
لْ »
ُ
ه  عَلَی ق

لَی اللَّ دْعُو إ 
َ
یلی أ ه  سَب  هَذ 

یرَة    .(108، )یوسف ...« بَص 

  .آموزش تفسیر موضوعی و عمیق قرآن کریم به معلمان
تحققی( ، استدللی، گانه رشد ایمان )تقلیدی بندی مراحل سه شناخت و طبقه

 .آموزان دانش در
 .فی(عاط، فلسفی، تاریخی، بندی شبهات براساس ریشه )علمی طبقه

 حکمت .1
 (پایه شناختی(

ظَة  الْحَسَنَة  »...  ، )نحل ...« وَالْمَوْع 
125) 

وْ »
َ
رُ أ هُ یَتَذَکَّ عَلَّ نًا لَّ یِّ وْلً لَّ

َ
فَقُولَ لَهُ ق

 (44، )طه «یَخْشَی

 .در کلاس با قواعد مشخص« فضای امن پرسشگری»ایجاد 
 .معلمان به« همدلی»و « گوش دادن فعال»های  آموزش و تمرین مهارت

 .استفاده از هنر(، های اقناعی و جذاب )بیان حکایات گیری از زبان و مثال بهره
 .تأکید بر رعایت ادب و احترام در تمام تعاملات

 موعظه حسنه. 2
-پایه عاطفی(

 (ارتباطی
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 مؤلفه اصلی )رکن( ها( راهبردهای عملیاتی )زیرمؤلفه پشتوانه اسلامی و قرآنی
حْسَنُ »... 

َ
یَ أ ی ه  ت 

الَّ لْهُم ب   ...« وَجَاد 
 .(125، )نحل

هْلَ »
َ
لُوا أ یَ وَلَ تُجَاد  ی ه  ت 

الَّ  ب 
لَّ تَاب  إ  الْک 

حْسَنُ 
َ
 .(46)عنکبوت:  ...« أ

 .بیت)ع( وگوی سازنده براساس سیره اهل آموزش قواعد مناظره و گفت
)ناشی از لجاجت( و برخورد « عناد»)ناشی از جهل( و « شبهه»تفکیک بین 

 .متناسب
ی سنّ متناسب با سطح فکری و « شده بندی های تدریجی و سطح پاسخ»ارائه 

 .آموز دانش
 .برای تحلیل شبهات در فضای مجازی« تفکر انتقادی دینی»تقویت 

 جدال احسن .3
-پایه منطقی(

 (استدللی

کَ »  یل  رَبِّ ، )نحل ...« ادعُ إلی سَب 
125). 

ا » مَّ رًا وَإ  ا شَاک  مَّ یلَ إ  ب 
ا هَدَیْنَاهُ السَّ نَّ إ 

 .(3، )انسان «کَفُورًا

 .های کیفی برای معلمان با شاخص« پویاکارنامه پاسخگویی »طراحی 
 .آموزان از دانش« ارزیابی مستمر و دریافت بازخورد»استقرار نظام 

 «.مدرسه و نهادهای مذهبی، خانواده»جانبه  تقویت همکاری سه
 .در فرآیند پاسخگویی« اهداف معنوی و تقرب به خداوند»تأکید بر ثبت 

 سبیل ربک. 4
پایه ارزشیابی و )

 (هدایت

بستر پذیرش ، «موعظه حسنه»رکن . سازد پایه شناختی مدل را می، رکن حکمت، (4)براساس جدول 
رکن  .نماید توانایی تحلیل منطقی شبهات را تقویت می «جدال احسن»رکن . کند پیام دینی را فراهم می

الگویی ، رکند. این چهار رکن در تعامل پویا با یکدیگ چرخه بهبود مستمر را تضمین می «سبیل ربک»
. برد دهند که هم از اصالت اسلامی برخوردار است و هم از دانش روز علوم تربیتی بهره می جامع ارائه می

را  بُعد کلیدی از فرآیند پاسخگویی یک، دهد. هر رکن هسته عملیاتی پژوهش را نشان میاین جدول 
 مایه درون بر «حکمت» تجهیز شده است. رکن راهبردهای مشخص و قابل اجرا دهد و با پوشش می

 «جدال احسن» ارتباط و اقناع عاطفی متمرکز است. رکن شیوه بر «موعظه حسنه» پاسخ تأکید دارد. رکن
و  کننده چرخه تکمیل، با نظارت و هدایت معنوی «سبیل ربک» . رکنباشد میو استدلال استوار  منطق بر

. بر این کند ایجاد می چرخشی و جامع، پویا الگویی، کننده بهبود مستمر است. این چهارگانه تضمین
مند و دارای پشتوانه نظری قوی تفسیر  عنوان چهارچوبی نظام توان به را می «حِکمَت»الگوی نهایی ، اساس

امکان تبدیل مفاهیم انتزاعی دینی به ، کرد که هر یک از ارکان آن با راهبردهای عملیاتی مشخص
 ؛125، با استناد به آیات قرآنی )نحل «حکمت»سازد. مؤلفه  می های آموزشی اجرایی را فراهم برنامه

شناختی  بر ضرورت تدوین محتوای مبتنی بر تفسیر موضوعی قرآن و شناخت روان، (108، یوسف
دهنده تلفیق هوشمندانه میان معارف دینی و علوم تربیتی است. مؤلفه  مخاطب تأکید دارد که نشان

نًافَقُولَا لَهُ قَوْلًا لَّ » 44آیه الهی در سوره طه  با الهام از خطاب «موعظه حسنه» ای  شده راهبردهای عینی، «یِ 
ساز  دهد که زمینه های ارتباطی غیردفاعی را ارائه می مانند ایجاد فضای امن پرسشگری و آموزش مهارت

به سیره  ءبا اتکا «جدال احسن»فرایند پاسخگویی است. در مؤلفه  در ارتباطی عد عاطفیتقویت بُ 
های تطبیقی و تفکیک میان شبهه و عناد تأکید شده که نشان از درک عمیق  بر ارائه پاسخ، )ع( ائمه
ک( نیز با طراحی  وگو و مراحل رشد شناختی دانش شناسی گفت روان آموزان دارد. مؤلفه چهارم )سبیل رب 
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کند.  ستمر و تعالی معنوی فراهم میچارچوبی برای ارزیابی م، ت تقرب الهینظام پایش پویا و تأکید بر نی  
ریزی  ای موفق از تلفیق مبانی نقلی با دانش تجربی در حوزه برنامه نمونه، شناختی این الگو از حیث روش

 دارد.درسی است که قابلیت تبدیل به راهنمای عمل برای معلمان و مربیان دینی را 

 
 والی(پژوهش )روش ترکیبی اکتشافی مت شناختی روشطرح  -1شکل 

)برای  فاز کیفی اکتشافی کشد. از گام و منطق پژوهش را به تصویر می به فرآیند گام، (1) شکل
)برای آزمون و تعمیم  ای  هی توسعفاز کم   های آن مبنای سپس یافته، شناسایی عمقی مفاهیم( آغاز شده

خروجی نو )الگوی حکمت(  های دو فاز برای خلق یک داده، فاز تلفیقی اولیه( قرار گرفته و در نهایت در
. بنابر این دهد را نشان می توسیع و ترکیب، کشف قدرت روش ترکیبی در، اند. این طرح ترکیب شده

مند و پویا برای  الگویی نظام، سوره نحل 125بر چارچوب قرآنی آیه  ءبا اتکا «حِکمَت»الگوی ، شکل
عد تلفیقی هوشمندانه از سه بُ ، منظر علمیدهد که از  آموزان ارائه می پاسخگویی به شبهات دینی دانش

بندی رشد ایمان به سه مرحله  استدلالی است. این الگو با تقسیم-ارتباطی و منطقی-عاطفی، شناختی
آموز  شده و متناسب با سطح رشدی دانش بندی های سطح امکان ارائه پاسخ، استدلالی و تحققی، تقلیدی

پایه شناختی ، شناختی تربیتی و روان، ید بر تلفیق دانش دینیبا تأک «حکمت»سازد. مؤلفه  را فراهم می
های ارتباطی  کارگیری مهارت با ایجاد فضای امن عاطفی و به «موعظه حسنه»دهد.  مدل را تشکیل می

با پرورش تفکر انتقادی و  «جدال احسن»کند.  بستر لازم برای پذیرش پیام دینی را فراهم می، غیردفاعی
سبیل »مؤلفه ، نماید. در نهایت توانایی تحلیل منطقی شبهات را تقویت می، ه علمیآموزش اصول مناظر

ک کند. این  چرخه بهبود مداوم الگو را تضمین می، با ایجاد سیستم ارزیابی پویا و بازخورد مستمر «رب 
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وردار دهند که هم از اصالت اسلامی برخ الگویی جامع ارائه می، چهار مؤلفه در تعامل پویا با یکدیگر
. برد شناسی دین و علوم تربیتی بهره می روان، شناسی رشد است و هم از پشتوانه علمی در حوزۀ روان

همه قابل اجرا در ، اسلامی و کاربردی، ای و پویا چرخههای کلیدی الگو به این شرح است:  ویژگی
 .آموز متناسب با سن و درک دانشو  مدارس

 
 و تعامل پویای ارکان آن« حکمت»واره مفهومی الگوی چهاربعُدی  طرح -2شکل 

 دهد. سه رکن اول نمایش می سیستم چرخشی و پویا الگوی حکمت را به صورت یک،  (2)شکل 

کنند تا یک پاسخ جامع  وار و تعاملی عمل می به صورت زنجیره (جدال احسن، حسنهموعظه ، حکمت)
ارزیابی و ، پایش شود که وظیفه می( سبیل ربک) تولید شود. خروجی این سه رکن وارد رکن چهارم

تا فرآیند ، شوند را برعهده دارد. این بازخوردها مجدداً به سه رکن اول بازگردانده می دریافت بازخورد
)هدایت  تعامل و هدفمندی، پویایی واره بر قرار گیرد. این طرح چرخه بهبود مستمر اسخگویی در یکپ

 سه رکن. یک مدل پویا و چرخشی است «حِکمَت»الگوی ، . بنابراینبه سبیل ربک( الگو تأکید دارد
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خروجی . کنند افزا و در تعامل با یکدیگر عمل می به صورت هم جدال احسن و موعظه حسنه، حکمت
ک) وارد رکن چهارم، این سه رکن ارزیابی و ارائه بازخورد را برعهده ، شود که وظیفه پایش می( سبیل رب 

، این چرخه مستمر. گردند تا پاسخگویی را بهبود بخشند این بازخوردها دوباره به سه رکن اول بازمی. دارد
ک»و تقرب به  هدایت معنوی در نهایت به  .شود منجر می «سبیل رب 

 گیری نتیجه. 3

 رو نظام پاسخگویی به شبهات دینی با دو چالش بنیادین روبهکه دهد  های این پژوهش نشان می یافته
عدم تطابق کافی محتوای ، دوم و شکاف معنادار بین خودارزیابی و عملکرد واقعی معلمان، نخست :ستا

 .های تربیت معلم با نیازهای واقعی مدارس برنامه

به چهار رکن قرآنی ارائه شد. مزایای برجسته این  ءبا اتکا «الگوی حکمت»، ها چالشدر پاسخ به این 
 :الگو عبارتند از

سوره نحل و سیره  125گیری مستقیم از آیه  این الگو با ریشه :اصالت اسلامی و استقلال نظری .1
 .نیاز است های وارداتی بی از وابستگی به چارچوب، )ع(معصومین

ارتباطی و -عاطفی، طور همزمان به سه بُعد شناختی این الگو به :گرایی پرهیز از تقلیلجامعیت و  .2
 .پردازد رفتاری پاسخگویی می-منطقی
های پیچیده ندارد و  ای است که نیاز به زیرساخت طراحی الگو به گونه :کاربردی بودن و قابلیت اجرا .3

 .ستکارگیری ا ترین شرایط مدارس کشور قابل به در متنوع
امکان خوداصلاحی و ارتقای مستمر را  «سبیل ربک» طراحی رکن :پویایی و چرخه بهبود مستمر .4

 .سازد فراهم می
مقایسه مختصری با دو رویکرد رایج در آموزش ، «الگوی حکمت»برای درک بهتر جایگاه نوآورانه 

 .دینی ضروری است
، استوار است تأکید و دستور، تکرار که بر این رویکرد سنتی«: تبلیغی-تحکمی»در مقایسه با رویکرد 

)شناخت « حکمت»زند و فاقد  تکیه می«( حسنه»)و آن هم نه از نوع « موعظه»عمدتاً تنها بر بُعد 
شکاف فزاینده نسل جوان ، سازی منطقی( است. نتیجه آن )قانع« جدال احسن»مخاطب پیچیده امروز( و 

-عقلانی»در مقایسه با رویکرد . به آن اشاره شده است های متعدد است که در پژوهش با منابع دینی
1«فلسفه برای کودکان»رویکردهایی مانند  :محض« فلسفی

های اخیر مورد اقتباس قرار  که در دهه 
                                                           

1. P4C 
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خالی از  اما غالباً ، ورزند تأکید می تفکر انتقادی و استدلال )بخشی از جدال احسن( اگرچه بر، اند گرفته
 بُعد عاطفی و رابطه اخلاقی )موعظه حسنه( هستند و از ارزشی اصیل اسلامی شناختی و پشتوانه معرفت

، سازی کاذب اجتناب از این دوگانه با الگوی حکمت. اند غافل گری معنوی )سبیل ربک( هدایت و
پاسخی ، در یک چهارچوب منسجم اسلامی عاطفه و معنویت، تلفیق همزمان عقلانیت درصدد است با

همان نقطه تمایز و نوآوری بنیادین ، معنا و هویت در نسل دیجیتال ارائه دهد. این تلفیق جانبه به بحران همه
سازی مفاهیم ناب  عملیاتی»این پژوهش گامی در جهت ، به طور خلاصه .شود این الگو محسوب می

. گری دینی به فرصتی برای تعمیق ایمان است در عرصه تعلیم و تربیت و تبدیل چالش پرسش« اسلامی
تواند نقشه راهی برای  می، راهبردی و دارای پشتوانه نظری قوی، الگوی حِکمَت به عنوان الگویی بومی

ریزان درسی و مجریان آموزشی در راستای تحقق اهداف سند تحول بنیادین آموزش  برنامه، گذاران سیاست
، ز الگوی حکمتآمی اجرای موفقیت. فراهم آورد« یاب جو و حقیقت حقیقت»و پرورش و تربیت نسل 

گر فعال  مربی به عنوان تسهیل»به « دهنده منفعل محتوا معلم به عنوان انتقال»تغییر نگرش از  مستلزم
 طراحی آموزشی و ارزشیابی، پیامدهای عمیقی در مدیریت کلاس، است. این تغییر« فرآیند کشف حقیقت

وگو و  های گفت حلقه ه سویمحور ب از حالت خطی و معلم فضای کلاس، خواهد داشت. برای نمونه
 بلکه مشتمل بر، تنها شامل اهداف شناختی نه درس معلمان طرح. حرکت خواهد کرد مباحثه گروهی

 خواهد شد. مهارتی )پرورش پرسشگری( و اهداف عاطفی )ایجاد اعتماد(
نقد و دفاع ، سنجش توانایی استدلال رف به سویمحوری صِ  از حافظه نظام ارزشیابی، همچنین

اما برای نیل به هدف غایی ، برانگیز است اگرچه چالش، سوق خواهد یافت. این تحول منطقی از باورها
، که بتوانند در عصر پیچیدگی متخلق و معنوی، های خردمند پرورش انسان یعنی، تعلیم و تربیت اسلامی

گاهانه حفظ کنند  .گریزناپذیر است، ایمان خود را مبتنی بر معرفت و انتخاب آ
محدودیت  ازجمله هایی با محدودیت، رغم تلاش برای دقت و جامعیت علی، وهش حاضرپژ

تمرکز بر مرحله پیش از و ، غربیاستان آذربایجان  منحصر به دانشجومعلمان، یجغرافیایی نمونه کم  
 .اگرچه دیدگاه متخصصان نیز لحاظ شد ؛)معلمان آینده( متمرکز بود دانشجومعلمان عمدتاً بر و خدمت

 سنجش عینی اثربخشی، قرار دارد. بنابراین طراحی و اعتبارسنجی اولیه الگو مرحلهچنین پژوهش در هم

خارج از ، آموزان اجرای این الگو بر متغیرهای نهایی مانند تحکیم باورهای دینی یا رشد تفکر انتقادی دانش
ل های مکم   استفاده از روش، بر پرسشنامه علاوه، تر عملکرد برای سنجش دقیق. محدوده این مطالعه بود

ها و  با توجه به یافته .شود آموز در کلاس درس پیشنهاد می تعاملات معلم و دانش مشاهده مستقیم مانند
 انجامهمانند  اعتبارسنجی عملی و سنجش اثربخشیپژوهشی ازجمله  پیشنهادهای، های فوق محدودیت
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های آموزشی واقعی و  الگوی حکمت در محیطبه منظور اجرای  آزمایشی نیمه یا آزمایشی های پژوهش
ای  نمونه تکرار این مطالعه با و آموزان های تفکر انتقادی دانش باورها و مهارت، نگرش سنجش تأثیر آن بر

ها و استخراج  بخشی بیشتر به یافته به منظور تعمیم، و متنوع از معلمان با سابقه و بدون سابقه ملی
ابزارهای استاندارد  طراحی و اعتباریابیو نیز  طق مختلف فرهنگی کشورشده برای منا راهبردهای بومی

 انجام و های الگوی حکمت مبتنی بر مؤلفه، برای معلمان سنجش شایستگی پاسخگویی به شبهات دینی
برای کشف تجربه زیسته معلمان موفق در مواجهه با شبهات برای  نگارانه قوم یا پدیدارشناختی مطالعات

دوره  واحد درسی در گنجاندنمثل  پیشنهادهای کاربردی و اجرایی علاوه شود. به میتوصیه  الگو
)شامل  ای های آموزشی چندرسانه بسته تولید ی وریزی درس کارشناسی ارشد رشته برنامه و نیز کارشناسی

، سناریوهای تمرینی( برای هر یک از راهبردهای عملیاتی مندرج در الگوی حکمت، اینفوگرافیک، فیلم
طراحی و استقرار پایگاه داده )بانک اطلاعات( آنلاین  و خدمت معلمان های ضمن دوره استفاده در جهت
ه ب، های الگویی منطبق بر الگوی حکمت آموزان در مقاطع مختلف و پاسخ از شبهات رایج دانش و پویا

ل از معلمان متشک   های تخصصی ها یا گروه انجمن تشکیل همراه با عنوان منبع کمکی برای معلمان
تبادل تجربه و پشتیبانی ، تولید دانش عملی و روانشناسان تربیتی برای، اساتید حوزه و دانشگاه، مجرب

اقدامات  و گسترش پژوهشی توجه همزمان به، در نهایتو  در زمینه پاسخگویی به شبهات همتا از هم
تربیت دینی در نظام آموزشی را فراهم  تواند زمینه تحقق عملی الگوی حکمت و ارتقای کیفیت می اجرایی

 .آورد
 :شود پیشنهادهای اجرایی در سه سطح ارائه می، این الگو سازی عملیاتی در راستای

های  کتاب» و« برنامه درسی ملی»های الگوی حکمت در  ادغام مؤلفه :در سطح کلان )سیاستگذاری(
  «.درسی تربیت دینی

های تربیت مربی و گنجاندن واحد درسی  طراحی کارگاه :در سطح میانی )نهادهای تربیت معلم(
 .مستقل در دانشگاه فرهنگیان

مدرسه  15تا  10این الگو در  اجرای آزمایشی )پایلوت( :در سطح خرد )مدرسه و کلاس درس(
 .سازی نهایی سازی و بهینه منتخب برای بومی

فقدان الگویی : نی شکل گرفتپژوهش حاضر در پاسخ به یک نیاز جدی در عرصه تعلیم و تربیت دی
 و با روش ترکیبی گیری از با بهره .مند و عملیاتی برای هدایت پرسشگری دینی نسل جوان نظام، بومی

گردید. « الگوی حکمت» موفق به طراحی، این مطالعه، سوره نحل 125به چارچوب ناب قرآنی آیه  ءاتکا
ارتباط ، ای هوشمندانه از دانش عمیق )حکمت( زهآمی نیازمند، این الگو نشان داد که پاسخگویی اثربخش
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های  یافته .است استدلال متقن )جدال احسن( و نظارت هدایتگر )سبیل ربک(، اخلاقی )موعظه حسنه(
، اولویت مهارت ارتباطی بر انباشت اطلاعات و ت و عمل معلمانشکاف عمیق بین نی   پژوهش درباره

کشور است.  های نظام تربیت معلم محتوا و روش، موریتأم زنگ خطری برای بازنگری اساسی در
پذیر و راهنمایی  چارچوبی انعطاف مثابه بلکه به، نه به عنوان یک دستورالعمل خشک، الگوی پیشنهادی

این  انداز آرمانی چشم .سازی شود تواند در بسترهای گوناگون آموزشی بومی ارائه شده که می برای عمل
 موهبتی برای تعمیق ایمان که، تهدید است که پرسشگری دینی را نهتربیت نسلی ، خط پژوهشی

معارف الهی هستند؛ و  مبلغان بصیر و مدافعان حکیم کهبل، شبهات مخالف دانند؛ معلمانی که نه می
انسان است.  کارگزار اصیل کشف حقیقت و تعالی معنوی که، کارگاه تکرار محفوظات ای که نه مدرسه

گذاری پژوهشی و جهاد علمی همه  سرمایه، نیازمند عزم ملی، انداز حرکت به سوی این چشم
 .اندرکاران عرصه تربیت است دست
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