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Background and Objectives: Researchers consider art education to be 

about training different senses, expanding sensory and tactile 

experiences, developing sensitivity and a deep encounter with visual 

artistic effects, and also criticizing artistic phenomena. The present study 

was conducted with the aim of designing a preschool art education 

curriculum model with an interpretive structural approach. Methods: 

This research is applied in terms of purpose and data was collected in the 

field and in a mixed method (qualitative and quantitative). The statistical 

population in the qualitative part was 18 experts and in the quantitative 

part were university professors and doctoral students in curriculum 

planning and experts and preschool educators, who were selected as a 

sample based on the Cochran formula, 384 people. The research tool in 

the first part was a researcher-made questionnaire and in the second part, 

a structured self-interaction questionnaire. The validity of the 

questionnaire was confirmed by 10 university professors of educational 

sciences and its reliability was confirmed by the Cronbach's alpha test 

(α=0.91). Interpretive structural modeling technique and Mi'kmaq 

analysis were used for modeling. Findings: The findings showed that 

there are 9 components and 44 subcomponents in the preschool art 

education curriculum model. The findings also showed that the 

components were placed at six levels, and the components of educational 

content and materials, resources, and learning tools were at the basic 

level, and the components of grouping new learners and the place of 

education were at the top of the model. Conclusion: The focus of 

managers and educators on appropriate educational content and efficient 

educational materials, while also improving the quality of the preschool 

art education curriculum, will be effective in achieving some 

components. 
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 گسرترش مختلر،، حرواس آمروزش برر نرارر را هنرری تربیت پژوهشگران، داف:پیشینه و اه

 نقرادی نیرز و هنرری بصری هایجلوه با عمیق برخورد و حساسیت رشد لمسی، و حسی تجارب

 تربیرت درسری برنامره الگوی طراحی پژوهش، هدف حاضر با پژوهشدانند. می هنری هایپدیده

پرژوهش  نیا  :هاروش شده است. انجام تفسیری ریساختا رویکرد با دبستانی پیش دوره هنری

( یو کمر  یفر ی)ک خترهیآم وهیو بره شر  یدان یبه صورت م هااست و داده یبه لحاظ هدف، کاربرد

 دیاسرات ینفرر از خبرگران و در بخرش کمر  18 یفر یدر بخرش ک یشد. جامعه آمرار یجمع آور

 شیدوره پر  انیر اسران و مرب و کارشن یدرسر  یزیررشرته برنامره یدکتر انیو دانشجو یدانشگاه

نفر به عنوان نمونره انتخراب شردند. ابرزار  384بودند که بر اساس فرمول کوکران تعداد  یدبستان 

 یساختار یخودتعامل نامهپرسش و در بخش دوم، ساختهدر بخش اول، پرسشنامه محقق  قیتحق

 یآن، با آزمرون آلفرا ییایدانشگاه و پا علوم تربیتی دینفر از اسات 10پرسشنامه توسط  ییبود. روا

 هیر و تجز یریتفس یساختار یمدلساز کیاز تکن یاب یجهت مدل(. =91/0αشد ) دییکرونباخ، تأ

 تیر ترب  یبرنامره درسر  یها نشان داد که در الگوافتهی ها:یافته مک استفاده شد. کیم لیو تحل

ها نشران داد کره . همچنرین یافترهمؤلفه وجود داردریز 44مؤلفه و  9 یدبستان  شیدوره پ یهنر

 رییمواد، منابع و ابرزار یرادگ ی محتوای آموزشی وهاو مؤلفهها در شش سطح قرار گرفتند مؤلفه

 در رأس مردل قررار گرفتنردو مکان آمروزش  بندی نوآموزانگروه یهاو مؤلفه ییربنایدر سطح ز

د آموزشی کارآمد تمرکز مدیران و مربیان بر محتوای مناسب آموزشی و ایزار و موا گیری:نتیجه

ی در دسرتیابی بره برخری دبسرتان  شیدوره پر  یهنرر تیر ترب  یدرسضمن کیفیت بخشی برنامه 

   ها اثرگذار خواهد بود.مؤلفه
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99    /1404زمستان ، 4، شمارة 14آموزشگاهی، دورة مطالعات آموزشی و  

 مقدمه

امروزه تعلیم و تربیت جهانی تحت تأثیر دگرگونی و انقلابی گسترده قرار دارد و در این میان ضروری است تا هنرهرا در 

مرکز ساختار جدید تعلیم و تربیت واقع شوند. جایگاه و منزلت برنامه درسی هنر، مرهون نقشی است که هنر در تحقرق 

هایی که در سایه توجه به آموزش هنر، به بهترین و ها و کیفیتکند. بصیرتبرخی اهداف اساسی تعلیم و تربیت ایفا می

یابند، تصدیق نقش کلیدی هنر در نظام آموزشی را به دنبال خواهد داشت. نوآمروزان پریش موثرترین شکل پرورش می

ه آثرار هنرری تفکرر کننرد. تواننرد دربرارها میتوانند از هنر برای بیان هنرمندانه خویش استفاده کنند. آندبستانی می

های رریر، هنرری، همچنین هنرها، توانایی آنان را برای نگریستن جهان به صورتی زیباشناسانه و توصی، آن به شریوه

  (.Kian, 2013دهد )افزایش می

از طرفی دوران کودکی یکی از موثرترین دوران زنردگی انسران هاسرت کره شخصریت آدمری در ایرن دوران شرکل 

 از کودکان اثرپذیری و سهولت حساسیت دادند. یکی نشان جنبه دو از را کودکی اولیه دوران اهمیت العاتمطگیرد. می

 مناسبی زمینه اولیه یادگیری یعنی است؛ دوران این در هایادگیری آن عمق و دوام دیگری و هست آموزشی هایمحیط

 پایرداری و هم شودمی آموخته دبستانیپیش و لیهاو سنین در آنچه و آورندمی فراهم بعدی کودکان تجارب کسب برای

. (Smith & Pollak, 2021, Akhsh, et al, 2016اسرت ) تررمشرکل آنهرا بردن بین از و تخریب هم و دارد بیشتری دوام

؛ اسرت بروده بشری جوامع توجه مورد تاریخ در طول که است موضوعاتی تریناساسی از یکی تربیت و تعلیم تردید بدون

 انسرانی و سررمایه ارتقرای برای اثرگذار ابزاری و کشورها جانبه همه تعالی هایترین زیرساختمهم از تربیت عرصه زیرا

 و شرهروندی حقروق  برا آشرنا خلاّق، توانا، مستقل، شخصیّتی، ابعاد همه در متعادل و موزون رشد با هاییانسان پرورش

 باعث مطلب این (. درکCascón-Pereira et al, 2019است ) ردمم زندگی کیفیّت بهبود و پیشرفت برای پذیرمسئولیّت

 خرود آموزشی اهداف و هاآرمان تدوین و گذاریسیاست در کشورهای مختل، آموزشی هاینظام امروز جهان در تا شده

 در انراستا اندیشمند همین در. دهند شکل را وسیعی هایتربیت، کوشش و تعلیم هایبنیان ابعاد مختل، تحکیم برای

 هرایروش هردفی، چنرین بررای. هسرتند و تربیتی آموزشی مؤثرتر و سودمندتر هایروش و محتوی به دستیابی صدد

باشرد  همسراز انسران هرا وجرودی سراختار و درونری هایانگیزه نیازها، با بود که خواهند ترموفّق تربیتی ای و آموزشی

(Wang & Guo, 2019.) ای است که کودکان در یک یا دو سال قبل از ورود ران، دورهدر نظام آموزشی ای پیش دبستانی

 گذرانند.  به دبستان می

. برا توجره است های آموزش به آنان استفاده از فنون هنریبه علت طبیعت خاص کودکان در این دوره یکی از شیوه

و نیرز عردم وجرود تمرکرز به این که کودکان در این محدوه سنی شرایط خاصی مانند عدم توانایی خوانردن و نوشرتن 

ها و هنرهای مختل، ها، بازیطولانی مدت در گوش دادن به مطالب ارائه شده توسط مربی را دارند، استفاده از سرگرمی

 در (. هنررKaufman, 2019, Entezami et al, 2016مروثرترین روش ممکرن بررای آمروزش مفراهیم بره آن هاسرت )

 نظرر بنیرادینی و ژرف هرایارزش و ها، احساساتمهارت ها،شناخت ها،آرمان به خود هایجلوه تریناصیل و پایدارترین

 آزادانه آوردن روی نتیجه که اصیل و واقعی تحول و شده رها سطحی هایسطح شناخت از آن بر تکیه با انسان که دارد

 همره برا هنرر سرت؛ بنرابراین،جز »تربیرت  نی چیزی انسان در تحول این. سازد پذیرامکان را هاستارزش به آگاهانه و

 مسرتلزم فعرالیتی آن برروز و رشرد که است آدمی در ایزمینه و قابلیت وجود بیانگر هایشتمامی جلوه در و گستردگی

 (. Hosseini, 2020نامیم )را »تربیت هنری  می آن که است جریانی عبارتی به یا هدفمند، و منظم

موزش حواس مختل،، گسترش تجارب حسی و لمسی، رشد حساسیت برخی پژوهشگران، تربیت هنری را نارر بر آ

هرا، تربیرت هنرری دانند. در واقع از نظرر آنهای هنری میهای بصری هنری و نیز نقادی پدیدهو برخورد عمیق با جلوه

شامل آموزش اساسی حواس و رشد آگاهی متعالی تجارب بصری، آفرینش و فهرم اشرکال نمرادین بصرری و نیرز رشرد 

سازی، هنرهای تزئینی آموزشی و کاربرد و اعمرال قاراوت رد آگاهانه نسبت به تصورات بصری در نقاشی، مجسمه رویک

 و تعلریم هرای نظرام در اساسی هایحوزه از این حوزه یکی (.Zancajo & Valiente, 2019نقادانه تجارب بصری است )



 ... دبستانی  پیش دوره هنری  تربیت درسی برنامه الگوی طراحی / 100

 
 

 توجره هرایاز کرانون یکری بره اسرت، هنر ررفیت از تهشایس استفاده ضامن که هنری تربیت است. امروزه، دنیا تربیت

 حفر  تربیرت، و تعلریم جدیرد پرارادایم است. در واقع در شده تبدیل آموزشی نظام اصلاحات عرصه در گذارانسیاست

 نظام اصلاح یا برنامه درسی اصلی هسته و مرکز در شناسی زییایی و هنر دادن قرار گرو در آموزشی استانداردهای بالای

 به حتی باید هنر آموزش آن، از خارج و تربیت و تعلیم در حوزه برجسته و شاخص افراد از بسیاری دید است. از وزشیآم

 به رسمیت که ایگانه سه اساسی هایمهارهات کنار در هنر به باید شود.  بدل مدارس درسی از برنامه اساسی بخش یک

 تأکیرد درسری برنامه در پایه و اساسی ه عنوان چهارمین مهارتکردن(، ب حساب و نوشتن است )خواندن، شده شناخته

 (. Firouzi et al, 2018شود )

 هرادرونری انسران هرایررفیرت متنرو،، و غنّری هنرری تربیت وجود اهمیت تربیت هنری به قدری است که بدون

 کند؛ بنرابراین فراهم جامعه فتپیشر و برای رشد را واقعی و ناب هایفرصت تواندنمی آموزشی نظام و ماندمی ناشناخته

 & Karamiاسرت ) برخروردار ویژهرای جایگراه از آموزشری هراینظرام اولویت در و ضرورت یک به عنوان هنری تربیت

Abedi, 2017 ،و معقول جایگاه یک تدارک را آموزشی های نظام واقعی اصلاح برای هاگامترین یکی از مهم(؛ در حقیقت 

 (. Khezri, et al, 2019دانند )می درسی هایهبرنام در هنر مناسب برای

 برنامه از ارزشیابی و اجرا پردازی، الگو مرحله اساسی سه شامل شودمی درسی برنامه یک تولید به منجر فرایندی که

و  قصد شده، اجرا شرده درسی برنامه نو، سه از معمولاً درسی هایبرنامه  و اجرای تولید طراحی، فرایند در است. درسی

بگیرند.  رود یادمی انتظار آموزاندانش  از که است چیزی آید. برنامه درسی قصد شده، آنمی میان به کسب شده سخن

مرورد  درسی برنامه اساس بر که است یادگیری یاددهی هایفعالیت و منظور از برنامه درسی اجرا شده مجموعه اقدامات

آید. مرراد اجرا درمی به درس هایکلاس آموزشی و واقعی محیط در اندهکرد برداشت آن از آنچه معلمان و مربیان و نظر

 هرا،دانش درمجموعه درسی برنامه درآمدن اجرا به طریق از که هایی استیادگیری از برنامه درسی کسب شده در واقع

مرحلره  ایرن در کره رودمری (. انتظرارMuller & Young, 2019آیرد )می وجود آموزان بهدانش های و نگرش هامهارت

 درسی برنامه اندرکاران گردند. دست نائل قصد شده درسی برنامه هایهدف از قابل توجهی بخش به بتوانند آموزاندانش

 برا کننرد،می تولید و طراحی قصد شده درسی برنامه عنوان درسی به ریزانبرنامه آنچه بین به طور معمول که معتقدند

 آنان هایآموخته جزء و کنندمی کسب برنامه اجرای در فراگیران و شودمی و مربیان اعمالمعلمان  توسط عمل در آنچه

 (. Huth, 2021دارد ) وجود قابل توجهی شکاف گیرد،قرار می

 های  نظام  در  هنر  برای احیای  را  تربیتی  جنبش  یا  نهات  یک  گیری شکل  مقدمات  درسی،  برنامه  در  هنر  جایگاه  اهمیت 

 سراخت  زیرر  بیرانگر  اغلرب  علمی  منابع  و  است. انبوه مدارک  کرده  فراهم  صنعتی  و  پیشرفته  کشورهای  در  ویژه  به  آموزشی، 

 و  خردمندانره  امرری  را  تربیتری  هرای  نظام  در  هنری  تربیت  به  اهتمام عملی  و  توجه  آنها،  الزامات  سایه  در  که  است  استواری 

 (. Parvizi Shad, 2018کند )  می  قلمداد  انه بخرد  نا  و  هوشمندانه  غیر  را سیاستی  آن  به  مهری  بی  و  توجهی بی 

 

 پیشینه پژوهش 

های مؤلفرهای برای آموزش هنرهای دوران کودکی اشاره کرد کره ( در توسعه حرفهHayes et al, 2021هیز و همکاران )

 یزیربرنامره دادن بره زمران، تیاهمو  ان؛یهنرمندان و مرب نیروابط ب جادیدر آموزش؛ ا راتییتغ، تعامل شیافزامحتوا، 

 ,Kerbyو همکاران ) ی. کرباثرگذار است در توسعه آموزشی هنرهای دوران کودکی مثبت راتییتغ ،مبادله خلاق  ندیفرآ

et al, 2021یهانرهیکردن کودکان برا زم ریاعتماد به نفس و رفاه دانش آموزان، و درگ ،یریانعطاف پذ یها( به شاخص 

ژانر  و همکراران  اشراره کردنرد. خرود انیها به بقادر ساختن آن یبرا یلامرکیو غ  یحس یکردهایرو قیمختل، از طر

(Zhang, 2021 در پژوهشی بیان کرد که )یدبسرتان شیپر  هرایدر آموزش بایز یو مؤثر هنرها یآموزش علم قیاز طر 

را در رشرته  برایز یاارتقا داد و توسعه بهتر آموزش هنره یدانش آموزان را به نحو مؤثر یبایز یهنرها ییتوان توانایم

ها، ارزشیابی، نوآوری و ارتبرا  برین مربری و فراگیرر ها به نقش عوامل تنو، روشآن .کرد جیترو یدبستان شیآموزش پ 
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هرا هنرر برا دروس کره در آن یاز مدارسر  یتعداد ،یمورد یا( در مطالعهBayard, 2017) بایارد)کودکان( اشاره کردند. 

 یقر یتلف مروزشآبه طور کلری، اشاره کردتد که نکرده اند،  قیتلف ریکه هنر را با سا یارسشده است را با مد قیتلف گرید

و  یر زبران شناسر  یمختل، ماننرد هروش منطقر  یهاو کاربرد هوش یریادگی یرا برا یمتعدد و متنوع  یهاهنر فرصت

حجروب م .کنردیهم مدانش آموزان فررا یشخص نو درو یشخص نیب ،ییفاا ،یتجسم ،ییایقیتر از آن هوش موسمهم

(Mahjoub, 2015) کره  دریافرت در سرودان یآموزش هنر در مؤسسات آموزشر  یتوسعه برنامه درس تیهما در بررسی

 نگررش بره مدرسره ی ولیرابطه با عملکرد تحصر  درنقش بسزایی در آموزش کلی دانش آموزان  ،مؤسسات آموزشی هنر

ها را آن سیتدر وهیتواند شیمعلمان م یهاکه تجربه ندنشان داد یهش( در پژوAlter et al, 2009آلتر و همکاران ) .دارد

محردود برودن زمران  نیشرکل دهرد. همچنر  ییدرس دوره ابتردا یهاکلاس ی،خلاق در برنامه درس یهنرها نهیدر زم

 ,Adams)آدامرز  گرر،ید یدر پژوهشر  .دینما یآماده نم نها را چنداآن ییدر دوره ابتدا یهنر تیبه ترب افتهیاختصاص 

ها تعیین شرده برود و دوره آمروزش دانش آموزانی که متخصص آموزش هنر برای آنخود دریافتند، ( در پژوهش 2008

دانش آموزانی که در زمینه تجربه هنری و فرایندهای طراحی همچنین هنر را طی کرده بودند، عملکرد بهتری داشتند. 

 .  دارندهای مشارکت در آن موضو، گام برمیبیشتر آموزش دیده باشند، بیشتر به سمت کش، راه 

تبیرین تربیرت ( در Gholampour et al, 2021پور و همکاران )در پژوهش های انجام شده در داخل کشور نیز، غلام

کسرب تجرارب  دریافتند کره در دیردگاه دیرویی  هنری از دیدگاه دیویی و بررسی انتقادی آن از منظر آراء اندیشمندان

مسئله و با توجه به روحیه کاوشگری و ارزشیابی به صرورت فرآینردی محور، روش تربیت حلمحتوا تجربهزیباشناسانه، 

وپرورش برر بررسی موانع اجرایری سرند تحرول بنیرادین آمروزش( در Bitarfan et al, 2020ان و همکاران )بیطرف است.

یجادشرده میران طراحران سرند تحرول و فاصرل  ا، شناختی و هنرریاساس مدل فولن: موردکاوی ساحت تربیت زیبایی

بر موانع اجرایی دیگر موجود، به ناکارآمدی سند تحول که این امر نیز خود، علاوه را تأیید کردند  مجریان آن در مدارس

عناصرر  نیریتبدر ( Mehdizadeh Tehrani et al, 2019و همکراران ) یزاده تهرانر  یمهرد .زنددر مرحل  اجرا دامن می

 ب،یر و ترک قیر برر اصرل تلف یبرنامره درسر  یکه الگو دریافتند یبرنامه درس یارائه الگو یآموزش هنر برا یبرنامه درس

در عمل، اعتبار  یریادگی ،یکاشفه هنرمالگو شامل  نیدارد. منطق ا هیتک یمکاشفه هنر  و عرص یشناخت ییگراکثرت 

 یپژوهشر  در( Khalifa, et al, 2018ان )و همکرار فرهیخل. مشارکت و نقش فعرال معلرم اسرت ،ییارتبا  گرا ،یتخصص

( و یو اجتمراع  یگفتار ،ی)حس یمهارت آموز ؛تواند در رشد ابعاد مختل، کودکان از جملهیکه آموزش هنر م دریافتند

و کسب دانرش و تجربره و مشرارکت در  یشناس شتنیخود و خو یهاییبه ابراز افکار و احساسات و توجه به توانا لیتما

و  شیو نمرا یشعر و داستان و کاردسرت ،یمانند نقاش یهنر یهاتیفعال یتمام همچنین .استموثر  یوهگر یهاتیفعال

توانرد از یم یکودکان داشته باشد و هنر درمان یشناخت روان یازهاین نیدر تام یتواند نقش پررنگیم عتیبا طب ییآشنا

و عرزت نفرس  یو خودبراور تیو رشرد شخصر  ینبه اهداف درمرا دنیرس یکند و برا یریبروز اختلالات کودکان جلوگ

 تیر ترب یکره محورهرا در تحقیقی بیان کردنرد( Firouzi et al, 2018و همکاران ) یروزی( از آن بهره برد. فیابی تی)هو

 ن،یهمچنر  و ی اسرتهنرر-یفرهنگ راثیو م خیبا تار ییشناآ ،ینقد هنر ،یشناس ییاییز ،یهنر دیتول، بیبه ترت یهنر

یی سراختار محتروا یهراتیاولوی، شر ینما یو هنرهرا یریآوا یهنرهرا ،یسر یخوشنو ،یسنت یهنرها ،یتجسم یهنرها

 . هستند اول متوسطه ۀفرهن  و هنر دور یدرس یهاکتاب

به طور کلی با اذعان به مطالب فوق، اهمیت نظری پژوهش حاضر از این جهت خواهد بود که چون در حوزه تعلریم 

شی به دانش های موجود در حوزه تحقیقات تعلیم و تربیت بیفزاید، همچنین انجرام ایرن تواند دانو تربیت است؛ لذا می

تواند به نظریه پردازی در این رشته کمک نماید. علاوه بر این، قادر خواهد بود مردل برنامره درسری تربیرت پژوهش می

ها در حروزه تعلریم و زایش یافترههنری دوره پیش دبستانی را تعیین نماید؛ بنابراین اهمیت تحقیق حاضر، کمک به افر 

تربیت است. با توجه به این که دوره پیش دبستانی، دوره شکل گیری شخصیت کودکان است و اثرات آن در نوجوانی و 

بزرگسالی نمایان خواهد شد و همچنین تربیت هنری با برنامه ریزی مناسب می تواند برر یرادگیری دیگرر دروش نقرش 
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از طرفی تحقیق تحقیقات محردودی در ارتبرا  برا مسرائل آموزشری و تربیرت کودکران پریش تسهیلگر را ایفا نماید و 

صورت نگرفته است. از اینرو این دغدغه احساس گردید  دبستانی انجام شده است و تاکنون تحقیق جامعی در این زمینه

تفکر خلاق و کیفری سرازی  که فقدان موفقیت در ارائه برنامه درس تربیت هنری در پیش دبستانی، ممکن است فرایند

هرا های آتری آنیادگیری کودکان با چالش مواجه شود و این مسأله موجب ضع، عملکرد در یادگیری کودکان در سال

های مؤثر بر برنامه درسری تربیرت هنرری و افرزایش آگراهی مربیران و مردیران ها و شاخصشود. بنابراین احصاء مؤلفه

ها، تحقیقی با عنوان مدل برنامره درسری تربیرت خواهد بود. از سوی دیگر در بررسی مربوطه از اهمیت بالایی برخوردار

یافت نشد. از این رو ضرورت تحقیق حاضر به شدت  با رویکرد مدل سازی ساختاری تفسیری هنری دوره پیش دبستانی

 های زیر بود:حس گردید. بنابراین محقق در تحقیق حاضر به دنبال پاسخ سؤال

 ی کدام است؟دبستان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درس مؤثر بر هایمؤلفه -

 کدام است؟ تربیت هنری دوره پیش دبستانیهای مؤثر برنامه درسی زیر مؤلفه -

 های تصمیم در برنامه درسی تربیت هنری کدام است؟تعیین اولویت -

 

  روش

 یهاانجام شد. داده یو کم یفیک ختهیآم وهیشاست که به  یو به لحاظ هدف، کاربرد یشیمایپ -یفیتوص ق،یروش تحق

های نیمره مصراحبهاز خبرگران ) ینظرخرواه نیروش پرسشنامه و هم چنر  ،ینترنتیا ،یبه صورت مطالعه اسناد قیتحق

انجام شرد. در  یدبستان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درس یهامؤلفه ریها و زمؤلفه یی( در مورد شناساساختار یافته

 18تعرداد  یفر یدر بخش ک یشد. جامعه آمار یها جمع آورداده یو سپس با روش کمّ یفیابتدا با روش ک ،شپژوه نیا

 ،یاسراس تخصرص، تجربره، تسرلط نظرر برر ی،دبسرتان شیدوره پر  یهنرر تیترب ینفر از خبرگان آشنا به برنامه درس

نفرر از  9متخصص دوره پریش دبسرتانی، نفر از مدیران با سابقه  5) انتخاب شدند هدفمندبه صورت  لیو تما یدسترس

 دیاسرات یدر بخرش کمر . ریزی درسری دانشرگاه(نفرر از اسراتید برنامره 4مربیان صاحب نظر در دوره پیش دبستانی و 

ابتردا بره بودند کره  یدبستان شیدوره پ  انیو کارشناسان و مرب یدرس یزیررشته برنامه یدکتر انیو دانشجو یدانشگاه

های فارس، خوزستان، کهکیلویه و بویراحمد، بوشهر و یزد انتخاب شد و سپس به صورت استان ایصورت تصادفی طبقه

   نفر به عنوان نمونه انتخاب شدند. 384بر اساس فرمول کوکران تعداد غیرتصادفی در دسترس و 

نامه بره دسرت شر روش پرسمصاحبه نیمه ساختار یافتره و  ،ینترنتیا ،یابه صورت مطالعه کتابخانه قیتحق یهاداده

 یمحتروا، هدف نییشامل تع یمؤلفه اصل 9مؤلفه( در قالب  ری)ز هگوی 44 با ساخته پرسشنامه محقق ق،یآمد. ابزار تحق

 زمران، نوآمروزان بنردیگروه، ابییارزشر  روش، اجررا روش، رییهای یادگ تیفعال، رییمنابع و ابزار یادگ مواد،ی، آموزش

 و نظررات خبرگران قیر تحق نهیشر یپ  اتیر برود کره برر اسراس ادبی آموزشر  یاهر  تیفعال مکانی و آموزش یها تیفعال

 مصراحبه پس از بررسری ادبیرات پیشرینه، مصراحبه. دیگرد یطراح لیبه شرح ذ یبا استفاده از روش دلف ها()مصاحبه

 45قیرق و مفهروم از ادبیرات پیشرینه تح 53مفهوم بود ) 98های خام اولیه شامل انجام و کدگذاری باز انجام شد. داده

مفهروم حاصرل  72ها( که توسط گروه تحقیق بررسی گردی و موارد مشابه یکسان سرازی شرد. مفهوم از متن مصاحبه

مرحلره قرار گرفرت. در  یپنل دلف یاعاا اریشده در اخت یجمع بند یهاهو داد دیگرد لیتشک یسپس پنل دلفگردید. 

تعرداد  یپنرل دلفر  ینظررات اصرلاح یه شد و پس از جمع بنردداد ینظرات اصلاح ،هاداده لیو تحل هیاول پس از تجز

ارتبرا  حرذف شرد. در ادامره  یب ایو  تیمؤلفه کاهش داده شد، در واقع، عوامل کم اهم ریز 57مؤلفه و  11ها به مؤلفه

ه لازم انجرام شرد و مروارد مشراب یهرا شیرایر قرار گرفرت و و یپنل دلف اریدوم مجددأ در اختمرحله در  یبازنگر یبرا

و  بیر مؤلفه کاهش داده شرد. در رانرد سروم ترت ریز 44و مهم و  یمؤلفه اساس 9شد و تعداد مؤلفه ها به  یساز کسانی

پرسشنامه توسط  یی. روادیاعاا، حاصل گرد یتوافق کل تیپرسشنامه انجام شد و در نها هیته نیعوامل و همچن تیاهم

دوره  یهنرر تیر ترب یشگاه که آشنا و صاحب نظر در برنامره درسر دان یزشو برنامه ریزی آمو تیریمد دینفر از اسات 10
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تأییرد قررار گرفرت  کرونباخ مورد یبا استفاده از محاسبه آلفا زیپرسشنامه ن نیا ییایشد و پا دییتأ  دبودن یدبستان شیپ 

(91/0α=.) توصیفی و استفاده  و انحراف استاندارد از آمار نیانگیم ،یفراوان عیمانند توز ،قیتحق یهاریمتغ ،یبرای توص

و اقردام، روش  یریر گ میتصرم یهراتیاولو نیریها و تعهمؤلفر  یاستفاده شد. به منظرور سراختارده SPSS از نرم افزار

(، یکری از Faisal et al, 2006) و همکراران 1سرالیبرر اسراس نظرر فا رایر انتخراب شرد. ز یریتفسر  یساختار یمدلساز

 برر بیشرتری اثرگرذاری سیستم یک در که عناصری همواره که استن آ یریتفس ساختاری مدل هایمنطق تریناصلی

 از سراختاری آیرد،بدسرت می یبالاتری برخوردارند. مدلی که با استفاده از این روش شناس تاهمی از دارند عناصر سایر

 رانیمرد یاقردام را بررا یهراتاولوی و دهردمی نشران را مطالعراتی حروزه یا سیستم یک پیچیده، موضو، یا مسأله یک

  .(Faisal et al, 2006کند )یمشخص م

 تیر ترب یشده مؤثر برر برنامره درسر  ییمؤلفه شناسا 9تعداد  یریتفس یساختار یبه منظور کاربرد روش مدل ساز

نمونره  اریو به صورت پرسشنامه در اخت دیدرج گرد یساختار یخودتعامل سیدر جدول ماتر یدبستان شیدوره پ  یهنر

کننرد بره  سهیمقا یزوج ورتها را دو به دو به صن( قرار گرفت و از آنان درخواست شد که مؤلفهپژوهش )خبرگا یفیک

گرذارد یم ریتراث i برر مؤلفره j که مؤلفه ی، در صورتV گذارد حرفیم ریتاث  j بر مؤلفه i صورت که چنانچه مؤلفه نیا

 ریتراث یگرریبرر د چکردامیدو عامرل، ه ارتبرا  سرهیکره مقا یو در صرورت X دو طرفه هست حرف ری، اگر تاث A حرف

 یریتفسر -یسراختار یعوامرل، از روش مدلسراز یمعلرول-یروابط عل نییتع یبرا دامه. در اسندیبنو O گذارد حرفینم

   است: ریچهار گام به شرح ز یروش دارا نیاستفاده شد. ا

پرسشرنامه  یهراداده جینترا یجمرع بنرد ق،یر تحق یفرینمونه ک )درصد فراوانی( تیاول، بر اساس نظر اکثر گامدر 

به صرفر  یساختار ی. در گام دوم، نمادهای تعاملدیدر جدول مربوطه درج گرد ییبه عنوان نظر نها یخود تعامل سیماتر

 یهرا مجموعره خروجر از آن کیر هرر  یها، بررااز مؤلفه کیسطح هر  نییو یک تبدیل شدند. در گام سوم به منظور تع

و عناصرر مشرترک آن کراملاً  یکره مجموعره خروجر  یریر شد. متغ نییها تعو اشتراک (ازین شی)پ  ی(، ورودی)دسترس

سطح  یرهایسطح دوم، متغ نییسطح اول، به منظور تع یگرفت. پس از تعیین متغیرها ییکسان بود، در سطح اول جا

 ،جردول اول متغیرها جدول بعدی تشکیل شرد. در جردول دوم نیرز هماننرد هاول را از جدول حذف کرده، سپس با بقی

 لیاسرتاندارد تشرک سیمراتر تی. در نهاافتیادامه  رهایسطح همه متغ نییو این کار تا تع شدمتغیر سطح دوم مشخص 

 د.  یگرد میترس ری،یتفس یساختار یشده، الگو نییشد و در گام چهارم، با توجه به سطوح تع

 

 ها   یافته

درصد  85/42درصد( بودند.  89/38) مردنفر،  7درصد( و  11/61) زننفر،  11)خبرگان(، تعداد  قیتحق یفیدر بخش ک

سابقه  یدرصد دارا 85/92بودند.  سانسیمدرک ل یدارا 3/14و  سانسیمدرک فوق ل یدارا 85/42مدرک دکترا،  یدارا

 فعالیرت درکمتر از ده سال سرابقه  خبرگان،درصد از  15/7و فعالیت در حوزه پیش دبستانی در  از ده سال سابقه شیب

 .ندداشتحوزه پیش دبستانی 

مفهروم حاصرل شرد. در  45، تعرداد از خبرگران یو نظرخرواه مفهروم 53ی وادبیات پیشینه، تعداد اسناد یبا بررس

ای از متن یک مصاحبه )اولین مصاحبه( و کدگذاری انجرام شرده یه دلیل محدودیت فاا به ارائه گزیده 1جدول شماره 

 گردد.اکتفا می

 85/42درصرد( بودنرد.  89/38) مردنفر،  7درصد( و  11/61) زننفر،  11)خبرگان(، تعداد  قیتحق یفیدر بخش ک

درصرد  85/92بودنرد.  سرانسیمردرک ل یدارا 3/14و  سرانسیمدرک فروق ل یدارا 85/42مدرک دکترا،  یدرصد دارا

کمتر از ده سال سابقه  ان،خبرگدرصد از  15/7و فعالیت در حوزه پیش دبستانی در  از ده سال سابقه شیسابقه ب یدارا

 .ندداشتفعالیت در حوزه پیش دبستانی 

 
1 Faisal 
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مفهروم حاصرل شرد. در  45، تعرداد از خبرگران یو نظرخرواه مفهروم 53ی وادبیات پیشینه، تعداد اسناد یبا بررس

ده ای از متن یک مصاحبه )اولین مصاحبه( و کدگذاری انجرام شر یه دلیل محدودیت فاا به ارائه گزیده 1جدول شماره 

 گردد.  اکتفا می
 

 های برنامه درسی تربیت هنری دوره پیش دبستانی. متن مصاحبه و کدگذاری باز زیرمؤلفه1جدول 

 کدگذاری اولیه )باز( متن مصاحبه

ها و خیلی از چیزهای دیگرر ، سبک زندگیتعداد فرزندان هر خانوادهاگر توجه بفرمایید، 

خانواده چند فرزند پشت سر هم بود و خیلری  ها تغییر کرده. قبلأ در یکمثل تکنولوژی

کودکان در تبلت و موبایرل  هایها شده بازیگرفتند. الان سرگرمیها را یاد میاز مهارت

 ها.  و مشابه این

شود انجام داد در دستور کار مربی قرار بگیرد، فکر اگر کارهایی که به صورت گروهی می

دکان وجود دارد که مشرارکت کننرد و مشرارکت کنم مفید فایده باشد. این زمینه در کو

شود. نکته بعد این که محتوایی کره بررای آمروزش انتخراب ها تقویت میدر کارها در آن

کننرد ایرن تر باشد، بهتر و زودترر درک میها نزدیکشود هرچه به دنیای واقعی بچهمی

جربیرات و یرا شود که خود کودکان هم به فهم موضرو، بره یکردیگر برا ارائره تباعث می

مشاهدات خود به صورت داستان و یا گفتگوی کوتاه کمک کنند. بنرابراین محتروا مهرم 

است. اگر غیر ملموس باشد مخصوصأ در روزهای ابتدایی کرار را مشرکل خواهرد کررد و 

 برایشان شاید قابل فهم و درک نباشد.

برره صررورت گروهرری و جلررب  هرراتیاجرررای فعال -

 مشارکت و مشورت با کودکان

 تقویت روحیه مشارکت و کار گروهی در کودکان -

برررای  یآموزشرر  یقابلیررت ملمرروس بررودن محترروا -

 کودکان

بروز تجربیات شخصی به صورت داسرتانی  شیافزا -

 توسط کودک و گفتگو درباره آن

 

از مفاهیم نیرز ها، بسیاری از مفاهیم را چند نفر از مصاحبه شوندگان به آن اشاره کردند و بسیاری در انجام مصاحبه

علاوه بر اشاره مصاحبه شوندگان، در ادبیات پیشرنه هرم وجرود داشرت. مفراهیم اولیره حاصرل از بررسری ادبیرات پیشرینه و  

کرد    72مفهوم بود، توسط گروه تحقیق یکسان سازی و جمع بندی شد و کدها پس از جمع یندی به    98ها که تعداد  مصاحبه 

  ، ی دبسرتان   ش ی دوره پر   ی هنرر   ت ی ترب   ی برنامه درس   ی الگو   ی جهت طراح   ، ی ک روش دلف به کم )مفهوم( کاهش یافت. پس از آن  

   است.   ده ی درج گرد   2ها در جدول شماره مؤلفه   ر ی ها و ز . فهرست مؤلفه د ی گرد  ن یی مؤلفه تع   ر ی ز   44مؤلفه و    9
 

 یتانهنری دوره پیش دبس تیتربهای برنامه درسی ها و زیر مؤلفه . مؤلفه2جدل 

 هاؤلفهم هازیر مؤلفه 

 اجتماعی(   و زندگی )فردی هایمهارت پرورش و تقویت

 تعیین هدف

 کودکان در گروهی کار و مشارکت روحیه تقویت

 واگرا تفکر و خلاقیت میزان

 خودباوری روحیه و نفس به اعتماد تقویت

 انتقادی مباحثه های فرصت ایجاد و انتقادی تفکر پرورش

 سازی محسوس و سازی وسملم طریق از ها هدف جذابیت

 پذیری مسئولیت حس تقویت

 مهارتی(   و ها )شناختیحیطه سایر اهداف با آن تلفیق و عاطفی حیطه اهداف به توجه

 کودکان برای بودن محتوای آموزشی ملموس قابلیت

 محتوای آموزشی

  رسمی غیر شرایط به توجه با ای آموزشمحتو 

 مهارتی( و عاطفی یادگیر ی )شناختی، مختل، های حیطه به محتوا متعادل میزان توجه

 کودکان مقتایات و نیازها با متناسب

 تاریخی و هنری و ادبی موضوعات بر تأکید

 کودکان برای بودن جذاب و بودن بخش لذت

 مهارتی( و )شناختی ها حیطه سایر اهداف با آن تلفیق و عاطفی حیطه اهداف به توجه
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 هاؤلفهم هازیر مؤلفه 

 و بازیهای رایانه ایآموزشی افزارهای ه از نرممیزان استفاد

 یادگیری ابزار و منابع مواد،
 آموزشی های کاردستی و ها، ترسیم ها، نمایشگاه ها نحوه بهره گیری از ماکت

 آموزشی بهره گیری از اسلایدها و چند رسانه ای های

 آموزشی های انیمیشن و نقش تلویزیون، رادیو و فیلم

 کودکان با طرح سؤال برای ذهنی غولیتمش یک ایجاد

 یادگیری فعالیت های

 تئاتر مثل کودک توسط نقش ایفای و افزایش بازی

 کودک( توسط کودکانه اسلایدهای )تهیه رایانه از افزایش استفاده

 آن درباره گفتگو و کودک توسط داستانی صورت به شخصی تجربیات افزایش بروز

 ...(  و انیمیشن فیلم، تهیه ماکت، ساخت )نقاشی، کودکان هنری فعالیتهای افزایش

 (کودکان )روش مشارکتی با مشورت و مشارکت جلب و گروهی صورت به هافعالیت اجرای

 اجرا ش مناسب رو

 شناختی زیبایی تأمل و تأنی زدگی، شگفت جهت مدار مسئله های موقعیت سازی فراهم

 حل مسئله( حل )روش راه ارائه و مسئله طرح به ککود تکلی، طریق از ها فعالیت اجرای

 )آزمایشگاهی روش( کارگاهی و عملی صورت به ها فعالیت اجرای

 سقراطی( پاسخ )روش و پرسش طرح و ای مباحثه صورت به فعالیت ها اجرای

 و کیفی کمی به صورت فعالیت ها ارزشیابی 

 هاارزشیابی نحوه

 

 قیممست غیر و نامحسوس ارزشیابی

 کودکان بین رقابت ایجاد طریق از ارزشیابی

 کاغذی( و مداد غیر کودک )ارزشیابی عملکرد مشاهده اساس بر و عملی ارزشیابی

 کودکان نیازهای و ها توانایی علایق، اساس بر بندی گروه

نوآموزان در هنگرام  بندیگروه

 فراگیری

 مربیان ویژه هب  دبستانی پیش متولیان تشخیص اساس بر بندی گروه

 مشترک( های فعالیت بندی گروه )مثلافعالیت ها  ماهیت براساس بندیگروه

 هافعالیت ماهیت و مربی کودک، به توجه اساس بر توأمان بندیگروه

 پیش از خارج رسمی غیر هایزمان از استفاده

 آموزش رسمی زمان در هافعالیت گرفتن قرار های آموزشیزمان فعالیت

 هافعالیت اولویت و ماهیت به توجه با توأمان(، یا رسمی غیر رسمی، رسمی، نیمه( یندیزمان

 و ...( نقاشی موزه تئاتر، دبستانی )آمفی پیش از خارج هایمکان از استفاده
هرررای مکررران انجرررام فعالیت

 آموزشی
 دبستانی پیش درونی فاای از استفاده

 یا مدرسه دبستانی پیش از خارج هایمکان و دبستانی پیش از توأمان استفاده
 

ین پژوهش از روش مدل سازی ساختاری تفسیری استفاده اها در ارتبا  مؤلفه نییو تع یو سطح بند یررسبهت ج

و خبرگران قررار داده  اریر در اخت مؤلفره 9شامل  نهدر  نه سیماتر کی یتعامل ساختار سیماتر لیشد. ابتدا جهت تشک

 کردند. لیرا تکم سیماتر ریس اصول زشد. آن ها بر اسا

  i صورت که چنانچه مؤلفره نیکنند به ا سهیمقا یزوج ورتها را دو به دو به صدرخواست شد که مؤلفه خبرگاناز 

دو طرفه هست  ری، اگر تاث A گذارد حرف یم ریتاث i بر مؤلفه j که مؤلفه ی، در صورتVگذارد حرف یم ریتاث j بر مؤلفه

سرپس برر . سرندینوب  O گذارد حررف ینم ریتاث یگریبر د چکدامیارتبا  دو عامل، ه سهیکه مقا یرتو در صو X حرف

  است.  دهیدرج گرد 3در جدول شماره   جی. نتادیگرد لیتکم یساختار یجدول خودتعامل ت،یاساس نظر اکثر
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 یدبستان شیدوره پ یهنر تیترب یبرنامه درس یهامؤلفه یساختار یخود تعامل سی.  ماتر3دول ج
I                         

J 
 9 8 7 6 5 4 3 2 1 کد

 A A X X X X X A  1 ابییروش ارزش

 A A O V V V A   2 یآموزش یمحتوا 

 O O O A O X    3 روش اجرا

 X X V V V     4 ییمهارت و توانا دانش،

 X X X X      5 بندی نوآموزانگروه

 V V V       6 رییهای یادگ تیفعال

 X X        7 هدف نییتع

 A         8 یآموزش یها تیزمان فعال

          9 یآموزش یها تیمکان فعال

 

به صفر و یک تبردیل شردند.  ریبر حسب قواعد ز یساختار یبرای به دست آوردن ماتریس دستیابی، نمادهای تعامل

در   Xبره صرفر، حررف  J یو در ورود کیر به  I یدر ورود Vحرف  ک،یبه  J یبه صفر و در ورد I یدر ورود A حرف

بره دسرت آمرده از نظررات  جینتا کیشد. سپس به منظور تفک لیبه صفز تبد Jو  I یدر ورود Oو  کیبه  Jو  I یورود

بره دسرت آمرده از سرتون(  1 ازیر )امت یوابسرتگ زانیر به دست آمده از سرطر( م 1 ازیقدرت نفوذ )امت ق،یخبرگان تحق

  درج شده است. 4در جدول شماره  جی. نتادیمشخص گرد
 

 یدبستان شیدوره پ یهنر تیترب یبرنامه درس یهامؤلفه یینها یدسترس سی. ماتر4 ولجد

I                      

J 
 قدرت نفوذ  9 8 7 6 5 4 3 2 1 کد

 8 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 ابییروش ارزش

 6 1 1 1 1 0 0 0 1 1 2 یآموزش یمحتوا

 3 1 0 0 0 0 0 1 0 1 3 روش اجرا

 7 1 1 0 1 1 1 0 1 1 4 رییمواد، منابع و ابزار یادگ

 8 1 1 1 1 1 1 1 0 1 5 بندی نوآموزانگروه

 8 1 1 1 1 1 1 0 1 1 6 رییهای یادگ تیفعال

 6 1 1 1 0 1 0 1 0 1 7 هدف نییتع

 4 0 1 1 0 1 1 0 0 0 8 یآموزش یها تیزمان فعال

 6 1 1 1 0 1 0 1 1 0 9 یآموزش یها تیمکان فعال

  8 8 7 5 7 5 5 4 7  یوابستگ زانیم

 
( ی)ورود ازیر ن شپری مجموعه و( خروجی) دستیابی قابل مجموعه یابیبرای تعیین سطح، با استفاده از ماتریس دست

کره  شد. در اولین جدول تکرار، آن مؤلفه دارای بالاترین سطح )سطح اول( است نییهر مؤلفه تع یو عناصر مشترک برا

و عناصر مشترک آن کاملاً یکسان باشد. پرس از تعیرین ایرن متغیرهرا، آن هرا )مؤلفره سرطح اول( از  یمجموعه خروج

. در جدول دوم نیز همانند جدول اول متغیر دیجدول حذف شد، با بقیه متغیرهای باقی مانده جدول بعدی تشکیل گرد

شرده سرطح دوم از  نیریتع یسطح، مؤلفره هرا نیسوم نییجدول تع لیتشک یبرا یسطح دوم مشخص شد. سپس برا

ادامره داده شرد. سرپس  رهرایسرطح همره متغ نیری. این کار تا تعدیگرد لیجدول حذف شد و جدول سطح سوم تشک

در  یدبسرتان شیدوره پر  یهنر تیترب یبرنامه درس یهاسطح اول مؤلفه نییتع جی. نتادیگرد لیاستاندارد تشک سیماتر

 . ستدرج شده ا 5جدول شماره 
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 هاسطح اول مؤلفه نیی. تع5 جدول

 سطح اشتراک ها ورودی ها خروجی ها کد مؤلفه ها تکرار

  7،6،5،4،3،1 7،6،5،4،3،2،1 9،8،7،6،5،4،3،1 1 ابییروش ارزش 

  2 9،5،4،3،2 8،7،6،2،1 2 یآموزش یمحتوا 

  9،3،1 9،7،5،3،1 9،3،2،1 3 روش اجرا 

  6،5،4،1 7،6،5،4،1 9،8،6،5،4،2،1 4 رییمواد، منابع و ابزار یادگ 

 1 9،8،7،6،5،4،1 9،8،7،6،5،4،1 9،8،7،6،5،4،1 5 بندی نوآموزانگروه 1

  6،5،4،1 6،5،4،2،1 9،8،7،6،5،4،1 6 رییهای یادگ تیفعال 

  9،8،7،1 9،8،7،6،5،2،1 9،8،7،4،3،1 7 هدف نییتع 

  8،7،5 9،8،7،6،5،4،2،1 8،7،5 8 یآموزش یها تیزمان فعال 

 1 9،7،5،3،2 9،7،6،4،3،2،1 9،7،5،3،2 9 یآموزش یها تیمکان فعال 1

 

نشران داد  یدبسرتان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درس یهاسطح مؤلفه نیاول نییتع یبرا 5جدول شماره  جینتا

جردول  لیدر تشرک نیابرادر سطح اول قرار گرفتند. بن یآموزش یها تیبندی نوآموزان و مکان فعالگروه یکه مؤلفه ها

 جیشرد. نترا لیسرطح دوم تشرک نییها جدول تع مؤلفه هیو با بق دیدو مؤلفه حذف گرد نیسطح دوم مؤلفه ها، ا نییتع

 . درج شده است 6در جدول شماره  یدبستان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درس یسطح دوم مؤلفه ها نییتع
 

 ها. تعیین سطح دوم مؤلفه6جدول 

 سطح اشتراک ها ورودی ها خروجی ها کد هالفهمؤ تکرار

 2 8،7،6،4،3،1 8،7،6،4،3،2،1 8،7،6،4،3،1 1 ابییروش ارزش 2

  2 4،3،2 8،7،6،2،1 2 یآموزش یمحتوا 

  3،1 7،3،1 3،2،1 3 روش اجرا 

  6،4،1 7،6،4،1 8،6،4،2،1 4 رییمواد، منابع و ابزار یادگ 

  6،4،1 6،4،2،1 8،7،6،4،1 6 رییهای یادگ تیفعال 

  8،7،1 8،7،6،2،1 8،7،4،3،1 7 هدف نییتع 

 2 8،7 8،7،6،4،2،1 8،7 8 یآموزش یها تیان فعالزم 2

 

ی در سطح دوم قرار گرفته آموزش یهاتیزمان فعالو   ابییروش ارزشهای نشان داد که مؤلفه 6نتایج جدول شماره 

های براقی مانرده ها نیز از جدول حذف شرد و برا مؤلفرهین مؤلفهاست بنابراین برای تشکیل جدول تعیین سطح سوم، ا

 یدبستان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درس یهامؤلفهجدول تعیین سطح سوم تشکیل شد. نتایج تعیین سطح سوم 

 درج گردیده است. 7در جدول شماره 

 
 هاسطح سوم مؤلفه نیی. تع7دول ج

 سطح اشتراک ها ورودی ها خروجی ها کد مؤلفه ها تکرار

  2 10،4،3،2 7،6،2 2 یآموزش یمحتوا 

 3 3 11،7،3 3 3 روش اجرا 3

  6،4 7،6،4 10،6،4،2 4 رییمواد، منابع و ابزار یادگ 

  6،4 6،4،2 10،7،6،4 6 رییهای یادگ تیفعال 

  8،7 7،6،2 7،4،3 7 هدف نییتع 
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قرار گرفته است. بنابراین برای تشرکیل جردول تعیرین  در سطح سوم روش اجرانشان داد که مؤلفه  7 نتایج جدول

سطح چهارم، این مؤلفه نیز از جدول حذف شد و با مؤلفه های باقی مانده جدول تعیین سطح چهارم تشکیل شد. نتایج 

 .درج گردیده است 8در جدول شماره  یدبستان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درس یهامؤلفهتعیین سطح چهارم 
 

 ها. تعیین سطح چهارم مؤلفه8جدول 

 سطح اشتراک ورودی خروجی کد مؤلفه ها تکرار

  2 10،4،2 7،6،2 2 یآموزش یمحتوا 

  6،4 7،6،4 10،6،4،2 4 رییمواد، منابع و ابزار یادگ 

  6،4 6،4،2 10،7،6،4 6 رییهای یادگ تیفعال 

 4 7 8،7،6،2 7 7 هدف نییتع 4

 

در سطح چهرارم قررار گرفتنرد. بنرابراین بررای تشرکیل  هدف نییتعهای که مؤلفهنشان داد  8نتایج جدول شماره 

های باقی مانرده جردول تعیرین سرطح پرنجم ها نیز از جدول حذف شد و با مؤلفهجدول تعیین سطح پنجم، این مؤلفه

درج  9شماره  در جدول یدبستان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درس یهامؤلفهتشکیل شد. نتایج تعیین سطح پنجم 

 .گردیده است
 

 ها. تعیین سطح پنجم مؤلفه9جدول 

 سطح اشتراک ورودی خروجی کد هامؤلفه تکرار

  2 10،4،2 6،2 2 یآموزش یمحتوا 

  6،4 6،4 6،4،2 4 رییمواد، منابع و ابزار یادگ 

 5 6،4 6،4،2 6،4 6 رییهای یادگ تیفعال 5

 

درسرطح پرنجم قررار گرفتره اسرت. بنرابراین بررای  رییهای یادگتیفعال نشان داد که مؤلفه 9نتایج جدول شماره 

های براقی مانرده جردول تعیرین سرطح تشکیل جدول تعیین سطح ششم، این مؤلفه نیز از جدول حذف شد و با مؤلفه

در جدول شرماره  یدبستان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درس یهامؤلفهششم تشکیل شد. نتایج تعیین سطح ششم 

  .درج گردیده است 10
 

 ها. تعیین سطح ششم مؤلفه10جدول 

 سطح اشتراک ورودی خروجی کد هامؤلفه تکرار

 6 2 4،2 2 2 یآموزش یمحتوا 6

 6 4،2 4،2 4،2 4 رییمواد، منابع و ابزار یادگ 6

 

ترین در پرایینریر ییادگمنابع و ابرزار  مواد،ی و آموزش یمحتوانشان داد  دو مؤلفه باقیمانده  10نتایج جدول شماره 

بر حسب سطح به ترتیب از  یدبستان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درساند. مدل ساختاری تفسیری سطح قرار گرفته

 . نمایش داده شده است 1سطح در شکل شماره  6ها در اند. در پژوهش حاضر مؤلفهبالا به پایین تنظیم شده
های بره عنروان مؤلفره رییمنابع و ابرزار یرادگ مواد،ی و آموزش یمحتواای هنتایج تحقیق حاضر نشان داد که مؤلفه

مکران و  بندی نوآموزانگروههای ترین سطح و زیربنایی هستند. همچنین  نتایج تحقیق حاضر نشان داد که مؤلفهپایین

 یبرنامه درسو در توسعه  های  پایین مدل اثرپذیری دارندهای رأس مدل هستند که از مؤلفهی مؤلفهآموزش یهاتیفعال

 نقش اساسی دارند. یدبستان شیدوره پ  یهنر تیترب
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 . مدل ساختاری تفسیری تحقیق1شکل 
 

  MICMACتجزیه و تحلیل  
نمودار تحلیلی میک مک از دو محور افقی )میزان وابستگی( و عمودی )قدرت نفوذ( تشرکیل شرده اسرت. در تجزیره و 

لیل متغیرها بر حسب قدرت هدایت و وابستگی به چهار دسته تقسیم می شوند. گروه اول شامل معیارهرایی هسرتند تح
که دارای نفوذ و وابستگی ضعی، می باشند. این گروه تقریبا دارای ارتبا  ضعی، برا سیسرتم هسرتند.گروه دوم شرامل 

هستند. گروه سوم شامل متغیرهایی هستند کره نفروذ و متغیرهایی هستند که دارای نفوذ ضعی، و میزان وابستگی بالا 
 وابستگی قوی دارند. گروه چهارم شامل متغیرهایی هستند که دارای قدرت نفوذ بالا و وابستگی ضعی، هستند.

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 

 با روش تجزیه و تحلیل میک مک یدبستان شیدوره پ یهنر تیترب یبرنامه درستوسعه  یهامؤلفه. تقسیم بندی 2شکل 

 

رفتره اسرت. دو مؤلفره در ناحیره دوم ها قررار نگیافته ها نشان داد که در ناحیه اول )خودمختار( هیچ یک از مؤلفره

پنج مؤلفه قرار گرفته است که  )وابسته( واقع شده است که بیانگر اثرپذیری این دو مؤلفه است. در ناحیه سوم )پیوندی(
های مؤلفه های این ناحیه از اثرگذاری و اثرپذیری مطلوب برخوردار هستند و در ناحیه چهار )مستقل یا نفوذی( مؤلفره

 قرار دارند که بیانگر اثرگذاری بالا و اثرپذیری پایین این دو است.  سه و هشت

   9      9 

1      8   8 
  5       7 
 4  7   3   6 

 نفوذ      5         

         

  6 2      4 

         3 
         2 

         1 

9 8 7 6 5 4 3 2 1 

 میزان وابستگی

 نوآموزان بنديگروه

 

 ريیهاي يادگتیفعال

 یموزشآ يمحتوا 

 

 ابییارزش روش

 

 یآموزش يهاتیفعال نمکا

 

 1سطح 

 یآموزش يهاتیفعال زمان

 

 اجرا روش

 

 2سطح 

 3سطح 

 هدف نییتع

 

 4سطح 

 5سطح 

 6سطح  ريیمنابع و ابزار يادگ مواد، 

 ناحیه دوم ناحیه اول

ومسناحیه  چهارمناحیه    
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 گیرینتیجهبحث و 
ی ریتفسر  یسراختار کردیبا رو یدبستان شیدوره پ  یهنر تیترب یبرنامه درس یالگو یطراحهدف از انجام این تحقیق، 

مؤلفره شرامل  9ی دبسرتان شیوره پر د یهنرر تیترب یتوسعه برنامه درسهای پژوهش نشان داد که در بود. اولین یافته
، رییهرای یرادگتیفعال، نوآمروزان بندیگروه، رییمنابع و ابزار یادگ واد،، ماجرا وش، رابییروش ارزشمحتوای آموزشی، 

های پرژوهش  زیرمؤلفه اثرگذار است. یافته   44ی و همچنین  آموزش   ی ها ت ی فعال   مکان ی و  آموزش   ی ها ت ی فعال   زمان ، هدف  ن یی تع 
و همکراران    ی زاده تهرانر ی مهرد ،  ( Alter et al, 2009آلترر و همکراران ) (،  Zhang, 2021ژانر  و همکراران )   های فته حاضر با یا 

 (Mehdizadeh Tehrani et al, 2019  )  فره ی خل و   ( و همکرارانKhalifa, et al, 2018  )  همخروانی دارد. شرایان ذکرر اسرت کره
بره  (  Kerby, et al, 2021و همکراران )   ی کربر (،  Hayes et al, 2021) هیرز و همکراران  های برخی از پژوهشگران از جملره  یافته 

ای نشده است که ایرن امکران وجرود دارد  بندی نوآموزان، محتوای مواد آموزشی و ابزار آموزش اشاره ها مانند گروه برخی مؤلفه 
یرا تنرو، بخشری و نیرز    این عدم همخوانی به دلیل تفاوت در تصمیمات مسئولان آموزشی مبنی برر یکسران سرازی محتروا و 

ریزی درسی تربیت هنری، کمک فراوانی به مردیران و مربیران  های برنامه های متفاوت باشد. شناسایی مؤلفه ها و اولویت ررفیت 
ها و اجررای برنامره  های اقدام، دستیابی به این مؤلفره پیش دبستانی و حتی کارشناسان این حوزه خواهد کرد. اما تعیین اولویت 

های اقدام، مدیران تصمیمات اثرگذارتر و مناسب تری خواهرد گرفرت و برا  و تسریع خواهد کرد. زیرا با تعیین اولویت   را تسهیل 
ها با سهولت بیشتری صرورت خواهرد گرفرت. در ایرن پرژوهش، بررای  های تعیین شده، دستیابی به دیگر مؤلفه اجرای اولویت 
 ری استفاده شده است.   های اقدام از مدلسازی ساختاری تفسی تعیین اولویت 

ها در شش سطح قررار ها با تکنیک مدلسازی ساختاری تفسیری، مؤلفههای پژوهش در بررسی مؤلفهبر اساس یافته
های ایرن هرای آموزشری قررار دارنرد. یافترهو مکان فعالیت بندی نوآموزانگروههای اند. در سطح اول مدل، مؤلفهگرفته

 ,Khalifa, et alو همکراران )   فره ی خل و  (  Firouzi et al, 2018و همکاران )   ی روز ی ف   ، ( Bayard, 2017)   بایارد های  پژوهش با یافته 

انتخاب مکان مناسب به اقتاای محتوای تدریس و گروه بندی کودکان و نوآموزان، برر آگراهی و تجربره  همخوانی دارد.  (  2018
ریس، تنو، مکانی همراه با گروه بندی در برنامه درسی لحراظ  و مهارت آنان خواهد افزود. چنانچه بنابر مقتایات و ملزومات تد 

گروه بندی بر اساس تشخیص متولیران پریش دبسرتانی  و اجرا شود، بر یادگیری نوآموزان اثرگذار خواهد بود. از این رو بایستی  
هرای  از مکان   اسرتفاده فتره و  مد نظر قررار گر   ، توأمان بر اساس توجه به کودک و نیز  ها  براساس ماهیت فعالیت و    به ویژه مربیان 

هرای  پریش دبسرتانی و مکان محیط  توأمان از    ده . و نیز استفا و ..   ، طبیعت آمفی تئاتر، موزه نقاشی مانند  دبستانی    ش ی خارج از پ 
هرای آموزشری  فاای آموزشی مورد توجه قرار گیرد. ممکن است در برنامه درسی مقاطع تحصیلی بالاتر، مکان فعالیت خارج از  

ها به شمار برود. اما برای نوۀموزان پیش دبستانی و درس تربیت هنری، مکان باید جاذبره لازم  مهم نباشد که جزء مؤلفه قدر آن 
ها باشد ترا باولننرد در برخری  ها طوری باشد که کودکان خلاق در بین همه گروه بندی را داشته باشد. همچنین لازم است گروه 
 ها کمک نماید.   و یا به تثبیت یادگیری  موارد از یکدیگر یادگیری داشته باشند 

 زمران، ابییروش ارزشر های های الگوی ساختاری تفسریری پرژوهش در سرطوح میرانی نشران داد کره مؤلفرهیافته
در سطوح دوم تا پنجم مدل قرار گرفتره انرد. ایرن  رییهای یادگتیفعالو  هدف نییتع، روش اجرای، آموزش یهاتیفعال

 ،(Bayard, 2017) بایرارد (،Zhang, 2021(، ژان  و همکراران )Hayes et al, 2021هیز و همکاران ) هایها با یافتهیافته
 Firouzi etو همکاران ) یروزیف(، Gholampour et al, 2021پور و همکاران )، غلام(Alter et al, 2009آلتر و همکاران )

al, 2018 ) فهیخلو ( و همکارانKhalifa, et al, 2018 )ی دارد. عوامل قرار گرفتره در سرطوح میرانی از کرنش و همخوان
ها از تواند زیان برار باشرد. چررا کره ایرن دسرته از مؤلفرهواکنش مطلوبی برخوردارند و هرگونه کم توجهی به آن ها می

 شیدوره پر  یهنرر تیر ترباثرگذاری و اثرپذیری مطلوبی برخوردارند. به هر حال در اجرای مناسب الگوی برنامه درسی 
  تأکیرد و    و ایفای نقش توسط کودک مثل تئراتر   بازی ،  ذهنی برای کودکان   ت ی ایجاد یک مشغول به منظور    طرح سوال  ی  دبستان 

تقویرت و پررورش  در راسرتای اهرداف    و ...(   شرن ی م ی ان   لم، ی فر   ه یر نقاشری، سراخت ماکرت، ته ) های هنری کودکران  بر فعالیت 
  تقویرت ،  و تفکرر   ت یر پررورش خلاق ،  کت و کرار گروهری در کودکران تقویت روحیه مشار ،  های زندگی فردی و اجتماعی مهارت 

هرای  بسیار اثرگذار خواهد بود. همچنرین توجره بره روش   حس مسئولیت پذیری   تقویت و    باوری   اعتماد به نفس و روحیه خود 
،  و ارائه راه حرل کودک به طرح مسئله    ، ی ها از طریق تکل ت ی فعال   اجرای ،  به صورت گروهی   ها ت ی اجرای فعال متنو، اجرا از قبیل  
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نامحسروس و غیرر    ارزشیابی ی،  ف ی ها به صورت کمی و ک فعالیت   ارزشیابی به همراه    ها به صورت عملی و کارگاهی فعالیت   اجرای 
نباید فراموش شود. بنابراین در ابتدا شایسته است که در تردریس درس    از طریق ایجاد رقابت بین کودکان  ارزشیابی و  مستقیم 

ها ادامه یابد. سپس با توجره سلسرله مراترب  ها در راستای فعالیت ها مشخص شود و فعالیت تانی، هدف تربیت هنری پیش دبس 
ی بره تعیرین بهتررین زمران  بعرد   ت یر در اولو اثرگذاری مدلسازی ساختاری تفسیری از پایین مدل به سمت بالای مدل اسرت،  

 های آموزشی بر اساس تجارب گذشته و سپس ارزشیابی توجه شود. فعالیت 

 یمحترواهای رود، مؤلفرهترین سطح مدل که سرطح زیربنرایی بره شرمار مریهای پژوهش در پایینبر اساس یافته
 بایرارد(، Hayes et al, 2021هیرز و همکراران ) هرایانرد. در پژوهشقررار گرفته رییمنابع و ابزار یرادگ مواد،ی و آموزش

(Bayard, 2017)، غلام( پور و همکارانGholampour et al, 2021 ،)یروزیف ( و همکارانFirouzi et al, 2018) یمهد و 
های ایرن به محتوا و مواد توجه شده اسرت کره برا یافتره( Mehdizadeh Tehrani et al, 2019و همکاران ) یزاده تهران

ایرن دو انجرام دادنرد، بره ( Kerby, et al, 2021و همکراران ) یکربر پژوهش همخوانی دارد. البته در تحقیقی مشابه که 
ها، محتوا و ابزار را مشرخص ها و فرهن  جامعه هدف تحقیق آنمؤلفه اشاره نشده است. ممکن است با توجه به ررفیت

ترین سرطح تموده و تنو، در این مؤلفه مورد تأکید نبوده است. در مدلیابی ساختاری تفسیری، متغیرهایی که در پرایین
و کمترین اثرپذیری این متغیرها نسبت به دیگر متغیرها است. بنابراین بره دلیرل ایرن  گیرند، بیانگر بیشترین اثرگذاری  قرار می 

که وابسته به متغیرهای دیگر نیستند و قدرت نفوذ و هدایتگری مطلوبی دارند و قادرنرد برر تقویرت و یرا ایجراد دیگرر عوامرل  
تهیره محتروا برا تأکیرد برر ارتقراء  پرژوهش، چنانچره    های اقدام مدیران قرار گیرند. در این بایست در اولویت اثرگذار باشند، می 

شرناختی، عراطفی و  )   ری ی های مختلر، یرادگ   طه ی متعادل محتوا به ح   توجه ،  ملموس بودن برای کودکان و   های زندگی مهارت 
مرد نظرر قررار    بررای کودکران محتوا  لذت بخش و جذاب بودن  و    محتوا متناسب با نیازها و مقتایات کودکان  تهیه و  مهارتی( 

و چنرد    اسلایدها ،  های آموزشی ها و کاردستی شگاه ی ها، نما م ی ها، ترس ماکت ی،  ا انه ی را   ی ها ی و باز  افزارهای آموزشی  نرم یرد و از گ 
های بالای مردل اثرگرذار خواهرد  استفاده شود بر مؤلفه   های آموزشی و فیلم و انیمیشن   و ی راد   ون، ی ز ی تلو و    آموزشی   ی ها ی ا رسانه 

هرای  در تربیت هنری نوآموزان را در پی خواهد داشت. با توجره تجرارب گذشرته، چنانچره ررفیت   بود و توسعه کیفی تدریس 
ای و وجود وسایل کمک آموزشی در منطقه که ممکن است در طبیعت و یا صنایع دستی و بومی آن منطقه یافت شرود  منطقه 

هرای منراطق  مواد آموزشی با توجه به تفاوت   ها ارتقا بخشد. در برخی موارد ممکن است تر باشد و خلاقیت ممکن است ملموس 
ها رونرد رو بره رشردی را طری کنرد.  تفاوت داشته باشد. البته هدف این است که ذهن کودکان پویا و فعال شود و خلاقیت آن 

 حال مواد متنو، هم باشد ممکن است در یادگیری مفید باشد.   
ها نشان داد که در ناحیه خودمختار ک مک بود. یافتههای صورت گرفته در پژوهش حاضر، تحلیل میاز دیگر تحلیل

ها از اثرپذیری و یا اثرگذاری بالا برخوردار هسرتند و ها قرار نگرفته است که بیانگر این است که تمام مؤلفههیچ از مؤلفه
وابسته قررار دارد  ها از کنش و واکنش مطلوبی برخوردارند. چرا که دو مؤلفه در ناحیهتوان گفت که مؤلفهبه عبارتی می

و در واقع از میزان اثرپذیری و هدایت شوندگی بالا برخوردار است و دو مؤلفه نیز در ناحیه نفروذی قررار گرفتره کره در 
ها دارد و پرنج مؤلفره هرم در ناحیره پیونردی قررار حقیقت وابستگی پایین دارد، اما از اثرگذاری مطلوبی بر دیگر مؤلفه

های شناسرایی شرده دارای و اثرپذیری آن ها مناسب است. از این رو می تروان گفرت مؤلفره گرفته که میزان اثرگذاری
 توانند به کیفیت بخشی برنامه درسی تربیت هنری کمک نمایند.کنش و واکنش مطلوب هستند و می

شرود هاد میهای پژوهش، مبنی بر این که مؤلفه محتوای آموزشی در قاعده مدل قرار گرفته، پیشرنبا توجه به یافته
هرای زنردگی کودکران را ارتقرا که در تهیه محتوای آموزشی جهت ارائه به نوآموزان، محتواهایی تهیه گردد کره مهارت

بخشیده و در آینده موجب بهبود کیفیت زندگی و تحصیلی آن ها را فراهم آورد و نیز پیشنهاد می شود کره محتواهرای 
ن کودکی به استعدادهای کودکان پی برد و برای برنامه ریزی آتی مورد استفاده متنو، تهیه و ارائه گردد تا بتوان از هما

ترین سرطح الگروی برنامره درسری قرار گیرد. همچنین نتایج پژوهش نشان داد که منابع و ایزار یادگیری نیز در پرایین
حتواهای آموزشی، لروازم مرورد ترین مشود تا با توجه به تهیه مناسبتربیت هنری واقع شده است. بنابراین پیشنهاد می

 نیاز و کاربردی شناسایی و تهیه گردد و مدیران در اختیار مربیان قرار دهند.  
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