
Teacher Training Centers' Role in Strengthening National 
and Local Identity: Markazi Province Case Study 

Mehdi Jiriaei *, 1, Akbar Sabouri 2 
1*. Assistant Professor, Department of History Education. Farhangian University. 

Tehran. Iran. 
2. Assistant Professor, Department of History Education. Farhangian University. 

Tehran. Iran 
 ABSTRACT 

 
 
Keyword
s: 
. Teacher 
Training 
. National 
Identity 
. Local 
Identity 
. Education 
. Markazi 
Province 
 
1   .
Correspondi
ng author 

 
m.jiryaei@c
fu.ac.ir    
 

Background and Objectives:  Teacher education in Iran, since the 
emergence of modern schooling, has been one of the most significant 
mechanisms for transmitting cultural, historical, and social values, thereby 
contributing to the formation of collective identity. However, the 
simultaneous role of this institution in strengthening national identity 
while also reflecting and preserving local identity components—
particularly at the regional level—has received limited systematic and 
historical attention. Accordingly, the present study aims to analyze the role 
of teacher training centers in Markazi Province in the development and 
reinforcement of both national and local identities.Method:  This research 
was conducted using a historical–analytical approach within an 
interpretive paradigm. Data were collected through the examination of 
educational and administrative documents related to teacher training 
institutions in Markazi Province, library-based resources, and semi-
structured interviews with experienced retired teachers and educational 
administrators. The collected materials were interpreted and analyzed 
qualitatively.Findings:  The findings indicate that from the late Qajar 
period to the contemporary era, the establishment and expansion of teacher 
training colleges and centers in cities such as Arak, Saveh, Khomein, and 
Tafresh played an effective role in educating local human resources and 
transmitting cultural values. Beyond their formal educational function, 
these institutions contributed to the reproduction of the region’s historical 
memory and the strengthening of a sense of belonging to national identity 
at the local level.Conclusion  :The results suggest that the continuation of 
the historical mission of teacher education within the framework of 
Farhangian University, provided that it remains attentive to regional and 
indigenous capacities, can contribute to the cultural and identity cohesion 
of the educational system. The novelty of this study lies in its historical 
analysis of teacher education as a mediating institution linking national 
and local identity within a provincial case study. 
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گیری آموووزش نوووی ، معلم در ایران از آغاز شکلهاد تربیتن :پیشینه و اهداف

های فرهنگی، توواریخی و امتمووا ی و تری  سازوکارهای انتقال ارزشیکی از مهم

زمان ایوو  دهی به هویت ممعی بوده است. با ای  حال، نقش همدر نتیجه شکل

ویژه در سوو   های هویت محلی، بووهنهاد در تقویت هویت ملی و بازنمایی مؤلفه

مند بررسی شده است. پژوهش صورت تاریخی و نظامای، کمتر بهم العات من قه
گیری و معلم در استان مرکزی در شکل حاضر با هدف تحلیل نقش مراکز تربیت

ای  م العه با رویکرد  :روش. تقویت توأمان هویت ملی و محلی انجام شده است

 از هوواداده. اسووت شووده انجووام تفسوویری پارادایم چارچوب در و تحلیلی  -تاریخی

 مرکزی، استان معلم تربیت مراکز با مرتبط اداری و آموزشی اسناد بررسی  طریق

  مدیران  و پیشکسوت  معلمان با  ساختاریافتهنیمه  هایمصاحبه و  ایکتابخانه  منابع

ها نشووان یافتووه ا:هیافته.اندری تحلیل شوودهتفسی صورتبه و گردآوری آموزشی

دهد که از اواخر دوره قامار تا دوران معاصر، تأسیس و گسترش دانشسراها و می

معلم در شهرهایی چون اراک، ساوه، خمی  و تفرش، نقشی مؤثر در   مراکز تربیت

های فرهنگی داشته است. ایوو  مراکووز تربیت نیروی انسانی بومی و انتقال ارزش

 لاوه بر کارکرد آموزشی، در بازتولید حافظه تاریخی من قه و تقویووت احسووا  

نتووای   :گیرینتیجهه د.انوو آفووری  بودهتعلق به هویت ملی در س   محلی نقش

معلووم در قالوون دانشووگاه   پژوهش بیانگر آن است که استمرار مأموریووت تربیووت

تواند به انسجام ای، میهای بومی و من قهفرهنگیان، در صورت تومه به ظرفیت

فرهنگی و هویتی نظام آموزشی کمووک کنوود. نوووآوری ایوو  تحقیووق در تحلیوول 

معلم در پیوند میووان هویووت ملووی و محلووی در قالوون یووک   تاریخی نقش تربیت
 .م العه موردی استانی است

 06-01-1404تاریخ دریافت: 

 1404-1-20تاریخ بازنگری: 

 1404-03-03تاریخ پذیرش: 
 61-77شماره صفحات: 
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 ه مقدم

تربیت شکل نهاد  آغاز  از  ایران،  در  مهممعلم  از  یکی  نوی ،  آموزش  سازوکارهای گیری  تری  

گیری  های اصلی شکلهای فرهنگی، امتما ی و سیاسی و در نتیجه، یکی از کانونانتقال ارزش

به ملی  مهارت  هویت  آموزش  مسئول  صرفاً  نهاد،  ای   است.  آمده  حرفه شمار  معلمان  های  ای 

سازی، نقشی فعال در بازتولید هنجارها، زبان   سازی و ملت نبوده، بلکه در بستر فرایند دولت

شناسی آموزش، مراکز   رسمی، حافظۀ تاریخی و الگوهای هویتی ایفا کرده است. از منظر مامعه 

می  تربیت را  آن،  معلم  طریق  از  که  دانست  فرهنگی  بازتولید  نهادی  سازوکار  از  بخشی  توان 

روارزش و  نسلایتها  به  مامعه  مسلط  میهای  منتقل  مدید   ).؛ (Parsons, 1991شوندهای 

Bourdieu, 2005  

به      معاصر،  ایران  دارالمعلمی ،  در  تأسیس  پهلوی،  دوران  در  و  قامار  دورۀ  اواخر  از  ویژه 

تربیت برای ایجاد انسجام ملی و معلم، هم   دانشسراهای مقدماتی و مراکز  با تلاش دولت  زمان 

به  معلمان  روند،  ای   در  گرفت.  صورت  ایرانی  هویت  پیامتثبیت  اصلی  حاملان  های  نوان 

مهان محلی ایفا   های کلان فرهنگی و زیستای میان سیاستآموزشی و فرهنگی، نقش واس ه

داده نشان  تاریخی  م العات  تربیتکردند.  نهاد  که  به   اند  آموزشی،  از یک ساختار  فراتر  معلم، 

روایت فارسی،  زبان  انتقال  در  دولت  فرهنگی  ارزشبازوی  و  رسمی  تاریخی  های  های 

با ای  حال، ای  فرایند همواره بدون تنش نبوده   (Farhadi, 1998). آفری  ملی تبدیل شدوحدت

 (Ahmadi, 2024). های محلی همراه شده استراندن یا تضعیف هویتحاشیه و در مواردی با به

با ومود ای ، آموزش در ایران هرگز در بستری کاملاً یکدست و همگون تحقق نیافته است.       

با   پیچیده  پیوندی  در  هویت ملی  که  شده  کشور سبن  امتما ی  و  فرهنگی  تنوع مغرافیایی، 

ایرانی  های نظری نشان میای شکل گیرد. پژوهشهای محلی و من قههویت  دهند که هویت 

معنا می با یکدیگر  تعامل  بلکه در  تقابل،  نه در  بومیت  و ملیت و   یابندماهیتی چندلایه دارد 

.(Shariati, 1978) تربیت مراکز  میان،  ای   من قه  در  بهمعلم  تربیت ای،  به  که  دسته  آن  ویژه 

اند؛ زیرا  اند، نقش مهمی در ایجاد تعادل میان ای  دو س   هویتی داشتهمعلمان بومی پرداخته

تاریخی  حافظۀ  و  فرهنگ  زبان،  با  آموزش،  رسمی  محتوای  به  پایبندی  ضم   بومی،  معلمان 

 .اندمحلی نیز آشنا بوده

های درسی، نقشی مکمل و  تری  حوزه نوان یکی از مهم  در ای  چارچوب، آموزش تاریخ به      

شوند، چارچوب  های تاریخی که از طریق معلمان منتقل میکننده ایفا کرده است. روایتتعیی 

 ,VanSledright). دهندآموزان از گذشته مشترک و مایگاه خود در ملت را شکل میدرک دانش

معلم و نوع    طور مستقیم به نظام تربیتگیری آموزش تاریخ، بهرو، کیفیت و مهتاز ای   (2021

بوده است. پژوهش های  نگرشی که در ای  مراکز به هویت ملی و محلی ومود داشته، وابسته 
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می نشان  چنداخیر  موامع  در  که  زمینه دهند  با  تاریخ  آموزش  پیوند  محلی فرهنگی،  های 

 (Ebrahimi & Karimi, 2023). زمان هویت ملی و محلی بینجامدتواند به تقویت هم می

به      مرکزی،  تحولات  استان  در  آن  نقش  و  مغرافیایی  موقعیت  تاریخی،  پیشینۀ  واس ۀ 

نمونه کشور،  تربیتآموزشی  میان  پیوند  ای   بررسی  برای  مناسن  به  ای  هویت  و  شمار  معلم 

اراک، تفرش، ساوه و خمی  از اواخر دورۀ قامار به می های تدری  به کانون آید. شهرهایی چون 

تربیت   برای  تأسیس مدار  مدید و سپس دانشسراها، زمینه  با  تبدیل شدند و  نوی   آموزش 

به  ای  مراکز، افزون بر پاسخ (Navid & Rouhbakhsh, 2020). معلمان بومی فراهم شد گویی 

دهی  های ملی و محلی تبدیل شدند و در شکلنیازهای آموزشی من قه، به محل تلاقی گفتمان

 .به هویت فرهنگی استان نقش فعالی ایفا کردند

ویژه تمرکز نهادی و تأسیس  معلم، به  های اخیر، تحولات ساختاری در نظام تربیتدر دهه     

از تربیت معلم را رقم زده است. ای  تحول، اگرچه با هدف   دانشگاه فرهنگیان، الگوی مدیدی 

هایی مدی  زمان پرسشمعلم انجام شد، اما هم ارتقای کیفیت آموزشی و یکپارچگی نظام تربیت

زمینه با  آموزش  پیوند  تداوم  من قهدرباره  و  بومی  است  های  کرده  ایجاد   General)ای 

Directorate of Education of Markazi Province, 2019)  .پژوهش نشان  برخی  مدید  های 

سیاستداده که  یکساناند  ملیهای  الگوهای  در  ریشه  که  آموزشی،  دارند،  ساز  پیشی   گرایانۀ 

معا آموزش  بر  تأثیرگذارند همچنان   Educational Policies in Iran and Their). صر 

Intellectual Roots, 2024) 

 دهد که اگرچه م العات متعددی به نقش آموزش در ملتبررسی پیشینۀ پژوهش نشان می     

پرداخته ملی  هویت  انتقال  و  پژوهشسازی  اما  بهاند،  که  نقش  هایی  تاریخی،  و  موردی  صورت 

تربیت  بر پیامدهای هویتی بررسی   مراکز  تمرکز  با  را در بسترهای مغرافیایی مشخص و  معلم 

غنی   سابقۀ  ومود  با  مرکزی،  استان  مورد  در  پژوهشی  خلأ  ای   است.  محدود  باشند،  کرده 

 .آموزشی و فرهنگی آن، بیش از پیش محسو  است

معلم استان مرکزی در   بر ای  اسا ، مسئلۀ اصلی پژوهش حاضر، تبیی  نقش مراکز تربیت     

در  شکل نقش  ای   دگرگونی  یا  تداوم  چگونگی  بررسی  و  محلی  و  ملی  هویت  تقویت  و  گیری 

تحقیق میدوره ای   است.  تاریخی  مختلف  تاریخیهای  رویکرد  با    بر  اتکا  با  و  تحلیلی  -کوشد 

  چگونه   استان  ای    در  معلم تربیت  نهاد   که  دهد  نشان  آموزشی،   هایروایت  و   هاگزارش  اسناد، 

 کرده   مل  محلی  مهان زیست  و  تاریخ  آموزش  فرهنگی،   هایسیاست  میان  ایواس ه   نوانبه

مدت و    موردی استانی در یک بازۀ زمانی بلند  م العۀ  یک  بر  تمرکز  در  پژوهش  نوآوری.  است

تربیت نهادی  پیوند  مؤلفه   تحلیل  با  بهمعلم  است؛  هویتی  در  گونههای  بتواند  آن  نتای   که  ای 
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تربیتگذاریسیاست آتی  به های  تاریخ،  آموزش  و  مورد  معلم  فرهنگیان،  دانشگاه  در  ویژه 

 .استفاده قرار گیرد

 

 پژوهش  پشینه
های اخیر، موضوع نقش نهادهای آموزشی و  دهد که در دههبررسی پیشینۀ پژوهش نشان می

تربیتبه مراکز  هویت  ویژه  فرایند  در  بازتولید   معلم  و  ممعی  حافظۀ  انتقال  تاریخی،  سازی 

های ملی و محلی، به یکی از محورهای مهم م العات آموزش تاریخ تبدیل شده است. در  روایت

انتقال وقایع گذشته تلقی نمیادبیات بی  بلکه  رصهالمللی، آموزش تاریخ دیگر صرفاً  ای  شود، 

شکل میبرای  شمار  به  فرهنگی  هویت  و  شهروندی  تاریخی،  آگاهی  به   & Barton).آیددهی 

Levstik, 2004) 
تربیت       نهادهای  و  تاریخ  معلمان  منظر،  ای   واس هاز  نقش  آنان  زیرا  کنندۀ  دارند؛  ای 

دانشروایت زیستۀ  تجربه  در  و  بازتفسیر  محلی  س    در  را  ملی  رسمی  معنادار  های  آموزان 

 .کنندمی

تربیت  در حوزه مامعه      مراکز  نیز،  آموزش  به   شناسی  کلیدی معلم  نهادهای  از  یکی   نوان 

دهد که نظام آموزشی از طریق انتقال سرمایه  اند. بوردیو نشان میبازتولید فرهنگی معرفی شده

به روایتفرهنگی و مشرو یت بنیادی   بخشی  تثبیت نظم هویتی موامع نقش  های مسلط، در 

های  با طرح مفهوم »مما ت  ((Anderson, 2006همچنی  اندرسون   (Bourdieu, 1990). دارد

های کند که هویت ملی در مهان مدرن، تا حد زیادی از مسیر مدرسه، کتابخیالی« تأکید می

های خارمی متعددی  شود. بر ای  اسا ، پژوهشدرسی و آموزش تاریخ ساخته و بازتولید می

تر است که میان هویت  اند که آموزش تاریخ زمانی اثربخشفرهنگی نشان داده  در موامع چند

 .های محلی توازن برقرار کندملی و مؤلفه

سازی و   معلم و آموزش تاریخ در چارچوب پروژه دولت در م العات داخلی نیز، پیوند تربیت     

نقین  ملت است.  گرفته  قرار  تومه  مورد  تاریخ   (naghibzadeh, 2010)زاده  سازی  بررسی  با 

می نشان  ایران  در  نوی   تربیتآموزش  بعد،  به  پهلوی  دوره  از  که  ابزارهای    دهد  از  یکی  معلم 

   باقری سازی زبان رسمی و روایت تاریخی ملی بوده است. اصلی نهادینه

(Bagheri, 2011)  .تأکید می فرهنگی گره نیز  مسئلۀ هویت  با  تربیت همواره  تعلیم و  کند که 

مهم از  یکی  تاریخ  آموزش  و  سفی  تری   رصهخورده  است.  هویت  ای   بازنمایی   ,Safi)های 

تربیت(  2008 مراکز  نقش  تحلیلی،  پژوهشی  ارزش در  انتقال  در  را  و  معلم  فرهنگی  های 

 .سازدای معلمان برمسته میدهی به هویت حرفهشکل
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محور یا نظری دارند   های داخلی مومود، ماهیتی کلان، سیاستبا ومود ای ، بیشتر پژوهش     

تاریخی م العات  به  کمتر   آموزش  حوزه  در  ویژهبه.  اندپرداخته  هااستان  س    در  موردی  -و 

 تحلیل  و  معلمان  شفاهی  هایروایت  آموزشی،  اسناد  بر  تکیه  با  بتوانند  که  هاییپژوهش   تاریخ،

تربیتنها  تاریخی بستر مغرافیایی مشخص  د  یک  در  را  تاریخ  آموزش  هویتی  پیامدهای  معلم، 

 .بررسی کنند، بسیار محدود است

مومود،        مکتوب  منابع  میان  در  است.  آشکارتر  پژوهشی  ای  خلأ  مرکزی،  استان  مورد  در 

اخوان   تألیف  اسلامی«  انقلاب  تا  شهر  تأسیس  بدو  از  اراک  پرورش  و  آموزش  »تاریخ  کتاب 

دیگران  ملایری به (Akhavan Molayari et al.,) 2012و  فعالیت  تنها  آغاز  به  گذرا  صورت 

اشاره کرده و فاقد تحلیل آموزشی و کارکردی ای    1322دانشسرای مقدماتی پسران در سال  

به معلمان،  تربیت  در  پرورش  نهاد  و  آموزش  با  آشنایی  »رویش؛  اثر  است.  تاریخ،  معلمان  ویژه 

دیگران و  تألیف ولاشجردی  تلاش«  یک سال  و  سی  و  مرکزی   ,.Velashjerdy et al)  استان 

 دهد، اما ماهیتی گزارشی دارد و به نقشهای نهادی مفیدی ارائه مینیز، هرچند داده  (2009

های  ملکرد  پردازد. همچنی  گزارشسازی تاریخی نمی  معلم در آموزش تاریخ و هویت تربیت

با ومود اطلا ات  ،  (13۹3-1376معلم زینن کبری و شهید باهنر اراک )   رؤسای مراکز تربیت 

 .آماری، فاقد چارچوب نظری و تحلیل تاریخی در حوزۀ آموزش تاریخ هستند

دهد که تاکنون پژوهشی مستقل، روشمند و  در مجموع، بررسی پیشینۀ پژوهش نشان می     

به  که  تربیت تحلیلی  نهاد  تحول  تاریخ  به  خاص  با    طور  آن  نسبت  و  مرکزی  استان  در  معلم 

آموزش تاریخ و بازتولید هویت ملی و محلی بپردازد، انجام نشده است. از ای  رو، پژوهش حاضر  

بهرهمی با  تاریخیکوشد  رویکرد  از    و   محلی  منابع  آموزشی،  اسناد  بر  اتکا   و   تحلیلی  -گیری 

  استان  معلم  تربیت  مراکز  که  دهد  نشان   و   کرده  مبران  را   خلأ   ای   تربیتی،   کنشگران   هایروایت

زمان هویت  لف تاریخی، از مسیر آموزش تاریخ، در تقویت هممخت  هایدوره  در  چگونه  مرکزی

 .اندملی و محلی ایفای نقش کرده

 

 روش پژوهش
روش  از  استفاده  با  که  است  کیفی  ماهیت،  حیث  از  و  کاربردی  هدف،  نظر  از  حاضر  پژوهش 

هایی مناسن است که  انجام شده است. ای  روش برای بررسی پدیده   اسنادی   تحلیلی  -تاریخی

تحقیق، در بستر زمان شکل گرفته  فرهنگی و هویتی هستند. در ای   نهادی،  ابعاد  اند و دارای 

ها اند و نقش و مایگاه آنمثابه نهادهای تاریخی م العه شده معلم استان مرکزی به مراکز تربیت

های مختلف تاریخی، مورد تحلیل  گیری و بازتولید هویت ملی و محلی، در دورهدر فرایند شکل
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تربیت نهادی  کارکردهای  تاریخی  بازسازی  بر  پژوهش  اصلی  تمرکز  است.  گرفته  و    قرار  معلم 

 .تفسیر پیامدهای هویتی آن در بستر آموزش رسمی است

تربیت      تبیی  ای  پرسش است که مراکز  معلم استان مرکزی در    مسئلۀ محوری پژوهش، 

بازتولید  یا  بازنمایی  تقویت هویت ملی و در  ی  حال  تاریخی خود، چه نقشی در  تحول  سیر 

ویژه معلم، به   اند و ای  نقش در اثر تحولات ساختاری نظام تربیت ناصر هویت محلی ایفا کرده 

به  حاضر  پژوهش  اسا ،  ای   بر  است.  شده  دگرگونی  یا  تداوم  دچار  چگونه  معاصر،  دوره  در 

دنبال آزمون فرضیه یا استخراج متغیرهای نظری نیست، بلکه با رویکردی تفسیری، در پی فهم  

معلم در یک بستر مغرافیایی مشخص   های هویتی نهاد تربیتتاریخی معانی، کارکردها و دلالت 

 .است

تفرش،        ساوه،  اراک،  شهرهای  بر  آن  تمرکز  و  است  مرکزی  استان  پژوهش،  مکانی  قلمرو 

دوره در  که  دارد؛ شهرهایی  قرار  دلیجان  و  دارای  خمی ، محلات، شازند  تاریخی  مختلف  های 

اند. انتخاب ای  شهرها های مرتبط با آموزش نوی  بودهمعلم یا فعالیت  دانشسراها، مراکز تربیت

آن نقش  و  اسنادی  اسا  شواهد  قلمرو  بر  است.  گرفته  استان صورت  آموزشی  تحولات  در  ها 

)حدود   قامار  دوره  اواخر  از  پژوهش،  دهۀ    12۹7زمانی  اوایل  تا  دربر    1400هو.ش(  را  هو.ش 

معلم در ایران و استان مرکزی را    گیری، تثبیت و تحول نهادی تربیتای که شکلگیرد؛ بازهمی

های نهادی را در یک دوره  ها و گسستشود. ای  تحدید زمانی امکان بررسی پیوستگیشامل می

 .سازدمدت فراهم می بلند

ای است و شامل اسناد تاریخی مرتبط با آموزش و  منابع پژوهش  مدتاً اسنادی و کتابخانه     

گزارش  تربیت ممله  )از  آموزشمعلم  و  معارف  وزارت  آیی   و   های  مکاتبات نامهپرورش،  ها، 

اداره اسناد  و  محلی  نشریات  پرورش،  و  آموزش  تاریخ  آثار  آموزشاداری(،  استان  کل  وپرورش 

معلم و تحلیل کارکردهای   شود. ای  اسناد با هدف بازسازی تاریخی نقش نهاد تربیت مرکزی می

 .اندهویتی آن گردآوری و بررسی شده

مصاحبه      از  اسنادی،  منابع  کنار  نیمهدر  به  ساختار  های  تفسیر یافته  تکمیلی  منبع   نوان 

ها با تعدادی از معلمان پیشکسوت، مدیران آموزشی و  تاریخی استفاده شده است. ای  مصاحبه

های ها، غنابخشی به تحلیلاستادان دانشگاه فرهنگیان استان مرکزی انجام شده و هدف از آن

روش  و  تجربهاسنادی  دادهسازی  است.  بوده  آموزشی  کنشگران  زیسته  از  های  حاصل  های 

به مصاحبه مقوله ها  تولید  یا  کدگذاری  مبنای  به نوان  تحلیلی  نرفته های  در کار  بلکه  اند، 

یافته  تعمیق  یا  توضی   تأیید،  برای  تاریخی،  روش  قرار چارچوب  استفاده  مورد  اسنادی  های 

 .اندگرفته 
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تاریخیتحلیل داده       تحلیل  بر اسا   انجام شده است؛ بدی  معنا که اسناد و   تفسیری  -ها 

متون مورد م العه، در زمینه تاریخی، سیاسی و فرهنگی زمان خود تفسیر شده و تلاش شده  

ها در س   ملی و محلی  های هویتی آنمعلم و دلالت است تا پیوند میان تحولات نهادی تربیت 

تربیت مراکز  نقش  در  تغییر  و  تداوم  الگوهای  بر شناسایی  تحلیل  تمرکز  شود.  و    آشکار  معلم 

 .های آماریهای نظری یا تعمیمها با هویت بوده است، نه استخراج مقولهنسبت آن

منبعی استفاده شده است؛ به ای  صورت که ا تبار پژوهش، از مقایسه بی  منظور افزایشبه      

روایتداده با  اسنادی  وهای  شفاهی  پژوهشیافته های  شدههای  داده  ت بیق  پیشی   اند. های 

بخش بههمچنی   تاریخی  تحلیل  از  صاحنهایی  توسط  محدود  تاریخ   صورت  حوزه  نظران 

اطمینان حاصل   نتای   تاریخی  دقت  و  تفسیری  انسجام  از  تا  گرفته  قرار  بازبینی  مورد  آموزش 

 .شود
 

 یافته ها
یافته،    ساختار  های نیمههای حاصل از مصاحبهتحلیل اسناد تاریخی و آموزشی، همراه با روایت

تربیت مراکز  نقش  که  داد  زمینه  نشان  و  ملی  هویت  میان  پیوند  در  مرکزی  استان  های  معلم 

 .بندی کرد توان در پن  مضمون اصلی صورتمحلی را می

 مثابه انتقال چارچوب هویت ملی در آغاز آموزش نوینمعلم به مضمون اول: تربیت

اولیه  دهد که در دوره شکلها نشان می یافته نوی  در استان مرکزی، مراکز  گیری آموزش 

انتقال    تربیت و  مدید  آموزشی  نظم  تثبیت  در  بلکه  نداشتند،  آموزشی  کارکرد  صرفاً  معلم 

ایفا می چارچوب های وزارت  کردند. بررسی اسناد آموزشی و گزارشهای هویتی مشترک نقش 

تاریخ ایران، زبان فارسی و  معارف بیانگر آن است که در برنامه های تربیتی ای  مراکز، آموزش 

 .آمدتأکید بر گذشته مشترک ملی، از  ناصر اصلی تربیت معلمان به شمار می

ا ترب   یدر  معلمان  خلال    یرسم  یخیتار  یهاتیروا  دندیکوشیم  شدهتیچارچوب،  از  را 

محلمثال و شواهد  پ  ییبازنما  یها  تا  ز  یمل  تیروا  انیم  وندیکنند  آموزان  دانش  مهان  ستیو 

دوره    یآن است که نقش معلم در ا دیمؤ  زین  شکسوتیمعلمان پ یشفاه یهاتیبرقرار شود. روا 

که است؛ چنان  شدهیم  یتلق  یتیو هو  یو وامد کارکرد فرهنگ  یمحفوظات درس  لفراتر از انتقا

پ  یک ی معلمان  تارکندیم   یتصر  شکسوتیاز  فقط در   »ما  بچه  م،یدادینم  خی:  با  بلکه  را  ها 

 (.  1شونده  )مصاحبه م«یکردیشهر و کشورشان آشنا م تیگذشته و هو

مضمون دوم: تقویت پیوند آموزش رسمی با فرهنگ محلی از طریق تربیت نیروی  

 بومی 
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نشان می دوم  تربیتیافته  مراکز  که  به دهد  مرکزی،  استان  در شهرهایی چون  معلم  ویژه 

شکل در  تفرش،  و  داشتهاراک  نقش  بومی  معلم  تربیت  از  الگویی  به  و  دهی  اداری  اسناد  اند. 

نشان میگزارش برای خدمت در همان  های آموزشی  تربیت آنان  بومی و  نیروهای  دهد مذب 

است   شده  محلی  فرهنگ  و  رسمی  آموزش  میان  پیوند  تقویت  مومن   Markazi)مناطق، 

Province General Directorate of Education, 2019) . 

آموزش حساسیتمعلمان  با  آشنایی  دلیل  به  مراکز،  ای   در  تاریخی  دیده  و  فرهنگی  های 

های محلی سازگار کنند. یکی از های درسی را با زمینهاند محتوای رسمی برنامهمن قه، توانسته

های محلی، مانند کاروانسراهای کند: »ما از نمونهآموزشی ساوه در ای  زمینه تصری  می معلمان

آموز ملمو   کردیم تا در  برای دانشساوه، برای توضی  تجارت در ایران باستان استفاده می

طور غیرمستقیم در  معلم به (. ای  امر سبن شده است که مراکز تربیت3مصامبه شونده شود« )

 .آفرینی کنندزمان هویت ملی و محلی نقشبازتولید هم 

تربیت مراکز  سوم:  یکسان  مضمون  میان  پهلوی؛  دوره  در  و  معلم  رسمی  سازی 

 تداوم عناصر بومی

است و نشان می به دوره پهلوی اول و دوم  با تشدید سیاستیافته سوم مربوط  های  دهد 

های رسمی از  معلم به یکی از بازوهای نهادی دولت در انتقال روایت  سازی، مراکز تربیت  ملت

دهد آموزش تاریخ و زبان  تاریخ و هویت ملی تبدیل شدند. اسناد آرشیوی ای  دوره نشان می

برنامه اصلی  محور  ملی،  در چارچوب وحدت  استفارسی  بوده  معلم  تربیت   National). های 

Archives of Iran [SAKMA], 1923) 
با ای  حال، شواهد محلی حاکی از آن است که ای  فرایند در استان مرکزی به حذف کامل  

معلم استان، امکان    دیده در مراکز تربیت ناصر بومی منجر نشد. حضور معلمان بومی آموزش

میانجی واقعیتنو ی  و  رسمی  الزامات  میان  فراهم میگری  را  محلی  ای   های  نتیجه،  در  کرد. 

یکسان ابزار  صرفاً  نه  بلکه  رصه  مراکز  بودند سازی،  پیرامون  و  مرکز  میان  تعامل  برای   ای 

.(Educational Policies in Iran, 2024) 
 معلم پس از انقلاب اسلامی  مضمون چهارم: بازتعریف مأموریت هویتی تربیت

تربیتیافته چهارم نشان می انقلاب اسلامی، مأموریت هویتی مراکز  از  معلم   دهد که پس 

ارزش بر  بیشتری  تأکید  و  شد  و  بازتعریف  آموزشی  اسناد  بررسی  یافت.  انقلابی  و  دینی  های 

معلم استان مرکزی در تربیت معلمان، بر    دهد که مراکز تربیتنشان می    های کنشگرانروایت

 .اندهای محلی تأکید داشتهنشینی تاریخ ملی، تاریخ انقلاب و تجربههم

  یبوم  یهاتیها و روارا از خلال نمونه  ی تیکلان هو  میمومن شد معلمان مفاه  کردیرو   یا

فهمدانش  یبرا قابل  کنند.  آموزان  پ  یک ی تر  معلمان  ا   یخم  شکسوتیاز    ان یب   نهیزم    یدر 

  ی ک یآموز احسا  نزدتا دانش  م یدادیم  وندیپ   یمحل  یهاتیانقلاب را با روا  خی: »ما تارکندیم
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)مصاحبه  اشتهد  یشتریب ا 2شونده  باشد«  مد  افتهی   ی(.  م العات  پ  دیبا  و   تیهو  وندیدرباره 

 (. Unity, Identity, and Civic Belonging, 2025)دارد  یهمخوان رانیدر ا یتعلق مدن

  پذیری محلی در تربیت ضمون پنجم: دانشگاه فرهنگیان و چالش کاهش انعطافم

 معلم

مربوط می فرهنگیان  دانشگاه  تأسیس  و  معاصر  تحولات  به  پنجم  دادهیافته  نشان  شود.  ها 

یکپارچهمی و  نهادی  تمرکز  تربیت دهد  و  سازی ساختار  ارتقای س    لمی  به  اگرچه  معلم، 

های  های محلی در برنامهزمان مومن کاهش تومه به زمینهسازمانی ای  نهاد انجامیده، اما هم

 (Navid & Rouhbakhsh, 2020). تربیتی شده است

معلم، سبن شده ظرفیت مراکز استانی  های تربیتای در برنامهپذیری من قهکاهش انع اف 

معلم استان   تر شود. با ای  حال، تجربه تاریخی مراکز تربیتدر بازنمایی هویت محلی کمرنگ

معلم و احیای پیوند میان   های تربیتمرکزی همچنان ظرفیتی مهم برای بازاندیشی در سیاست

 (Rouhbakhsh, 2019). آوردهویت ملی و محلی فراهم می

  

 معلم در استان مرکزی با تأکید بر آموزش تاریخ  تحلیل تاریخی تربیت

شکل روند  و  نوی   آموزش  تاریخی  تربیتبررسی  مراکز  نشان    گیری  مرکزی  استان  در  معلم 

ای  من قه، هممی تاریخ در  آموزش مدید، در پیوندی  دهد که آموزش  نهادینه شدن  با  زمان 

تحلیل اسناد آموزشی، گزارش است.  قرار داشته  تربیت معلمان  فرایند  با  های معارف و نزدیک 

آباد  راق، حاکی از آن است که آموزش تاریخ در ای   مانده از مدار  نوی  سل ان شواهد باقی

وسیع چارچوبی  در  بلکه  نبوده،  محدود  کتابی  اطلا ات  انتقال  به  صرفاً  آموزش  مراکز،  از  تر 

 نوان   نوان یک حکم ق عی، بلکه بهیافته است. ای  برداشت، نه بهفرهنگی و اخلاقی معنا می

 .تفسیری مبتنی بر شواهد تاریخی قابل طرح است

شمس      و  شرف  سهامیه،  صمصامیه،  مدار   میم العه  نشان  آموزش المخدرات  که  دهد 

شد که از  های خارمی، در بستری ارائه میتاریخ در کنار دروسی چون مغرافیا، حساب و زبان

های دینی و فرهنگی من قه  سو متأثر از الگوی آموزش نوی  و از سوی دیگر متصل به سنتیک

ای  .  ( Vakili Tabataba’i, 2016, pp. 93–94)  بود درو   ترکین  و  آموزشی  محتوای  بررسی 

فراهم می را  تاریخ بهمدار ، ای  امکان  فرایند امتما یکند که آموزش  از  سازی  مثابه بخشی 

فرهنگی تحلیل شود؛ فرایندی که در آن، گذشته ملی در پیوند با  ناصر محلی و مذهبی تفسیر  

 .شده استمی

اسناد مربوط به نقش  لما، تجار و نهادهای مذهبی در تأسیس و حمایت از مدار  نوی ،       

دهد که آموزش تاریخ از همان آغاز، وامد بار معنایی و هویتی بوده است. حضور ای   نشان می
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شکل در  محلی  زمینهکنشگران  مدار ،  میگیری  فراهم  به ای  صرفاً  نه  تاریخ،  که   نوان  کرد 

به بلکه  رسمی،  ای  چارچوب،  روایت  در  بازنمایی شود.  ممعی مامعه  از حافظه  بخشی   نوان 

دلیل آشنایی با تاریخ محلی و تجربه زیسته مامعه، شدند، بهمعلمانی که در ای  فضا تربیت می

 .کردندهای محلی را در فرآیند آموزش پیدا میهای ملی با خاطرهامکان پیوند دادن روایت

درخواستبررسی  ریضه      و  مدار   تع یلی  به  ا تراض  مردمی،  تداوم های  با  مرتبط  های 

 ,National Archives of Iran [SAKMA], 1923) آموزش در دوران بحران منگ مهانی اول

File No. 297/24803)، مدرسه و   راق  آباددهد که در ذهنیت امتما ی مردم سل اننشان می ،

می نشان  اسناد  ای   است.  داشته  اداری  نهاد  یک  از  فراتر  مایگاهی  آموزش،  آموزش  که  دهد 

میبه تلقی  امتما ی شهر  ا تبار  و  از شأن  بخشی  تاریخ،  مانند  هویتی  درو   است. ویژه  شده 

به نگرشی،  تربیتچنی   کارکرد  و  معلمان  مایگاه  بر  غیرمستقیم  و    طور  گذاشته  تأثیر  معلم 

 .ا فراتر از آموزش صرف قرار داده استانتظارات امتما ی از معلمان ر

تربیت     فرآیند  آموزش،  رسمی  نهادهای  گسترش  و  اول  پهلوی  دولت  استقرار  در    با  معلم 

منسجم ساختاری  مرکزی  و  استان  معارف  رئیس  مکاتبات  به  مربوط  آرشیوی  اسناد  یافت.  تر 

 National) آباد با هیئت تجار و رئیس مالیه  راق درباره تخصیص بودمه آموزشیاوقاف سل ان

Archives of Iran [SAKMA], 1925, File No. 297/26925) دهد که توسعه مراکز  ، نشان می

نیروهای محلی بوده است.  آموزشی و برگزاری دوره بر تعامل دولت و  های تربیت معلم، متکی 

های رسمی شده، ضم  آشنایی با چارچوب  ای فراهم آورد که معلمان تربیتای  تعامل، زمینه

 .های فرهنگی و امتما ی من قه حفظ کنندآموزش، پیوند خود را با زمینه

کند که آموزش تاریخ در استان  در مجموع، تحلیل شواهد تاریخی ای  امکان را فراهم می     

زمینه با  آشنا  معلمانی  تربیت  با  پیوند  در  هرگاه  داشته،  مرکزی،  قرار  امتما ی  و  محلی  های 

دهد که کیفیت آموزش کارکردی فراتر از انتقال دانش داشته است. ای  تجربه تاریخی نشان می

با زیست او  تربیت معلم و نسبت  به نوع  بلکه  به محتوای درسی،  مهان محلی   تاریخ، نه صرفاً 

 نوان یکی از  تواند بههای اسنادی و تاریخی، میوابسته بوده است. چنی  برداشتی، بر پایه داده

بی گیرد،  قرار  تومه  مورد  پژوهش  ای   تحلیلی  تعمیمنتای   اد ایی  به  فراتاریخی آنکه  یا  پذیر 

 .تبدیل شود

 

 معلم در استان مرکزی  تحول نهادی مراکز تربیت

زمان با گسترش آموزش نوی  در ایران، نهادهای مرتبط  از اوایل قرن چهاردهم خورشیدی، هم

به  تربیت معلم  تدری  در استان مرکزی شکل گرفتند. بررسی اسناد آموزشی و منابع محلی  با 

ها در  گیری دانشسراهای مقدماتی در اراک و سپس گسترش تدریجی آندهد که شکلنشان می
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نهادینه کلی  روند  از  بخشی  کمیجان،  و  شازند  محلات،  خمی ،  ساوه،  چون  شدن    شهرهایی 

نیروی  تأمی   هدف  با  نخست  درمه  در  مراکز  ای   است.  بوده  من قه  ای   در  مدید  آموزش 

های آموزشی دولت مرکزی انسانی مورد نیاز مدار  نوی  تأسیس شدند و در چارچوب سیاست

 .کردندفعالیت می

هو.ش، تمرکز بخش مهمی از امکانات آموزش  الی    1326با تشکیل استان مرکزی در سال       

معلم در تهران ادامه یافت و شهر اراک در آغاز از نظر نهادی سهم محدودی داشت. با    و تربیت

دهد ای  حال، بررسی منابع محلی مانند سالنامۀ دبیرستان پهلوی و نشریۀ نامۀ اراک نشان می

های  ویژه درو  ادبیات و تاریخ، از دغدغهم و گسترش آموزش نوی ، به  که موضوع تربیت معل 

به اغلن  مدرسه  منابع،  ای   در  است.  بوده  شهری  نخبگان  و  فرهنگی  فرهنگی  نهادی   نوان 

 .شود که فراتر از کارکرد آموزشی، با شأن و ا تبار شهر پیوند داشته استامتما ی معرفی می

تربیت      تأسیس  قانون  سال    تصوین  در  زمینه1313معلم  ایجاد  ،  برای  حقوقی  ای 

و  بود  همراه  تأخیر  با  اراک  در  قانون  ای   امرای  کرد.  فراهم  کشور  در  مقدماتی  دانشسراهای 

تحصیلی   سال  در  مقدماتی  دانشسرای  دبیرستان  به  1323-1322نخستی   به  وابسته  صورت 

های آموزشی ای  دانشسراها شامل  دهد که برنامهپهلوی آغاز به کار کرد. اسناد مومود نشان می

دانشسرای   افتتاح  است.  بوده  تربیتی  مباحث  و  مغرافیا  تاریخ،  فارسی،  ادبیات  چون  دروسی 

بیانگر   و  است  تحلیل  قابل  چارچوب  همی   در  نیز  ایراندخت  دبیرستان  در  دختران  مقدماتی 

  (Javad, 1952).  آیدگسترش تدریجی آموزش معلم برای دختران در من قه به شمار می

دهه      گزارش1330و    1320های  در  اگرچه  دانشسراها ،  از  ملکرد  منسجم  رسمی  های 

نشان پراکنده  اما شواهد  است،  محلی محدود  م البات  طرح  و  مراکز  ای   فعالیت  تداوم  دهندۀ 

بر ضرورت تأسیس دانشسرای    (1324)  هاست. تأکید نشریۀ نامۀ اراکبرای استقلال نهادی آن

توسعۀ  و  امباری  آموزش  تحقق  در  معلم  نقش  به  نسبت  امتما ی  نگرش  از  بازتابی  مستقل، 

رود. در ای  دوره، بخش قابل تومهی از معلمان از میان نیروهای  فرهنگی من قه به شمار می

های آموزشی، از ممله آموزش تاریخ، شدند که ای  امر بر شیوه امرای برنامهبومی انتخاب می

 .گذاشتتأثیر می

تقویت سیاست      با  تمرکزگرا و ملتدر دورۀ پهلوی دوم،  زبان    های  تاریخ و  سازی، آموزش 

های درسی مدار  قرار گرفت. دانشسراهای استان مرکزی نیز در همی  فارسی در کانون برنامه 

فعالیت می  برنامهکردند و مأموریت اصلی آنچارچوب  با  تربیت معلمان من بق  های رسمی  ها 

گزارش حال،  در  ی   بود.  پرورش  و  میآموزش  نشان  محلی  شواهد  و  از ها  بسیاری  که  دهد 

آموزگاران بومی، در کنار امرای محتوای رسمی، از  ناصر فرهنگی و تاریخی من قه در فرآیند  

 .گشتهای امتما ی و فرهنگی استان بازمیکردند؛ امری که به ویژگیتدریس استفاده می
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های دینی و  معلم دچار تغییر شد و با تأکید بر ارزش  پس از انقلاب اسلامی، ساختار تربیت     

 دالت آموزشی، بازتعریف گردید. تع یلی موقت دانشسراهای مقدماتی و پیامدهای آن، از ممله 

هایی مانند طرح شهید رمایی انجامید. تأسیس  کمبود معلم در مناطق روستایی، به امرای طرح

معلم در شهرها و مناطق کمتر برخوردار استان مرکزی، بخشی از سیاست    دانشسراهای تربیت

های درسی ای  مراکز شامل درو  تربیتی، معارف اسلامی، ادبیات  پاسخ به ای  نیاز بود. برنامه 

 . (jiryaei&abdi, 2021)د های کارورزی در مدار  محلی بوفارسی و دوره

دهه      تربیت13۸0و    1370های  در  نظام  به  ،  ایران  تخصصیمعلم  سمت  به  شدن تدری  

های کاردانی و کارشناسی،  معلم و گسترش دوره   حرکت کرد. تبدیل دانشسراها به مراکز تربیت

ویژه معلم استان مرکزی، به  ساختار آموزشی ای  نهادها را تغییر داد. در ای  دوره، مراکز تربیت

در چارچوب سیاست اراک،  فعالیت میدر  آموزش  الی  ملی  آنهای  دانشجویان  و  با کردند  ها 

 .شدندمباحث مدید تربیتی و آموزشی آشنا می

دهۀ        تربیت13۹0در  مراکز  ادغام  با  نهادی    ،  ساختار  فرهنگیان،  دانشگاه  قالن  در  معلم 

 نوان مرکز  معلم در استان مرکزی نیز دستخوش تغییر شد. پردیس شهید باهنر اراک به   تربیت

برنامه در چارچوب  را  فعالیت خود  استان،  در  فرهنگیان  دانشگاه  ادامه اصلی  ملی  های مصوب 

دهد که موضو اتی چون تومه به  های آموزشی ای  دوره نشان میها و فعالیت داد. بررسی برنامه

فعالیت  بومی،  آموزشفرهنگ  کنار  در  محلی،  تاریخ  با  آشنایی  و  فرهنگی  تخصصی های  های 

 .معلمی، در دستور کار قرار داشته است
 

 گیری بحث و نتیجه 

تربیت یافته مراکز  که  داد  نشان  پژوهش حاضر  دوره  های  در  مرکزی  استان  مختلف  معلم  های 

 نوان  اند و در  مل بهتاریخی، نقشی فراتر از کارکرد اداریِ تأمی  نیروی انسانی آموزشی داشته

ارزش  بازتولید  و  انتقال  در  میانجی،  ملی نهادهایی  و  محلی  س    در  هویتی  و  فرهنگی  های 

توان صرفاً نهادی آموزشی تلقی کرد، بلکه  معلم را نمی اند. از ای  منظر، تربیتایفای نقش کرده

شکل مهم  سازوکارهای  از  یکی  را  آن  بستر  باید  در  ممعی  هویت  و  تاریخی  آگاهی  به  دهی 

من قه س    در  که  سازوکاری  دانست؛  رسمی  ملتآموزش  فرایند  در  نیز  ایجاد  ای  و  سازی 

  (Anderson, 2006). احسا  تعلق مشترک مؤثر بوده است

معلم در استان  گیری آموزش نوی ، مراکز اولیه تربیتبر اسا  یافته نخست، در دوره شکل     

مهت نو ی  حامل  مدید،  آموزشی  نظم  چارچوب  در  هویتمرکزی  اسناد   گیری  بودند.  ساز 

روایت و  میآموزشی  نشان  شفاهی  روایت  های  و  فارسی  زبان  ایران،  تاریخ  بر  تأکید  که  دهد 

می تشکیل  را  مراکز  ای   تربیتی  چارچوب  از  بخشی  ملی،  نقش  مشترک  مرحله،  ای   در  داد. 
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دهی فرهنگی« به معلمان آینده  معلم تنها انتقال مهارت تدریس نبود، بلکه نو ی »مهت تربیت

 .های تاریخی را در س   مدرسه بازنمایی کنندگرفت تا آنان بتوانند روایتصورت می

محلی   فرهنگ  و  رسمی  آموزش  میان  پیوند  و  بومی  انسانی  نیروی  تربیت  نقش  بر  دوم  یافته 

معلمان   شد  سبن  خود،  مناطق  به  آنان  بازگشت  و  محلی  دانشجویان  مذب  داشت.  تأکید 

با حساسیتتربیت مراکز  ای   در  و  شده  باشند  آشنا  من قه  تاریخی  و  فرهنگی  امتما ی،  های 

دهد  آموزان معنا کنند. ای  یافته نشان میمهان دانش بتوانند محتوای رسمی را در بستر زیست

تربیت  مراکز  مؤلفهکه  تداوم  امکان  ملی،  روایت  انتقال  بر  مرکزی،  لاوه  استان  در  های  معلم 

 .اندهویت محلی را نیز فراهم کرده

یافته سوم، سیاست      م ابق  دوم،  و  اول  پهلوی  دوره  ملتدر  مراکز  های  مومن شد  سازی 

معلم بیش از پیش به بازوهای نهادی دولت در انتقال روایت رسمی از تاریخ ملی تبدیل   تربیت

الزاماً به  شوند. با ای  حال، بررسی شواهد محلی نشان می دهد که ای  روند در استان مرکزی 

گری  دیده، امکان نو ی میانجیحذف کامل  ناصر بومی منجر نشد. حضور معلمان بومی آموزش

واقعیت و  رسمی  برنامه  الزامات  مراکز  میان  رو،  ای   از  ساخت.  فراهم  را  من قه  فرهنگی  های 

زنی هویتی میان مرکز و پیرامون  ای دانست که در آن، نو ی چانهتوان  رصهمعلم را می   تربیت

 .شکل گرفته است

تربیت      مراکز  هویتی  مأموریت  اسلامی،  انقلاب  از  پس  که  داد  نشان  چهارم  معلم   یافته 

های دینی و انقلابی در کانون تربیت معلمان قرار گرفت. با ای  حال، در بازتعریف شد و ارزش 

تجربهاستان مرکزی، روایت تدریس معلمان حضور  های محلی و  بومی همچنان در شیوه  های 

 پذیر شدن مفاهیم کلان هویتی کمک کرده است. در ای  دوره نیز مراکز تربیت  داشته و به فهم

 .اندهای امتما ی محلی را حفظ کردهمعلم نقش واسط میان گفتمان رسمی و زمینه

در نهایت، یافته پنجم به تحولات معاصر و تأسیس دانشگاه فرهنگیان مربوط است. تمرکز      

معلم اگرچه به ارتقای س    لمی ای  نهاد انجامیده، اما   سازی ساختار تربیتنهادی و یکپارچه

انع افهم به زمینهپذیری من قهزمان مومن کاهش  تومه  و کمرنگ شدن  های محلی در  ای 

می برنامه تحول  ای   است.  شده  تربیتی  تربیتهای  تاریخی  ظرفیت  از  بخشی  در  تواند  معلم 

مسئله  سازد؛  محدود  را  بومی  هویت  سیاستبازنمایی  در  که  نیازمند گذاریای  آینده  های 

 .بازاندیشی است

دهد که آموزش تاریخ در استان مرکزی، هرگاه بر های ای  پژوهش نشان میدر مجموع، یافته

نیز   تاریخ محلی  فرهنگ و  با  ملی،  بر محتوای  تسلط  بر  بوده که  لاوه  تربیت معلمانی استوار 

آموزان ایفا کند.  دهی به آگاهی تاریخی دانشاند، توانسته است نقش مؤثرتری در شکلآشنا بوده

دیدگاه با  نتیجه  یادگیری  ای   شدن  معنادار  بر  که  است  همخوان  تاریخ  آموزش  مدید  های 
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می تأکید  امتما ی  زمینه  و  زیسته  تجربه  با  آن  پیوند  طریق  از   & Barton).کنندتاریخی 

Levstik, 2004) 
  

تری  نهادهای  معلم را یکی از مهمتوان مراکز تربیتشناسی آموزش نیز می از منظر مامعه     

ارزش و  نمادی   سرمایه  انتقال  طریق  از  که  دانست  فرهنگی  تثبیت  بازتولید  در  مشروع،  های 

دارند نقش  ممعی  تربیت (Bourdieu, 1990). هویت  اسا ،  ای   مرکزی   بر  استان  در  معلم 

کانوننه از  یکی  بلکه  آموزشی،  نهادی  در تنها  تاریخی  و  فرهنگی  بازتولید حافظه  و  تولید  های 

 .ای بوده استس   من قه

معلم در قالن دانشگاه فرهنگیان،   نتیجه کلی پژوهش آن است که استمرار مأموریت تربیت     

تواند به تقویت ای همراه شود، میهای بومی و من قهدر صورتی که با تومه آگاهانه به ظرفیت

مرکزی   استان  تاریخی  تجربه  کند.  کمک  آموزشی  نظام  هویتی  و  امتما ی  فرهنگی،  انسجام 

می مهمنشان  از  یکی  محلی،  زمینه  و  ملی  روایت  میان  متوازن  پیوند  که  شروط  دهد  تری  

 .موفقیت آموزش تاریخ و پایداری هویت ممعی در نظام آموزشی ایران است
 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان به مقداری مساوی فرایند تدوی  مقاله را  انجام دادند 

 تشکر و قدردانی  

به که  امتما ی  ا یان  تمام  کردند  از  فراهم  درخواست  مورد  منابع  به  را  بنده  نحوی دسترسی 

با زت آرزو  کمال تشکر و قدردانی را دارم و برای آنان صمیمانه سلامتی، پیروزی و طولِ  مرِ 

 کنم.  می

 تعارض منافع 

 .هیچ گونه تعارض منافعی یافت نشد 
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