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ABSTRACT 

Background and Purpose: Understanding local culture is key to improving families’ attitudes 

toward students with special needs. This study examined the attitudes of families living in Piranshahr 

toward students with special needs and analyzed the role of local culture in shaping these attitudes. 

Methods: The research employed a qualitative design with an interpretative phenomenological 

approach. Participants were selected purposefully based on theoretical criteria, and in-depth 

interviews were conducted with 12 parents (6 mothers and 6 fathers). The inclusion criteria were 

having a child with special needs, residing in Piranshahr for at least 5 years, and a willingness to 

participate honestly. Sampling continued until theoretical saturation was reached. To enhance the 

trustworthiness of the findings, member checking and peer debriefing were utilized, and Lincoln and 

Guba’s four criteria (credibility, transferability, dependability, and confirmability) were observed. 

Findings: The findings revealed that families’ attitudes could be analyzed in four main categories: (1) 

culturally restrictive attitudes; (2) religiously meaningful attitudes; (3) supportive and humanistic 

attitudes; and (4) positive and transformative attitudes. In response to the second research question, the 

local culture of Piranshahr was identified as a multilayered and influential factor. In this regard, four 

key themes were extracted: (1) identity elements and social ties; (2) religious and traditional 

frameworks; (3) cultural barriers and superstitious beliefs; and (4) generational changes. 

Conclusion: These results indicate that families' attitudes are shaped by a complex interaction of 

individual beliefs and the cultural, religious, and social contexts rooted in Piranshahr's local culture. 

This interaction, in turn, affects parenting styles and the support provided. 
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Extended Abstract 

Introduction: Students with special needs often encounter a complex constellation of interrelated social, 

cultural, and emotional barriers that shape not only their own lived experiences but also the attitudes, 

beliefs, and behavioral patterns of their families. These barriers manifest as social labeling and stigma, 

stereotypical perceptions, feelings of shame or denial, emotional strain, and limited access to formal and 

informal support systems. Consequently, such challenges significantly influence family decision-making 

processes related to education, rehabilitation, care, and future planning for children with special needs. 

Despite the importance of this issue, limited qualitative research has explored how local cultural systems, 

religious beliefs, and generational changes shape families’ attitudes toward children with special needs. 

The present study was conducted to address this gap by examining the lived experiences of parents living 

in Piranshahr and analyzing how indigenous cultural structures—such as kinship networks, social norms, 

religious frameworks, and emerging cultural transitions—contribute to the formation of their attitudes. 

The goal was not only to identify the dominant forms of attitudes among families but also to understand 

the underlying cultural meanings that shape these perceptions.  

Methodology: This study employed a qualitative design based on interpretative phenomenology, with 

the aim of understanding how parents construct meaning from their lived experiences. The 

methodological perspective draws on symbolic interactionism and social phenomenology, emphasizing 

that attitudes toward children with special needs emerge through daily interactions, shared meanings, and 

culturally embedded interpretations. Purposive sampling was used to select parents who met key inclusion 

criteria: having at least one child with special needs enrolled in school, residing in Piranshahr for at least 

five years, and willingness to participate honestly. Access to participants was facilitated through three 

local channels: mainstream schools with inclusive classrooms, rehabilitation centers, and a local parent 

association. Seventeen parents were initially approached; 12 (six mothers and six fathers) agreed to 

participate. Semi-structured interviews lasting 40–60 minutes were conducted in Kurdish (Sorani or 

local Kurmanji) or Persian based on participant preference. All interviews were audio-recorded with 

informed consent. Interviews conducted in Kurdish were transcribed verbatim and translated into Persian 

by a professional translator; accuracy was confirmed through member checking and expert review. Data 

were analyzed using Braun and Clarke’s six-step thematic analysis. Coding was performed inductively 

and managed using MAXQDA software. To ensure analytic rigor, two additional coders reviewed 

portions of the transcripts, and intercoder agreement was assessed using Cohen’s kappa, which indicated 

satisfactory convergence. Trustworthiness was enhanced by applying Lincoln and Guba’s four criteria—

credibility, transferability, dependability, and confirmability—through strategies such as participant 

review, peer debriefing, detailed documentation of analytic decisions, and reflexive journaling. 

Participants’ children fell into three main diagnostic categories: learning disabilities (five cases), mild to 

moderate intellectual disability (four cases), and autism spectrum disorder (three cases). The children’s 

ages ranged from seven to fifteen years. Parents had diverse educational backgrounds, ranging from high 

school diplomas to bachelor’s degrees, and most were employed in family businesses or service 

occupations. Data collection continued until theoretical saturation was reached, which occurred after the 

twelfth interview when no new meaningful codes emerged. 

Findings: Analysis revealed four overarching categories that represent the spectrum of parental attitudes 

toward their children with special needs. Culturally Restrictive Attitudes: Some parents expressed 

concerns rooted in collective social norms, fear of stigma, and pressure from extended family members. 

These parents described feelings of shame, social withdrawal, and worry about being judged by others, 

often leading to over-protection or hiding the child from public settings. Limited trust in the child’s 

capabilities and a sense of helplessness were common themes in this category. Religious Meaning-

Making Attitudes: A number of parents interpreted their child’s disability through religious frameworks, 

often viewing it as a divine test or a manifestation of fate. This attitude had a dual impact: on one hand, 

it facilitated acceptance and emotional resilience; on the other hand, it sometimes discouraged active 

pursuit of educational or therapeutic interventions, as parents believed outcomes were predetermined. 
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Supportive and Humanistic Attitudes: Many parents expressed unconditional acceptance of their child, 

emphasizing compassion, emotional support, and a desire to provide a peaceful environment. These 

parents sought to protect their children from social harm while promoting emotional well-being. Positive 

and Transformational Attitudes: This category included parents who emphasized their child’s potential 

and believed in the effectiveness of training and educational support. They focused on skill development, 

independence, and future opportunities. These parents were generally more proactive in seeking resources 

and engaging with schools. In response to the second research question, four major cultural domains were 

identified as factors shaping parental attitudes: Cultural Identity and Social Cohesion: Piranshahr’s strong 

kinship ties, collective identity, and emphasis on social reputation significantly influenced how parents 

behaved. Concerns about honor, family image, and the opinions of relatives often created hesitation and 

caution in presenting their child to the public. Religious and Traditional Frameworks: Religious teachings 

and traditional cultural scripts played a central role in helping parents interpret disability. While religious 

leaders and community norms sometimes promoted patience and acceptance, they could also reinforce 

passive attitudes toward treatment. Cultural Barriers and Mythical Beliefs: Misconceptions—such as 

disability being contagious or the result of ancestral wrongdoing—emerged as powerful cultural barriers. 

These beliefs created stigma, isolation, and reluctance to disclose the child’s condition. Generational 

Cultural Shifts: Exposure to media, increased educational levels, and broader social interactions among 

young parents contributed to more open and informed attitudes. Younger families were more likely to 

seek information, participate in school meetings, and challenge traditional taboos. 

Discussion and Conclusion: The findings reveal that parents’ attitudes toward children with special 

needs in Piranshahr are shaped by a complex interplay of cultural, religious, social, and interpersonal 

factors. While some attitudes are restrictive and rooted in traditional norms, others reflect emerging 

cultural transformations and increasing acceptance. Understanding these dynamics is essential for 

designing culturally sensitive interventions, improving inclusive education, and supporting family 

engagement. The study emphasizes that meaningful progress in inclusive practices requires not only 

educational reforms but also cultural awareness and community-level engagement. Specifically, the 

identified themes of cultural limitations, religious meaning-making, humanistic support, and positive 

transformation highlight the multifaceted nature of parental perceptions. The deep-seated cultural 

elements of Piranshahr, including identity markers, religious frameworks, cultural barriers, and 

generational shifts, significantly color these views. Consequently, these perceptions have a direct impact 

on how parents approach child-rearing and the types of support they seek and offer, underscoring the 

need for interventions that are both educationally sound and culturally resonant within the local context. 

Suggestions: Develop culturally responsive parent education programs for parents of children with and 

without special needs, focusing on disability awareness, effective communication, and correcting cultural 

misconceptions. Strengthen structured home–school collaboration through regular parent–teacher 

meetings to share experiences, monitor student progress, and address culturally related challenges. 

Provide short-term empowerment training for teachers and community leaders emphasizing cultural 

literacy, inclusive education, and strategies for managing cultural resistance. Implement localized 

awareness campaigns using community meetings, printed materials, and local media to reduce stigma 

and correct cultural misconceptions. Recommend future research using mixed-method designs in diverse 

regions to enable cultural comparison and improve explanatory depth. These programs should be co-

designed with community members to ensure cultural relevance and acceptance, fostering a collaborative 

environment where diverse perspectives are valued and integrated into educational practices. 

Ethical Considerations: All ethical principles were fully observed. Participants were informed of their 

rights, including voluntary participation, confidentiality, and the option to withdraw at any time. 

Compliance with Ethical Guidelines: Ethical principles were fully adhered to in this study. Participants 

were informed that they could withdraw from the study at any time. Additionally, all participants were 

made aware of the research process. 
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Conflict of Interest: The authors declare no conflict of interest. 
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 پژوهشی ۀمقال

 ژهیو یازهایآموزان با نها به دانشنگرش خانواده یریگدر شکل یاز نقش فرهنگ بوم یریتفس لیتحل
 

 4یآبادیعل ی، افسانه احمد3، فاروق خاکزاد2ی، جمال رز1*زانیمحسن ا

 .رانیدانشگاه کردستان، سنندج، ا ،یو علوم اجتماع یعلوم انسان ۀدانشکد ،یآموزش تیریمسئول؛ گروه مد ۀسندینو .1

 .رانیتهران، ا ،ییرجا دیشه ریدب تیدانشگاه ترب ،یتیعلوم ترب ۀدانشکد ،یدرس یزیرگروه برنامه. 2

 .رانیدانشگاه تهران، تهران، ا ،یتیعلوم ترب ۀدانشکد ،یدرس یهاها و برنامهگروه روش .3

 .هینور، اروم امیدانشگاه پ ،یو علوم انسان اتیادب ۀدانشکد ،یآموزش یزیرو برنامه تیریگروه مد. ۴

 چکیده مشخصات مقاله

 های کلیدی: واژه
 ها،نگرش خانواده ،یفرهنگ بوم

 لیلتح ژه،یو یازهایبا ن آموزاندانش

 یریتفس

 
نویسندۀ مسئول: 

Mohsenizan68@gmail.com  
 

 

 

 30/05/1۴0۴: شدهدریافت

 28/11/1۴0۴: شدهویرایش

 20/12/1۴0۴: شدهپذیرش

 23/12/1۴0۴: منتشرشده

 

 است. ژهیو یازهایآموزان با نها به دانشبهبود نگرش خانواده دیکل ،یدرک فرهنگ بوم :هدف و زمینه

پرداخت  ژهیو یازهایآموزان با ننسبت به دانش رانشهریساکن پ یهانگرش خانواده یمطالعه به بررس نیا

 .نمود لیها تحلنگرش نیبه ا یدهرا در شکل یو نقش فرهنگ محل

ر اساس صورت هدفمند و بها بهبود. نمونه یریتفس یدارشناسیو از نوع پد یفیروش پژوهش ک روش:

م گرفت. انجا قیعم ۀپدر( مصاحب ۶مادر و  ۶) نینفر از والد 12انتخاب شدند و با  ینظر یارهایمع

ل به یماتو  رانشهر،یسکونت حداقل پنج سال در پ ژه،یو ازین یملاک انتخاب شامل داشتن فرزند دارا

 ینیاز بازب ها،افتهیاعتبار  شیمنظور افزا. بهافتیادامه  یتا اشباع نظر یریگمشارکت صادقانه بود. نمونه

انتقال،  تیگوبا )اعتبار، قابل و نکلنیل ۀچهارگان یارهایبهره گرفته شد و مع انیکنندگان و همتامشارکت

 .دیگرد تی( رعایریدپذییاتکا و تأ

 یهانگرش( 1 است: لیابل تحلق یکل ۀها در چهار دستنشان داد نگرش خانواده هاافتهی ها:یافته

( ۴؛ و انهیگرایو انسان یتیحما یهانگرش( 3 ؛یمعنابخش مذهب یهانگرش( 2؛ یفرهنگ ۀمحدودکنند

عنوان به رانشهریپ یدر پاسخ به سؤال دوم پژوهش، فرهنگ بوم نیگرا. همچنمثبت و تحول یهانگرش

عناصر ( 1شد:  ستخراجا یدیچهار مضمون کل نهیزم نیشد. در ا ییشناسا هیو چندلا رگذاریتأث یعامل

و  ؛یرافخ یو باورها یموانع فرهنگ( 3 ؛یو سنت ینید یهاچارچوب( 2 ؛یاجتماع یوندهایو پ یتیهو

 .یتحولات نسل( ۴

متأثر از  ژهیو یازهاین یها نسبت به فرزندان دارانگرش خانواده دهدینشان م جینتا نیا گیری:نتیجه

 یرهنگ بومفاست که در  یو اجتماع ینید ،یفرهنگ یهانهیزم ،یفرد یباورها انیم یادهیچیتعامل پ

 .گذاردشده تأثیر میارائههای و حمایت های فرزندپروریو این تعامل بر شیوه دارد شهیر رانشهریپ

در  یز نقش فرهنگ بوما یریتفس لیتحل (. 1۴0۴. )افسانه ،آبادیاحمدی علیو  ،رزی، جمال؛ خاکزاد، فاروق؛ محسن ،ایزان استناد به این مقاله:

 .227-2۴7، (1) 8،ییابتدا زشمودر آ آورینوو  هشوپژ. ژهیو یازهایآموزان با نها به دانشنگرش خانواده یریگشکل

 دانشگاه فرهنگیان ناشر :

 نویسندگان دارنده حق مولف مقاله خود بدون محدودیت هستند . /©1۴05
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 مقدمه

ترین عوامل بازدارنده در آموزش فراگیر، همچنان موانع فرهنگی، اجتماعی و نگرشی از مهم ۀهای چشمگیر در حوزبا وجود پیشرفت

عنوان به ،هادر این میان، نگرش خانواده (.1399و همکاران،  پژوهبه) شوندمحسوب می 1آموزان با نیازهای ویژهمسیر آموزش مؤثر دانش

یابد، نقشی کلیدی در موفقیت تحصیلی، اجتماعی و روانی کودکان با ش میترین نهاد اجتماعی که فرد در آن پرورنخستین و مهم

هایی برای توانند فرصتگیرند، میهای فرهنگی و بومی شکل میشدت تحت تأثیر زمینهها، که بهدارد. این نگرش ویژهنیازهای 

هر جامعه  2فرهنگ بومی (.1399فرلو و یزدی، د )جعآموزان فراهم کننبرعکس، موانعی برای رشد و شکوفایی دانش ،توانمندسازی یا

های دیرپا است که نگرش افراد نسبت به مسائل گوناگون از جمله ناتوانی، تفاوت، و ها، هنجارها و سنتای از باورها، ارزشمجموعه

در نتیجه،  ،شود وگرفته میدر نظر  «۴نقص»یا  «3انحراف»عنوان یک دهد. در بسیاری از جوامع، ناتوانی بهنیازهای ویژه را شکل می

های دیگر، که در فرهنگسازی از سوی خانواده مواجه شوند. درحالیکودکان با نیازهای ویژه ممکن است با طرد، انکار یا حتی پنهان

بنابراین، شوند. عنوان بخشی از تنوع انسانی ارزشمند شمرده میمثابه یک تفاوت انسانی پذیرفته شده و این کودکان بهناتوانی به

)پوشنه و  شودها با فرزندان خود، در بستر فرهنگ بومی تعریف و معنا میبرداشت خانواده از مفهوم نیازهای ویژه و نوع برخورد آن

 ریتأث ژهیو یازهایآموزان با نها نسبت به دانشمتنوع، بر نگرش خانواده یارزش یهابا نظام رانیا یبوم یهافرهنگ (.139۶مالمیر، 

 ،یفرهنگ یهاتفاوت نی. ادهندیم جیرا ترو یزنانگ گرید یدارند و برخ یشتریب رشیها پذفرهنگ یبرخ کهیطوربه ذارند؛گیم

که  دهدو نشان می کندیم فایآموزان ادانش نیسرنوشت ا نییدر تع یاکنندهنیینقش تع افته،یتوسعهخصوص در مناطق کمتربه

(. 1399، آبادیو بلقان اصغری نکاح) سازدیکودکان را مشخص م نیا تیمحروم ایرشد  ریمس ،یها، متأثر از فرهنگ بومخانواده نگرش

« سرنوشت محتوم»یا « امتحان الهی»به دلیل باورهای مذهبی یا اجتماعی، حضور فرزند خود با نیازهای ویژه را نوعی  ،هابرخی خانواده

هایی نیز وجود اما در مقابل، خانواده دهند.انجام میضمن پذیرش کامل، تمام تلاش خود را برای رشد و آموزش او  ،در نظر گرفته و

ها به های منفی از ناتوانی، فرزندان خود را پنهان کرده یا از فرستادن آنشرم اجتماعی یا تلقیبه علت ترس از نگاه دیگران،  ،دارند که

-ها تنها پاسخی فردی نیست، بلکه امری اجتماعیدهد که نگرش خانوادههای بنیادین نشان میین تفاوتاکنند. مدرسه خودداری می

 یهاتفاوت نیا نکهیبا وجود ا(. Bhattacharjee & Goon, 2023د )گیرفرهنگی است که در بستر معنایی فرهنگ بومی شکل می

های کمی موجود، چه در سطح پژوهش ۀتمرکز عمد لف دارد،جوامع مخت یفرهنگ-یدر بستر اجتماع شهیدر نگرش، ر نیادیبن

و  نکاح یاصغر دو چه در بستر داخلی مانن( Bhattacharjee & Goon, 2023; Simón et al, 2023د المللی )ماننبین

شناختی جمعیتبر سنجش میزان موافقت یا مخالفت والدین و معلمان با آموزش فراگیر و شناسایی متغیرهای  (،1392ی)آبادبلقان

 & Devolli & Zabeli, 2024; Potmesil )برای نمونهت مرتبط )مانند سن، سطح تحصیلات یا نوع معلولیت( استوار بوده اس

Potmesilova, 2023 Yıldırım et al, 2023 .)پردازد های بنیادین میاین رویکرد اگرچه سودمند است، اما کمتر به این پرسش

اجتماعی، خانوادگی یا  معانی شود و چهساخته می در بستر فرهنگ محلی چگونه شی دارند، این نگرشوالدین چنین نگر چرا که

ها، خانواده ۀنیستند تجربیات زیست های کمی با تکیه بر ابزارهای استانداردشده، قادرالهیاتی پشت آن نهفته است. به همین دلیل، روش

مند آشکار طور عمیق و زمینهگیری نگرش والدین بهارهای بومی خاص را در شکلهای فرهنگی و نقش ساختفرایندهای ذهنی، دلالت

 (.Bhattacharjee & Goon, 2023د )سازن

                                                           
1. students with special needs 
2. indigenous culture 
3. deviance 
4. deficit 
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آموزان ها به دانشگرا، نگرش خانوادهجمع یو ساختارها تیاز معلول یسنت-یخاص مذهب یرهایبا تفس رانشهر،یپ یفرهنگ بوم

کمتر مورد توجه قرار  نیشیپ یکم قاتیدر تحق یفرهنگ یهایدگیچیپ نی. ادهدیشکل م یفردطور منحصربهرا به ژهیو یازهایبا ن

 یهاهیامکان کشف لا یفیک کردی. روسازدیرا برجسته م هادهیپد نیا ترقیدرک عم یبرا یفیک کردیگرفته و ضرورت استفاده از رو

 ۀعنوان هستبه ،«خانواده» ان،یم نیدر ا .کندیشهر را فراهم م نیا فرهنگی–یدر متن اجتماع نیوالد یها و باورهاارزش ،ییمعنا

(. Devolli & Zabeli, 2024د )کنیم فایا یمحور یبر کودک، نقش رگذاریفرهنگ و تأث نیاز ا ریرپذتأثی واسط ۀو حلق مرکزی

نفس کودک را شکل بهو اعتماد یلیتحص ۀزیخود، انگ یعاطف تیو حما یبا سبک ارتباط ،یاجتماع طیمح نیعنوان اولبه ،خانواده

. در مقابل، بخشدیو روابط همسالانه را بهبود م یمشارکت کلاس ژه،یو یازهایکودکان با ن یبرا ژهیوبه ن،یوالد تی. حمادهدیم

کودکان  نیا یو اختلال در آموزش و ادغام اجتماع فیضع ۀبه کاهش مشارکت، خودپندار منجر یو محدودساز یمنف یهانگرش

به لزوم افزایش دانش و  (Devolli & Zabeli, 2024) ها همچون،برخی پژوهش ،در این راستا(. Simón et al,2023)د شویم

. با اندآموزان با نیازهای ویژه معرفی کردهآموزش فراگیر تأکید کرده و آن را عاملی مهم در پذیرش دانش ۀها دربارآگاهی خانواده

اند و توجه اندکی به به عوامل بیرونی چون امکانات آموزشی یا نقش مدرسه پرداخته اغلب قبلی،ی هاپژوهش بیشتراین حال، 

 ها شده است.های فرهنگی و باورهای بومی خانوادهزمینه

در بستر  ژهیو یازهایآموزان با نها به دانشنگرش خانواده یمعنا قیبه دنبال درک عم ی،ریو تفس یفیک کردیپژوهش با رو نیا

 یمحل یهاها در باورها و ارزشنگرش نیا یریگشکل یچگونگ ریصرف و تفس فیاست. هدف آن فراتر رفتن از توص ینگ بومفره

مداخلات حساس به فرهنگ کمک  یدر طراح ریفراگ آموزش ۀو فعالان حوز گذاراناستیبه س تواندیم قیتحق نیا یهاافتهیاست. 

 :شودکند. در چنین بستری، سؤال اصلی پژوهش به این صورت مطرح می

 کند؟آموزان با نیازهای ویژه نقش ایفا میها نسبت به دانشگیری نگرش خانوادهفرهنگ بومی چگونه در شکل

 که دهدمی نشان را ویژه نیازهای با وزانآمدانش به نسبت نگرش حوزۀ در پیشین تحقیقات ترینمهم از ایخلاصه 1 جدول

 اند.بوده متمرکز غیرفرهنگی عوامل بر عمدتاً

 ژهیو یازهایآموزان با نمرتبط با نگرش نسبت به دانش نیشیپ قاتیمرور تحق. 1جدول 

 عنوان پژوهش سال نام نویسندگان
آماری /  ۀجامع

 گروه هدف

روش / متغیر 
 کلیدی

 نتایج کلیدی

Yildirim et 
al 

2023 
سنجش نگرش معلمان آموزش 

آموزان دارای ناتوانی ویژه به دانش
 چندگانه

معلمان آموزش 
 ویژه

 نگرش معلمان

های متفاوتی معلمان نگرش
داشتند که بسته به تجربه و 

 ها متغیر بود.آموزش آن

Simón et al 2023 

ها نسبت به فراگیرسازی و نگرش
شده توسط مزایای درک

دارای فرزند طیف های خانواده
 اوتیسم

 هانگرش خانواده هاخانواده

ها مزایایی چون افزایش خانواده
تعامل اجتماعی را گزارش 

 دادند.

Akopyan 2023 
آموزان به همسالان نگرش دانش

 دارای ناتوانی در مدارس گیومری
 آموزاندانش

نگرش 
 آموزاندانش

طور کلی مثبت بود ها بهنگرش
ش آگاهی اما نیاز به افزای

 شد.احساس می

Ginevra et al 2021 
آموزان نگرش معلمان به دانش

دارای ناتوانی با توجه به اطلاعات 
 هاشده در پروفایلارائه

 معلمان
نوع اطلاعات 

 شدهارائه

شده تأثیر نوع اطلاعات ارائه
مستقیمی بر نگرش معلمان 

 داشت.

Luis & 
Fuentes 

2021 
های آموزشی نسبت به نگرش

 آموزان دارای ناتوانیدانش
 نگرش معلمان معلمان

های آموزشی تأثیر نگرش
 زیادی بر فراگیرسازی دارد.
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Sánchez et al 2020 
نگرش دانشجویان علوم تربیتی 

 نسبت به افراد دارای ناتوانی
 دانشجویان

تماس و نوع 
 ناتوانی

تماس بیشتر و مثبت با افراد 
دارای ناتوانی، نگرش بهتری 

 کرد.ایجاد 

Firman et al 2020 
نگرش معلمان زبان انگلیسی به 

 آموزان دارای نیازهای ویژهدانش
 نگرش معلمان معلمان زبان

های مرتبط، نگرش آموزش
 کرد.تر را تقویت میمثبت

Alzyoudi 2019 
نگرش دانشجویان دانشگاه امارات 

 آموزان با نیازهای ویژهبه دانش
 دانشجویان

نگرش 
 دانشجویان

دانشجویان نگرش مثبتی 
آموزان با نسبت به دانش

 نیازهای ویژه نشان دادند.

Thaibah et al 2018 
آموزان بر تعامل تأثیر نگرش دانش

 آموزان دارای نیازهای ویژهبا دانش
 نگرش و تعامل آموزاندانش

آموزان نگرش مثبت دانش
باعث تعامل بیشتر با همسالان 

 دارای نیاز شد.

Edna 201۶ 
نگرش به دانشجویان دارای ناتوانی 

 در آموزش عالی

دانشجویان و 
 اساتید

آموزش عالی و 
 تغییر نگرش

تغییر نگرش در طول زمان و با 
 مشاهده بود.بخشی قابلآگاهی

Goncalves & 
Lemos 

201۴ 
عوامل شخصی و اجتماعی مؤثر بر 

آموزان به همسالان با نگرش دانش
 نیازهای ویژه

 آموزاندانش
امل اجتماعی عو

 و فردی

های اجتماعی و آموزش تجربه
 داد.قبلی نگرش را شکل می

پویا و محمدی
 همکاران

1۴01 

واکاوی دیدگاه معلمان پیرامون 
آموزان با نیازهای مدارس دانش

 ویژه

 معلمان ایرانی
تحلیل محتوای 

 کیفی

های معلمان خواستار سیاست
حمایتی و ارتقای کیفیت 

 بودند.آموزش فراگیر 

 

و سطح  قیروش تحق ،یفرهنگ کردیمطالعه، رومورد ۀاساس جامع بر نیشیپژوهش حاضر با مطالعات پ گاهیجا ۀسیمقا

 لیتحل

مستقیماً ( Simón et al, 2023و ) (Devolli & Zabeli, 2024) چند پژوهش قبلی از جمله مطالعات: هابررسی نگرش خانواده. 1

ها را اند. این مطالعات نگرش کلی خانوادهنسبت به آموزش فراگیر یا کودکان با نیازهای ویژه پرداختهها به بررسی نگرش خانواده

ها بیشتر وصفی و کمی بوده و نگاه عمقی و اند، اما تمرکز آنهای فرهنگی عمومی بررسی کردهدر جوامع مختلف و در بافت

پردازد و ازچارچوبی استفاده ها میمند نگرش خانوادهه تحلیل عمیق و بافتبا رویکرد تفسیری، ب . این پژوهشاندمحور نداشتهبومی

 .های پیشین کمتر مورد توجه بوده استکندکه درپژوهشمی

ها های محلی تأثیرگذار بر نگرش خانوادهدر تحقیقات مرورشده، عامل فرهنگ بومی یا زمینه: توجه به بافت فرهنگی بومی. 2

که اند، درحالیالمللی داشتههای ملی و بینها دیدی عام، تطبیقی یا مبتنی بر دادهشده است. بیشتر پژوهشتقریباً نادیده گرفته 

صدد است پیوند میان فرهنگ بومی و نگرش  ایرانی( در-با تمرکز بر شهر پیرانشهر )با بافت فرهنگی خاص کُردی حاضرتحقیق 

 .اجتماعی را روشن سازد

که این متغیر در بسیاری از ، درحالیستا شده یعنی فرهنگ بومی پرداختهبررسیی و کمترمتغیری کلید این پژوهش به

 .شودباعث نوآوری نظری و کاربردی پژوهش می موضوع های نگرشی مغفول مانده است. اینتحلیل

 ها،تعدادی از آناند و تنها های کمی و توصیفی بهره گرفتهبسیاری از مطالعات قبلی از روش: شناسی تفسیری و کیفیروش. 3

اند. با این حال، حتی آن پژوهش با رویکرد کیفی و تحلیل محتوای کیفی انجام شده(، 1۴01) پویا و همکارانمحمدی ۀمانند مطالع

 .هم تمرکز مستقیمی بر نقش فرهنگ بومی نداشته است

ها از های معنادار و عمیق خانوادهدهد تا برداشتمیرا امکان این گرا( استفاده از رویکرد تفسیری )تأویلش حاضر، درپژوه

 گردد.های پنهان و ضمنی فرهنگ کشف و نقش شدهمطالعه تحلیل مورد ۀپدید

 :پژوهش در مقایسه با مطالعات پیشین از چند جهت نوآوری و ارزش علمی داردبنابراین این 



1405بهار  1شماره  8دوره  ش و نوآوری در آموزش ابتداییفصلنامه پژوه  
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 . نوآوری و خلاقیت پژوهش در مقایسه با تحقیقات قبلی2جدول 

 حاضرپژوهش  های پیشینپژوهش جنبه

 تمرکز خاص بر پیرانشهر اغلب شهرهای مختلف خارجی یا ملی مطالعهمورد ۀجامع

 ایتحلیل خاص فرهنگ بومی منطقه فرهنگیغالباً عمومی یا بین رویکرد فرهنگی

 تفسیری-رویکرد کیفی عمدتاً کمی روش تحقیق

 مندتحلیلی، عمقی و زمینه توصیفی و سطحی سطح تحلیل

ها گیری نگرش خانوادهتواند خلأ موجود در ادبیات علمی مربوط به نقش فرهنگ بومی در شکلمی حاضربنابراین، پژوهش 

گذاری و مبنایی برای سیاست توجهی پوشش دهدآموزان با نیازهای ویژه را تا حد قابلنسبت به آموزش فراگیر و دانش

 .آموزشی محلی و فرهنگی فراهم کند

 روش
های نظری کنش متقابل نمادین و پدیدارشناسی اجتماعی فرضاین پژوهش در چارچوب پارادایم تفسیری و با اتکا به پیش

زیسته، معانی مشترک  ۀتجرب ۀآموزان با نیازهای ویژه برساختها نسبت به دانشانجام شده است؛ بدین معنا که نگرش خانواده

« گیری معناچگونگی شکل»طور مشخص بر فهم شود. این چارچوب بهآنان در بستر فرهنگ بومی تلقی می ۀو تعاملات روزمر

 تحلیل بر که متنی، هرمنوتیک مانند ه،تمرکز دارد و از سایر رویکردهای تفسیرگرایان« ها از موقعیت فرزندتفسیر خانواده»و 

 است. متمایز دارند، تأکید زبانی هایلایه یا اسناد

عنوان روش اجرایی برای مضمون صرفاً به ها از طریق تحلیل مضمون بررسی شدند. تحلیلبا تکیه بر این مبانی نظری، داده

یری استخراج مضامین فرهنگی، الگوهای معنایی و تجارب مشترک استفاده شد؛ اما تفسیر نهایی مضامین بر اساس چارچوب تفس

 رویکرد و هاداده استخراج ابزار مضمون تحلیل روش ترتیب، این به. گرفت صورت پیرانشهر فرهنگی–اجتماعی ۀو با توجه به زمین

 شود.می محسوب هاخانواده برساختۀ معانی تبیین برای نظری چارچوب تفسیری

ها به بود. نمونه 1۴0۴ساکن شهرستان پیرانشهر در سال تحصیلی  ۀپژوهش شامل والدین دارای فرزند با نیازهای ویژ ۀجامع

آموز با نیازهای ویژه، سکونت حداقل پنج سال در اساس معیارهایی همچون داشتن حداقل یک فرزند دانش روش هدفمند و بر

 :منطقه، و تمایل به مشارکت انتخاب شدند. برای دسترسی به والدین، از سه کانال محلی استفاده شد

پرورش پیرانشهر که اسامی والدین دارای فرزند با  و های تلفیقی و واحد استثنایی آموزشمدارس عادی دارای کلاس (1

 نیازهای ویژه را در اختیار داشتند؛

 کننده را مطلع کردند؛مرکز توانبخشی دولتی و یک مرکز خصوصی گفتاردرمانی که والدین مراجعه (2

 .والدین کودکان با نیازهای ویژه که از طریق مدیر انجمن معرفی شدرسان انجمن گروه پیام (3

سال،  5≤آموز با نیازهای ویژه، سکونت والد که با معیارهای پژوهش تطابق داشتند )داشتن فرزند دانش 17نخست،  ۀدر مرحل

 :ها( برای مشارکت دعوت شدند. از این میانآمادگی برای بیان تجربه

 2، و والد به دلیل محدودیت زمانی و نگرانی درباره ضبط صدا انصراف دادند 3 و وارد مطالعه شدند، والد موافقت کردند 12

گیری هدفمند بود که برای پژوهش کیفی مبتنی بر نمونه ٪70گویی بنابراین نرخ پاسخ. والد پس از تماس اولیه پاسخ ندادند

مناسبی در نوع ناتوانی، جنسیت والدین، وضعیت تحصیلی و میزان ها زمانی انجام شدند که تنوع مصاحبه. قبول استقابل

صورت تدریجی و گیری تا رسیدن به اشباع نظری ادامه یافت. فرایند اشباع بهدسترسی به خدمات حاصل شد؛ سپس نمونه

مربوط به های هشتم و نهم اغلب مضامین اصلی ها بررسی شد. در این پژوهش، طی مصاحبهزمان با تحلیل مصاحبههم

دهم تنها دو کد جدید با بسامد پایین )مربوط به  ۀبه ثبات رسید. در مصاحب« عوامل فرهنگی بومی»و « های خانوادهنگرش»
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 ای تولید نشد. علاوهیازدهم و دوازدهم تکرار معناداری نداشتند و کد تازه ۀنقش روحانیون محلی( شناسایی شد که در مصاحب

دوازدهم  ۀبر این اساس، پژوهشگر پس از انجام مصاحب. در جدول مضامین نیز بدون تغییر باقی ماندند های اصلیاین، مقوله بر

مفهومی یا ظهور  ۀکنندگان جدید منجر به افزایش گستراند که افزودن مشارکتها به سطحی رسیدهاطمینان یافت که داده

ها آوری دادهپدر( محقق شده و فرایند جمع ۶مادر و  ۶والد ) 12با پس از مصاحبه شود؛ بنابراین اشباع نظری کدهای تازه نمی

 کننده ارائه شده است.مشخصات والدین مشارکت 3. در جدول متوقف شد

 کنندگان پژوهش. مشخصات مشارکت3جدول

کد 

 کنندهمشارکت

جنسیت 

 والد

سن 

 والد

سطح 

 تحصیلات

وضعیت 

 اشتغال

سن 

 فرزند

نوع نیاز 

 ویژه فرزند
 شدت

به خدمات  دسترسی

 توانبخشی–آموزشی

P01 8 دارخانه دیپلم 3۴ مادر 
اختلالات 

 یادگیری
 محدود خفیف

P02 9 آزاد دیپلم ۴0 پدر 
اختلالات 

 یادگیری
 مناسب متوسط

P03 12 خدماتی دیپلمفوق 37 مادر 
اختلالات 

 یادگیری
 محدود خفیف

P04 11 آزاد کارشناسی ۴2 پدر 
اختلالات 

 یادگیری
 مناسب متوسط

P05 10 دارخانه دیپلم 35 مادر 
اختلالات 

 یادگیری
 محدود خفیف

P06 دیپلم ۴7 پدر 
وکار کسب

 خانوادگی
1۴ 

ناتوانی 

 ذهنی
 محدود خفیف

P07 15 خدماتی دیپلمفوق 39 مادر 
ناتوانی 

 ذهنی
 محدود متوسط

P08 13 کارمند کارشناسی ۴۴ پدر 
ناتوانی 

 ذهنی
 مناسب متوسط

P09 7 دارخانه دیپلم 3۶ مادر 
ناتوانی 

 ذهنی
 عدم دسترسی پایدار خفیف

P10 محدود خفیف اوتیسم 9 آزاد دیپلم ۴5 پدر 

P11 محدود متوسط اوتیسم 12 خدماتی کارشناسی 38 مادر 

P12 دیپلم ۴1 پدر 
وکار کسب

 خانوادگی
 متوسط اوتیسم 8

 عدم دسترسی پایدار

 

این والدین در سه گروه اصلی شامل ناتوانی یادگیری و اختلالات یادگیری  فرزندانشود، مشاهده می 3طور که در جدول همان

سنی فرزندان بین  ۀخاص )پنج نفر(، ناتوانی ذهنی خفیف تا متوسط )چهار نفر(، و اختلالات طیف اوتیسم )سه نفر( قرار داشتند. دامن

رای سطح تحصیلات دیپلم تا کارشناسی بودند )هفت نفر هفت تا پانزده سال و میانگین سنی حدود یازده سال بود. والدین عمدتاً دا

 .وکارهای خانوادگی، خدماتی و مشاغل آزاد داشتنددیپلم و دو نفر کارشناسی( و بیشتر آنان مشاغل مرتبط با کسبدیپلم، سه نفر فوق

فرزند با اختلالات  یدارا یهاو نگرش خانواده ستهیز ۀمعنادار در تجرب یهااز تفاوت یکنندگان، اگرچه آگاهدر انتخاب شرکت

ت اوتیسم وجود داش ای یذهن یتوانمانند کم یتحولفرزند با اختلالات عصب یدارا یهابا خانواده سهیخاص در مقا یریادگی

(Ginevra et al, 2021اما هدف اصل ،)فراتر از  ،بود که ممکن است یریمشترک و فراگ یفرهنگ نیپژوهش کشف مضام نیا ی



1405بهار  1شماره  8دوره  ش و نوآوری در آموزش ابتداییفصلنامه پژوه  

 

23۶ 
 

 کیفهم ذات  ،یریتفس یدارشناسیافکند. از آنجا که هدف پد هیسا رانشهریپ یها در بافت بومخاص، بر نگرش خانواده صیتشخ

از  یترعیوس فیط ییها و شناساداده یها، تنوع نمونه به غناگروه نیب ۀسیو نه مقا ،( استیفرهنگ بوم ری)نگرش تحت تأث دهیپد

 مدتیورود )مانند سکونت طولان یارهایکه مع ،داوطلب یهابه خانواده یدسترس تیمحدود ن،ی. علاوه بر اکندیکمک م نیمضام

حال همگن  نیمتنوع، اما در ع یگروه اها بکه پژوهش بر عمق مصاحبه کردیم جابی( را دارا باشند، اقیبه مشارکت عم لیو تما

نوع  ریها همواره تأثداده لیدر طول تحل ،یاحتمال یهمگنچالش نا تیریمد یمتمرکز شود. برا ییایو جغراف یاز نظر بافت فرهنگ

 کی ازشده، نه صرفاً برآمده استخراج نیتا مضام دیمهم در نظر گرفته شد و تلاش گرد یریتفس ۀنیزم کیعنوان به صیتشخ

 باشند. «ژهیو یازهاین» یتعامل فرهنگ با مفهوم کل ۀدهندکه بازتاب رگروه،یز

 ،یمرتبط با فرهنگ بوم یهاسؤال یاساس راهنما ها برشد. مصاحبه یگردآور افتهیساختارمهین یهامصاحبه قیها از طرداده

و مطابق اصول اخلاق پژوهش،  نیوالد ۀآگاهان تیها با رضامصاحبه یانجام گرفت. تمام نیوالد ستهیز ۀو تجرب ینگرش به ناتوان

 یازهایودکان با نکچگونه به  یمحل ۀاز نظر شما جامع»نمونه عبارت بودند از: از سؤالات  یرخبا دستگاه ضبط صوت ثبت شدند. ب

، «نام فرزندتان در مدرسه داشته است؟ثبت یشما برا میبر تصم یریچه تأث یو فرهنگ یمذهب یباورها» ،«کند؟ینگاه م ژهیو

ش خانواده و اقوام نسبت واکن»و  ،«.دیمثال بزن د؟یاداشته معهجا ایخانواده  یاز سو یاجتماع تیحما ایطرد  ۀکنون تجرب تا ایآ»

 «.فرزند شما چگونه بوده است؟ طیبه شرا

( استفاده یمحل یجو کرمان یسوران ۀ)لهج یخود از زبان کرد ۀدر ارتباطات روزمر نیاز والد یتوجهآنجا که بخش قابل از

انجام شده بود، ابتدا  یکه به زبان کرد ییهاانجام شد. مصاحبه یفارس ای یبه زبان کرد نیها به انتخاب والدمصاحبه کنند،یم

مترجم مسلط به هر دو زبان ترجمه  کیمتن توسط  یفارس ۀکلمه شد. سپس نسخبهکلمه یسازادهیطور کامل توسط پژوهشگر پبه

 :شد ینیشده در دو مرحله بازبمتن ترجمه ،ییحفظ دقت معنا ی. برادیگرد

حاصل  نانیمعنا اطم حیخود را مرور کردند تا از انتقال صح ۀاز مصاحب ییهامتن بخش نیدو نفر از والد: 1یعضوپژوه ینیبازب. 1

 .دیاعمال گرد یدقت مفهوم شیشد که با هدف افزا یمحل-یاصطلاح فرهنگ 3 ۀدر ترجم یشود. بازخورد آنان منجر به اصلاح جزئ

از ترجمه را از نظر  ییهاکه در پژوهش مشارکت نداشت، بخش فارسی،–یکارشناس زبان کرد کی: 2فرد خبره ینیبازب. 2

 ،یریبودن ترجمه از سوگ یبر حفظ اصالت معنا و عار یکارشناس مبن نیا یینها دییکرد. تأ یبررس یطرفیو ب یصحت مفهوم

 .در نظر گرفته شد ییحتوام ییروا نیدر تأم یعنوان گامبه

انجام داد تا  یسنجقیها تطبدرصد از متن 20 یشد و پژوهشگر دوم رو ها توسط پژوهشگر اول انجاممصاحبه ۀهم یسازادهیپ

 .بود قهیدق ۶0تا  ۴0 نیشود. مدت زمان هر مصاحبه ب نیبه متن تضم یصوت یدقت در انتقال محتوا

 یبار خوانده شد و کدها نیها چندهحببراون و کلارک انجام شد. ابتدا متن مصا یامرحلهشش یها با الگوداده لیتحل

 نیمضام ،یبازنگر پس از ،ادغام و هیپا نیمشابه در مضام ی. سپس کدهادیاستخراج گرد ییصورت استقرابه هیاول

 ییایمنظور سنجش پااستفاده شد. به MAXQDA افزارها از نرمداده تیریمد یشکل گرفتند. برا یینها ۀدهندسازمان

طور مستقل توسط دو کدگذار آشنا با ها( بهاز کل مصاحبه ٪30ها )حدود از داده یبخش ،یکدگذار ندایاتکا( فر تی)قابل

کوهن  یب کاپایه از ضربا استفاد کدگذاراننیتوافق ب زانیشد. م یکدگذار ،یاصل میاما خارج از ت ی،فیپژوهش ک یمبان

 منظوربه. تاس یمطلوب در کدگذار ییایو پا یعال توافق ۀدهندبه دست آمد که نشان 0/87شد که مقدار آن  یبررس

 :استفاده شد ریز ۀچندگان یاز راهبردها ها،افتهی( ییاعتبار )روا شیافزا

                                                           
1. member checking 
2. expert review 



 محسن ایزان و همکاران نگرش...گیری تحلیل تفسیری از نقش فرهنگ بومی در شکل

 

237 
 

و  یفیک ۀشده در دو جلسه با دو پژوهشگر مجرب در حوزاستخراج یۀاول نیو مضام یلیتحل ندایفر: 1انیهمتا ینیبازب

دو  یِمفهوم یمرزها یسازبه بحث گذاشته شد. بازخورد آنان منجر به ادغام دو مضمون مشابه و شفاف یفرهنگ بوم

 .دیگرد گریمضمون د

کنندگان نفر از مشارکت ۴ اری( در اختیدیکل نی)شامل مضام هیاول یهاافتهیاز  یادهیچک: کنندگانمشارکت ینیبازب

امر بر اعتبار  نیکه ا دهدیبازتاب م یدرستتجربه و احساس آنان را به هاافتهیآنان اظهار داشتند که  ۀقرار گرفت. هم

 .دیافزایپژوهش م یدرون

به همراه  ،یینها نیمضام یریگتا شکل هیاول یاز کدها ،یلیتحل یریگمیمراحل تصم یتمام: 2گامبهگام یمستندساز

 .شد یمستندساز کیستماتیصورت سپژوهشگر، به یتأمل یهاادداشتی

 قیدق ریده و امکان تفسپوشش دا ی( راریدپذییاتکا و تأ تیقابل انتقال، تقابلی ا )اعتبار،و گوب نکلنیاقدامات چهار شاخص ل نیا

 .ها فراهم کردآن یواقع یرا در بستر اجتماع یرانشهریپ نیوالد ۀستیز ۀو تجرب یفرهنگ یمعان

اعتبار،  نیأمت ۀچندگان یو راهبردها( 0/87)کاپا= ییایپا یارش کمّمستقل، گز یکدگذار ک،یستماتیس لیاز تحل بیترک نیا

 .شوند ریاج و تفساستخر یشتریب یبا دقت و اتکا رانشهریپ یو بوم یدر بستر واقع نیوالد یو نگرش یفرهنگ نیامکان داد تا مضام

 هایافته
ساختاریافته با های نیمهها از طریق مصاحبهکه با رویکرد کیفی و روش تحلیل تفسیری انجام شد، داده ،در این پژوهش

از روش تحلیل مضمون  ها با استفادهها، فرایند تحلیل دادهسازی مصاحبهآوری شدند. پس از ثبت و پیادهجمع والدین

ها استخراج شدند که بیانگر مفاهیم کلیدی و نکات مهم هآغاز گردید. در این روش ابتدا کدهای مفهومی از متن مصاحب

ها شناسایی بندی شدند تا ساختارهای معنادار و مشترک در میان داده. سپس این کدها در قالب مضامین پایه دستهندبود

تر از و کلیتر گر ابعاد گستردهه نمایانکدهنده تجمیع شدند شوند. در نهایت، مضامین پایه در قالب مضامین سازمان

آموزان با نیازهای ویژه ها به دانشگیری نگرش خانوادهنسبت به نقش فرهنگ بومی در شکل والدینها و باورهای نگرش

های ای انجام شد تا اعتبار و غنای مفهومی نتایج تضمین گردد. در ادامه یافتهمرحلهبودند. این فرایند تحلیل با دقت و چند

 .شودکنندگان ارائه میهش همراه با نمونه اظهارات مشارکتمربوط به سؤال اول پژو

 دارند؟ آموزان با نیازهای ویژههای ساکن پیرانشهر چه نگرشی نسبت به دانش: خانوادهپژوهش سؤال اول

. در ادامه، دین، با استفاده از روش تحلیل مضمون تحلیل شدندهای حاصل از مصاحبه با والگویی به این سؤال، دادهمنظور پاسخبه

 ارائه شده است. 3آمده در جدول دستبه دهندۀکدهای مفهومی، مضامین پایه و مضامین سازمان

 شده در پاسخ به سؤال اول پژوهش. مضامین استخراج3جدول 

 دهندهمضامین سازمان مضامین پایه کدهای مفهومی

ترس از طرد اجتماعی، احساس 

کاری، سرزنش شرمندگی، پنهان

 اطرافیان

 نگرش منفی مبتنی بر فشار اجتماعی

 نگیفره ۀهای محدودکنندنگرش
اعتمادی به توانمندی کودک، باور بی

 ۀبه ناتوانی مطلق، تردید در فاید

 آموزش

 احساس ناتوانی و درماندگی والدین

                                                           
1. peer debriefing 
2. audit trail 
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توکل بر خداوند، باور به آزمون الهی، 

 معنابخشی رنج کودک
 ذهبیمهای معنابخش نگرش نگرش دینی و تقدیرگرایانه

پذیرش بدون قید و شرط کودک، صبر 

 و دلسوزی، حمایت عاطفی
 گرایانههای حمایتی و انسانینگرش نگرش انسانی و مبتنی بر دلسوزی

تلاش برای تقویت مهارت کودک، 

 تشویق به یادگیری، حمایت تحصیلی
 نگرش توانمندساز

 گراهای مثبت و تحولنگرش
شخصیتی، تشویق به توجه به رشد 

 استقلال، امید به آینده
 نگرش رشدمحور

توان آموزان با نیازهای ویژه را میها در شهرستان پیرانشهر به دانشمشخص است، نگرش خانواده ،3ل گونه که در جدوهمان

 :بندی کردکلی طبقه ۀبه چهار دست

ها تحت تأثیر هنجارهای اجتماعی و فشار اطرافیان، نگرشی منفی نسبت برخی خانواده: فرهنگی ۀهای محدودکنندنگرش. 1

گیرند. این افراد اغلب از حضور کودک در این دسته جای می« درماندگی والدین»و « فشار اجتماعی»به کودک دارند. مضامین 

 .دارند اطرافیان را کنند و ترس از قضاوتجمع اجتناب میدر  خود

کنند، هایی که ناتوانی فرزند خود را در چارچوب باورهای مذهبی معنا میخانواده: ای معنابخش مذهبیهنگرش. 2

زمان هم منبع آرامش و هم عامل انفعال در توانند همها میبا نوعی پذیرش همراه با توکل مواجه هستند. این نگرش

 پیگیری درمان یا آموزش مؤثر باشند.

پذیرند، محور، فرزندان خود را میانسان باوریاین دسته شامل والدینی است که با : گرایانهانیهای حمایتی و انسنگرش. 3

 کنند و سعی در ایجاد محیطی آرام و امن دارند.ها مراقبت میاز آن

رشد و های کودک باور دارند و به گیرد که به توانمندیاین گروه والدینی را در بر می: گراهای مثبت و تحولنگرش. 4

 .دانندآموزی و استقلال کودک را مهم میاند. این افراد نقش آموزش، مهارتپیشرفت او امید بسته

 کنندگان پژوهش ارائه شده است:هایی از متن مصاحبۀ مشارکتدر ادامه نمونه

احساس  روم،یار مدارد به باز یبا پسرم که اختلال حرکت یوقت»: یدر مورد طرد اجتماعهای محدودکنندۀ فرهنگی: نگرش

“ ؟یآوریم رونیرا از خانه ب یابچه نیچرا چن”گفته بود  یحت هالیاز فام یکی. کنندیاند و زمزمه مشده رهیهمه به ما خ کنمیم

ام. چون از قضاوت و حرف مردم خسته شده برم،یشلوغ م یجاها ایها یکم او را به مهمان یلین خ. الافشردیها قلبم را محرف نیا

 «.شود جادیهم مشکل ا میهابچه یۀبق یبرا ترسمیم

شوهرم مدام با  ۀمن است. خانواد ریآمده، انگار تقص ایبه دن سمیاوت صیدخترم با تشخ یاز وقت»: انیمورد سرزنش اطراف در

از  یها باعث شده حتسرزنش نیا“. دیانکرده تینظرخواه رعا” ای“ یاکرده یکار اشتباه یحتماً در دوران باردار” ندیگویم هیکنا

 «.تحمل است رقابلیروزها غ یاتهامات بعض نی. فشار ارمیخودم هم فاصله بگ ۀخانواد

پسرمان که  یهاست برااست. سال دهیفایتلاش ب کنمیکه فکر م شومیم دیقدر ناامآن یگاه»: یمورد احساس درماندگ در

 وقتچیه ترسمیندارند. م یدیچندان ام ایندارد. معلمان هم گو یچنانآن شرفتیپ یول م،یاو وقت گذاشته نهیشنوا است هزکم

 «.دیربایها خواب از چشمانم مشب شودیچه م اشندهیفکر که آ نیکند. ا دایپ یشغل ایدرس بخواند  گرانینتواند مانند د

قدر خدا را ” میگویم پرسد،یم یکس ی. وقتمیدانیو امتحان خدا م هیبچه را هد نیما ا»ی: معنابخش مذهب یهانگرش

 یبوده و سع ریتقد نیکه ا میریپذیداده است. م یادیباور به ما صبر و آرامش ز نیا“. است ریچه دهد خ خدا هر م،یدار

 «.میپروردگار از او مراقبت کن تیبا رضا میکنیم
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ام. رنج و زحمتش را به چشم داشته و صبرش را تیکودک خاص را به من سپرده چون ظرف نیکه خداوند ا میگویبه خودم م»

اما تلاشمان را  ست،یدست گذاشتن ن یدست رو یبه معنا نیثوابش در آخرت باشد. البته ا دوارمیو ام کنمیگناهانم نگاه م ۀکفار

 «.میکنیمرا به خدا واگذار  جهیو نت میکنیم

 کیام از او مانند دارد؛ او خون من است. من مادرش هستم و تا زنده یطیچه شرا کندینم یفرق»: انهیگرایو انسان یتیحما یهانگرش

 «.و تفاوت نکند ییتا احساس تنها دهمیمهم است. تمام عشق و محبتم را به او م میمراقبت خواهم کرد. فقط سلامت و آرامش او برا نهیگنج

 میکن تیو حما تیمیخانه را پر از صم طیمح میکنیم یدارد. ما سع تیبه محبت و امن ازیکودک است، اول از همه ن کیاو »

 «.تر استمهم زهایچ یاریاو از بس یالحظه شیو آسا یما شاد یبرا ؟تر استکند. فشار جامعه و درس مهم یتا احساس ارزشمند

 کنم؛یم نیاو تمردارد. هر روز با  یادیز یهاییبا وجود سندرم داون، توانا ،من باور دارم دخترم»: گرامثبت و تحول یهانگرش

 نیتربزرگ کنمیاحساس م رد،یگیم ادیمانند بستن بند کفش را  دیمهارت جد کی ی. وقتیگفتار ناتیگرفته تا تمر یاز کاردرمان

 «.دوارمیاو ام ۀندیام. من به آرا کسب کرده میزندگ یروزیپ

 ندهیو در آ دیبرآ اشیشخص یخودش بتواند از پس کارها خواهمی. مدیایاست که پسرم تا حد ممکن مستقل بار ب نیهدفم ا»

 م،یریپذیرا م هاتیمدارس و مراکز آموزش مهارت هستم. ما محدود نیبهتر ریگیپ نیهم یهرچندکوچک داشته باشد. برا یشغل

 «.جشن است کیما  یبرا شرفت،یپ یاو به سو ک. هر قدم کوچمیشویها نمآن میاما تسل

. میبستر رشد را فراهم کن دیعنوان پدر و مادر بادارند. ما به شتریبه فرصت ب ازیها فقط نبچه نیکه ا میگویبه همه م»

سخت است، اما  دانمیام. مکرده جادیا شیبرا یریادگیاز نظر  یغن یطیمن دائم با معلمانش در ارتباطم و در خانه هم مح

 «دارم. مانیا شیهایی. من به تواناستین رممکنیغ

 آموزان با نیازهای ویژه مؤثر است؟ها نسبت به دانشگیری نگرش خانواده: فرهنگ بومی پیرانشهر چگونه در شکلپژوهش سؤال دوم

. مورد تحلیل قرار گرفتندمضمون  لیبا استفاده از روش تحل ن،یاز مصاحبه با والد حاصل یهاال، دادهؤس این گویی بهپاسخ برای

 ارائه شده است. ۴در جدول  شدهاستخراج ۀدهندسازمان نیو مضام هیپا نیمضام ،یمفهوم یدر ادامه، کدها

 شده در پاسخ به سؤال دوم پژوهش. مضامین استخراج4جدول 

 دهندهمضامین سازمان مضامین پایه کدهای مفهومی

ترهای طایفه، قضاوت مشورت با بزرگ

 ها، حفظ آبروخانواده ها، رقابت بینهمسایه
 گراییاجتماعی مبتنی بر جمعساختار 

عناصر هویت فرهنگی و 

پذیرش یا طرد کودک در جمع خانوادگی،  اجتماعی بومی

 دار شدن شرافت خانوادهباور به لکه
 کنترل اجتماعی و حفظ شأن خانوادگی

باور به آزمون الهی، نسبت دادن ناتوانی به 

 گذاری صبر و رضایتقضا و قدر، ارزش
 ناتوانیتفسیر مذهبی از 

 های دینی و سنتیچارچوب
تأثیر روحانیون محل، نقش مسجد، توصیه 

 به صبر
 کارکردهای دینی در مقابله با بحران

باورهای غلط درباره واگیر داشتن یا ارثی 

 بودن، خرافات
 های فرهنگی و تابوهای سنتیکلیشه

 ایموانع فرهنگی و اسطوره
آمیز، شرم از معرفی کودک، نگاه ترحم

 خودداری از بردن کودک به مهمانی
 ناتوانی ۀتابوهای فرهنگی دربار

های آموزشی، تأثیر معلمان استفاده از رسانه

 هاموفقیت دیگر خانواده ۀآگاه، مشاهد
 تحولات فرهنگی نسل جدید اثرات آگاهی و آموزش
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های جدید در والدین جوان، گفتمان

مشارکت در جلسات مدرسه، کاهش 

 باورهای غلط

 گشودگی فرهنگی و پذیرش تدریجی

گیری طور گسترده و چندلایه در شکلپیرانشهر به ۀدهد که فرهنگ بومی منطقهای مرتبط با سؤال دوم پژوهش نشان مییافته

 : تحلیل هستنداصلی قابل ۀدهندسازمان ۀها مؤثر است. این مضامین در چهار حوزنگرش خانواده

 ۀکنند که بر پیوندهای خویشاوندی، آبرو و وجهها در بستری عمل میخانواده: ماعی بومیعناصر هویت فرهنگی و اجت. 1

 .شوداجتماعی بسیار تأکید دارد. چنین ساختاری منجر به احتیاط در رفتار با فرزند دارای نیاز ویژه می

عنوان دارند. تفسیر ناتوانی به دین و باورهای سنتی نقش محوری در معنا دادن به ناتوانی: های دینی و سنتیچارچوب. 2

 .تواند به پذیرش کودک منجر شود و هم مانع از تلاش فعالانه برای آموزش او گرددامتحانی الهی، هم می

های منفی گره خورده است در بین بخشی از جامعه، ناتوانی با خرافات، تابوها و دیدگاه: ایموانع فرهنگی و اسطوره. 3

 .شودها میخانوادهکه باعث شرم و انزوای 

ها، و تعاملات اجتماعی بیشتر، والدین با افزایش سطح تحصیلات، دسترسی به رسانه: تحولات فرهنگی نسل جدید. 4

در این راستا،  ،و کنندهای حمایتی مشارکت میتری نسبت به ناتوانی دارند و بیشتر در فعالیتهای بازتر و آگاهانهتر نگرشجوان

 .دهندری را از فرزندان خود ارائه میهای مؤثرتحمایت

 کنندگان پژوهش ارائه شده است:مشارکت ۀاز متن مصاحب ییهادر ادامه نمونه

با خانواده و  زیچ همه رانشهر،یپ نجا،یا»: یقوم یریگمیو تصم ییگرامورد جمع دری: بوم یو اجتماع یفرهنگ تیعناصر هو 

است(، ابتدا  یذهن تیمعلول یپسرم )که دارا یبرا دیدرمان جد کیشروع  ایانتخاب مدرسه  یبرا یگره خورده است. حت فهیطا

و  یببرم، چون فشار اجتماع شیاز پ یکار توانمینم ها موافق نباشند، عملاًشوم. اگر آن ایرا جو لینظر عموها و بزرگان فام دیبا

 «.است یجمع ماتیخانواده در گرو تصم یتحمل است. آبرورقابلیغ یبعد یهاحرف

“ نقص” کیعنوان به یگاه ژهیو یازهایفرزند با ن کیمتأسفانه در فرهنگ ما داشتن »: یمورد حفظ آبرو و شأن خانوادگ در

 شیازدواج خواهر و برادرها یباعث شود برا تواندیبچه م نیوجود ا”به صراحت گفت:  کانیاز نزد یکی. شودیم دهیخانواده د یبرا

 نیزتریبه قلبم فرورفت. انگار وجود عز یحرف مثل خار نیا“ هست. یها مشکلدر نسل آن ندیگویشود؛ مردم م جادیهم مشکل ا

 «.دار کرده استام شرافت ما را لکهعضو خانواده

 نیا ندیگویبه ما م ها،هیهمه، از پدربزرگ و مادربزرگ گرفته تا همسا»: یمذهب ریمورد تفس دری: و سنت ینید یهاچارچوب

با خواندن  شوم،یبچه امتحان صبر ماست. هر وقت درمانده م نیمعتقدم ا قاًی. خودم هم عممیکن شهیصبر پ دیاست و با“ یاله یقضا”

 «.رفتار کنم یشتریب متیتر تحمل کنم و با کودکم با ملارا راحت دهادر شودیباور باعث م نی. ارمیگیقرآن و توسل آرامش م

 قمانیتشو شهیآقا هم. حاجمیبریمحل پناه م یروحان یهابه مسجد و صحبت شهیدر مواقع سخت، هم»: ینید یمورد نقش نهادها در

به  هیتوص نیهم کنمیاحساس م یاست، اما گاه یقو اریبس یمعنو تیحما نی. امیکن هیو بر توکل به خدا تک مینشو دیکه ناام کندیم

 «.شودماندگی میو این باعث عقب داردیدرمان و آموزش بازم دیجد یهاروش یریگیرا از پ هادهخانوا ی، برخ“صبر و توکل”

تر از اقوام مسن یداده شد، برخ صیتشخ سمیاوت یهادخترم با نشانه یوقت»غلط:  یمورد خرافات و باورها دری: او اسطوره یموانع فرهنگ

 یذهن تیمعلول کردندیبودند که فکر م یکسان ی! حتمیببر سیدعانو شیاست و اصرار داشتند برا“ سحر” ای“ زخمچشم” نیباور داشتند که ا

 «.آزاردهنده بود یماریاز خود ب شتریب هاینادان نی. اکردندیبا او منع م یرا از باز شانیهااست و بچه یمسر یماریب کیمانند 
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. نه به خاطر خودش، بلکه به خاطر برمینم لیمراسم بزرگ فام ای هایمن هرگز دخترم را به عروس»مورد تابو و شرم:  در

در  کنمیحس ممدت و من تمام  کنندی. مردم مدام زمزمه مشودیکه متوجه ما م یاآزاردهنده یکنجکاو ای زیآمترحم یهانگاه

 «.ها را تحمل نکنمنگاه نیدر انزوا باشم اما ا دهمیم حیرج. تکنندیقضاوت م اشیماریب“ علت”مورد 

 یتلگرام یهاو کانال نستاگرامیدر ا ادیمادر جوان، ز کیعنوان به ،من»و رسانه:  یآگاه ریمورد تأث در: دینسل جد یتحولات فرهنگ

اند، به کرده شرفتیکه با آموزش مناسب پ ،کودکان مشابه یوهایدیو دنی. دکنمیرا دنبال م ژهیو یازهایمربوط به کودکان با نمسائل 

 «.را درمن کم کرده است یترس سنت ،یآگاهنیکمک وجود دارد. ا یبرا ییهاو راه میستیکه تنها ننمیبی. مدهدیو راهکار م زهیمن انگ

داشته  ینگرش متفاوت میکنیم ی( سعمیهست کردهلیمن و همسرم )هر دو تحص» :دینسل جد یفرهنگ یمورد گشودگ در

و با معلمانش  میمدرسه فعالانه شرکت کن انیو مرب ایدر جلسات انجمن اول م،یمهم است که پسرمان را به پارک ببر مانی. برامیباش

، “د؟یرویم یرگبار قدرنیچرا ا” ندیگویکه م میشویتر مواجه مبزرگ ۀمقاومت خانواد اب ی. البته گاهمیداشته باش کینزد یهمکار

 «.میحرف مردم باش ریاس نکهینه ا م،یفرزندمان مبارزه کن ۀندیآ یبرا دیکرده و ما با رییتغ ایدن میما اعتقاد دار یول

 یریگجهینتبحث و 
آموزان با نیازهای ویژه، ها نسبت به دانشگیری نگرش خانوادهدر این پژوهش با هدف تحلیل تفسیری نقش فرهنگ بومی در شکل

والدین دارای کودکان با ساختاریافته با های نیمهها از طریق مصاحبهاز رویکرد کیفی و روش تحلیل مضمون استفاده شد. داده

. دهنده، تحلیل و تفسیر شدندسپس از طریق فرایند کدگذاری، استخراج مضامین پایه و سازمان گردآوری گردید و نیازهای ویژه

 : ها در دو بخش مرتبط با دو سؤال اصلی پژوهش ارائه شدندهای حاصل از تحلیل دادهیافته

 دارند؟ ژهیو یازهایآموزان با ننسبت به دانش یچه نگرش رانشهریساکن پ یها: خانوادهسؤال اول

 ،یچندبعد یادهیعنوان پدبه ژهیو یازهایآموزان با ننسبت به دانش رانشهریساکن شهرستان پ یهاپژوهش، نگرش خانواده نیدر ا

 کیها در مضمون نشان داد که نگرش خانواده لیحاصل از تحل جیقرار گرفت. نتا یمورد بررس یو متأثر از فرهنگ بوم مندنهیزم

کنش ها حاصل برهمنگرش نیگرا قرار دارد و امثبت و تحول یهاتا نگرش یفرهنگ ۀودکنندمحد یهااز نگرش وستهیپ فیط

 نیاست. ا ژهیو آموزش و یناتوان تیآنان از ماه یو سطح آگاه نیوالد ۀستیز یهاتجربه ،یمذهب یباورها ،یاجتماع یهنجارها

–یفرهنگ ۀنیو وابسته به زم ایپو یریبلکه آن را متغ داند،ینم تکدسیو  ستایا یها را امرکه نگرش خانواده ی،پژوهش اتیبا ادب افتهی

 (.Devolli & Zabeli, 2024؛ Bhattacharjee & Goon, 2023ت )همسو اس کند،یم یمعرف اجتماعی

 یاعتمادیو ب یکارپنهان ،یاحساس شرمندگ ،یکه با ترس از طرد اجتماع ی،فرهنگ ۀمحدودکنند یهادر بعد نخست، نگرش

 ینگرش منف یریگدر شکل یفرهنگ یو فشار هنجارها ینقش پررنگ انگ اجتماع ۀدهندکودک همراه بود، نشان یبه توانمند

 شودیم یتلق «یبرچسب اجتماع»مثابه بلکه به ،یتفاوت فرد کیعنوان به فاًکودک نه صر یناتوان ،یبافت نیاست. در چن نیوالد

اجتناب از قضاوت و سرزنش  یبرا نیوالد شودینگرش سبب م نی. اکندیم دیتهد گرانیو اعتبار خانواده را در نگاه د گاهیکه جا

 یفشارها نیکنند. تداوم ا یخوددار یتخصص تخدما ایآموزش  یریگیاز پ یکودک را محدود کرده و حت یحضور اجتماع ان،یاطراف

 یاگونهدارد؛ به یمطلق کودک را در پ یباور به ناتوان تیو تقو نیوالد یدکارآمدکاهش خو ،یاحساس درماندگ جیتدربه یفرهنگ

خارج از  زیرا ن ودموج تیوضع رییبلکه امکان تغ کنند،یم دایپ دیفرزند خود ترد یریادگیرشد و  یهاتیتنها به ظرفنه نیکه والد

 تیو محروم یاجتماع یاز انفعال، انزوا دشوندهیبازتول یابه چرخه یفرهنگ ۀمحدودکنند یهانگرش جه،ی. در نتدانندیکنترل خود م

 ,Akopyanی )هاپژوهش جیبا نتا افتهی نیا .کندیم تیتثب شیپازشیرا ب یکه خود، انگ اجتماع شودیکودک منجر م یآموزش

در قضاوت  شهیها اغلب رخانواده یمنف یهااند نگرشهمسو است که نشان داده (Bhattacharjee & Goon, 2023) و( 2023

که  دهدینشان م( 1392ی)آبادو بلقان نکاح یاصغر پژوهش نیدارد. همچن ینسبت به ناتوان یقالب یهاو نگرش یاجتماع
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 ییناهمسو حال، نیا است. با ییهانگرش نیچن میمستق یامدهایاز پ ،یو احساس درماندگ ککود یبه توانمند نیوالد یاعتمادیب

 یهادر آن است که شدت و تداوم نگرش تریقو یتیحما یشده در جوامع با ساختارهامطالعات انجام یپژوهش با برخ نیا

کاهش  (Potmesil & Potmesilova,2023)( و Sánchez et al, 2020) کهیحالهمچنان بالاست؛ در رانشهریمحدودکننده در پ

منطقه،  یفرهنگ یهایژگیبه و توانیتفاوت را م نیاند. اگزارش کرده یآموزش یهابافت یرا در برخ یانگ اجتماع یجیتدر

  .نسبت داد یعموم یآگاه نییو سطح پا یتیبه خدمات حما یدسترس تیمحدود

رنج کودک است، نشان  یو معنابخش یکه شامل توکل بر خداوند، باور به آزمون اله ی،معنابخش مذهب یهادر بعد دوم، نگرش

مذهب  کرد،یرو نیتحمل سازند. در افهم و قابلقابل ینید یکودک را در چارچوب باورها یناتوان کنندیها تلاش مخانواده دهدیم

 نیو به والد کندیکودک عمل م یاز ناتوان یناش یعاطف یکاهش احساس گناه و مقابله با فشارها ،یآرامش روان یبرا یعنوان منبعبه

 یاگونهداشته باشد؛ به یمتفاوت یامدهایپ تواندیکودک م یناتوان ینید نییتب حال، نیا . بارندیموجود را بپذ تیوضع کندیکمک م

موارد  یاما در برخ انجامد،یم یعاطف تیفعال همراه با مراقبت و حما رشیپذو  دیمصبر، ا تیباورها به تقو نیها اخانواده یکه در برخ

 ۀدانسته و نقش آموزش، درمان و مداخل یانسان ۀرا خارج از اراد طیشرا رییتغ نیکه در آن والد شودیمنجر م ییرگرایتقد ینوعبه گرید

 توانندیم ن،یوالد ریتفس ۀبسته به نحو ،دوگانه دارند و یتیماه یمعنابخش مذهب یهانگرش رو،نی. ازاکنندیم یرنگ تلقرا کم یتخصص

 شبا پژوه افتهی نیاباشند.  یتوانمندساز آموزش یهاکنش ریبازدارنده در مس یو هم عامل یانرو یسازگار یبرا گرلیتسه یهم عامل

(Bhattacharjee & Goon, 2023 ) اند. کرده دییتأبا نیازهای ویژه کودکان  یریپذجامعه را در نینگرش والد نقشهمسو است که

فعال و  رشیموارد به پذ یکه در برخ یاگونهاند؛ بهدوگانه یتیها واجد ماهنگرش نیپژوهش نشان داد که ا نیا جینتا حال، نیا با

را به همراه داشته  یآموزش و مداخلات تخصص یریگیو انفعال در پ ییرگرایتقد ینوع گرید یاردبخش منجر شده و در موآرامش

اند و تمرکز داشته نید گرلیکه عمدتاً بر نقش مثبت و تسه کندیم جادیا ییهابا پژوهش یلیتحل ییناهمسو ینوع افتهی نیاست. ا

 (Devolli & Zabeli, 2024).اندتهپرداخ انهیرگرایتقد ریتفاس ۀبازدارند یامدهایکمتر به پ

 یعاطف تیصبر و حما ،یو شرط کودک، دلسوز دیبدون ق رشیکه با پذ ،انهیگرایو انسان یتیحما یهادر بعد سوم، نگرش

عنوان به زیاز هر چ شینگرش، کودک پ نیکودک است. در ا یها با ناتوانخانواده ۀمحور در مواجهانسان یکردیرو انگریهمراه است، ب

 نی. چنگرددینم یتلق یعاطف تیمحبت، توجه و حما افتیدر یبرا یاو مانع یشود و ناتوانیم دهید یکرامت ذات یدارا یانسان

 یروان تیاحساس امن جادیکودک و ا یوالد و کودک، کاهش اضطراب و احساس طردشدگ انیم یعاطف وندیپ تیبه تقو یکردیرو

که  دندهینشان م( Bhattacharjee & Goon, 2023) ( وSimón et al, 2023های )پژوهش. انجامدیخانواده م یدر فضا

 زیحاضر ن یهاافتهیدارد.  ریکودک و نگرش مثبت نسبت به آموزش فراگ یدر سلامت روان یاساس شخانواده نق یعاطف رشیپذ

 انیدر م یعاطف تیمطالعات در آن است که حما یپژوهش با برخ نیا ینسب ییناهمسو حال، نیا . باکندیم دییموضوع را تأ نیا

 & Potmesil) کهیحالمنجر نشده است؛ در شدهیزیرمهفعال و برنا یآموزش تیمطالعه لزوماً به حمامورد یهاخانواده

Potmesilova,2023) آموزش همراه است.  ندیخانواده در فرا یها با مشارکت جدبافت یدر برخ یتیحما یهااند نگرشنشان داده

 .دباش یدر سطح محل یروشن توانمندساز یو نبود الگوها نیاز فقدان آموزش والد یناش تواندیتفاوت م نیا

 ندهیبه آ دیبه استقلال و ام قیتشو ،یآموزآموزش، مهارت تیکودک، اهم یکه بر باور به توانمند ،گرامثبت و تحول یهانگرش

رشد  یبرا یقطع یعنوان مانعکودک به یناتوان کرد،یرو نیهاست. در اخانواده انیدر م نگرندهیرشدمحور و آ ینگرش انگریدارد، ب دیتأک

ها مهارت تیبا آموزش هدفمند، تقو ،توانیکه م شودیدر نظر گرفته م تیریقابل مد یتیمثابه وضعکه بهشود، بلینم یتلق یریادگیو 

را از مراقبان صرف به  نینقش والد ینگرش نیکودک را فعال کرد. چن ۀبالقو یهاتیمناسب، ظرف یریادگی یهافرصت یسازو فراهم

 یهاافتهی. دهدیکودک سوق م یآموزش و توانمندساز ندیها را به مشارکت مستمر در فراو آن دهدیم رییتغ یکنشگران فعال آموزش

و  نیوالد یآگاه شیافزا دهندیراستا است که نشان مهم( Simón et al, 2023و ) (Sánchez et al, 2020) جیبخش با نتا نیا
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 یپژوهش با برخ نیا یاصل ییناهمسو حال، نیا . باشودیساز متوانمند یهانگرش سازنهیزم ،یتعامل مثبت با نظام آموزش ۀتجرب

 (Devolli & Zabeli, 2024) کهیحالاست؛ در رانشهریپ یهاخانواده انینگرش در م نیا یدر محدود بودن فراوان یمطالعات خارج

 ،یفرهنگ طیبه شرا توانیتفاوت را م نیشده است. ا لیجوامع به نگرش غالب تبد یرشدمحور در برخ یهااند که نگرشگزارش کرده

 یهانگرش خانواده دهدیپژوهش نشان م نیا جینتا. نسبت داد یمحدود به منابع تخصص یخاص منطقه و دسترس یو آموزش یاجتماع

 ثیاز ح ،دارد، اما یتوجهقابل ییموجود همسو یپژوهش اتیبا ادب یاز نظر مفهوم ژهیو یازهایآموزان با ننسبت به دانش رانشهریپ

 نی. ادهدیرا نشان م ینادارمع یانهیزم یهاییناهمسو ،یمذهب یباورها ۀو نقش دوگان یفرهنگ ۀمحدودکنند یهاشدت نگرش

 یمذهب یباورها تیو هدا یکاهش انگ اجتماع ن،یوالد یآگاه یارتقا ،یبوم آموزشی–یمداخلات فرهنگ یبر ضرورت طراح هاافتهی

 یهامحدودکننده به نگرش یهاها از نگرشگذار خانواده توانندیکه م یدارد؛ مداخلات دیتأکفعال و توانمندساز  یهابه سمت کنش

 .نجامدیآنان ب یهاو خانواده ژهیو یازهایآموزان با ندانش یزندگ تیفیبه بهبود ک تیکرده و در نها لیگرا را تسهمثبت و تحول

 آموزان با نیازهای ویژه دارد؟ها به دانشگیری نگرش خانوادهل: فرهنگ بومی چه نقشی در شکدومسؤال 

های سنتی، باورهای مذهبی، ساختار خانواده و نگرش از طریق مضامینی همچون ارزش ،ها نشان داد که فرهنگ بومیتحلیل داده

ها ای خنثی برای بروز نگرشصرفاً زمینهکه فرهنگ این یافته نشان می دهد  .گیری نگرش والدین داردقومی، تأثیر بسزایی در شکل

والدین را تفسیر  ۀهای سنتی، باورهای مذهبی و ساختارهای عاطفی خانواده، تجرباز طریق ارزش ،نیست، بلکه سازوکاری معناساز است که

کند نسبت به آن ، بلکه مشخص میندبینمیها چگونه معلولیت را کند خانوادهتنها تعیین میکند. به بیان دیگر، فرهنگ بومی نهو تنظیم می

های های فردی یا شناختی داشته باشد، محصول نظامبیشتر از آنکه ریشه در ارزیابی ،دهد نگرش والدیناین امر نشان می. چه باید بکنند

 (.Simón et al, 2023) معنایی مشترک و هنجارهای گروهی است

کاری اغلب به پذیرش منفعلانه و پنهان« قضا و قدر»یا « امتحان الهی»عنوان ها آشکار کرد که تفسیر مذهبیِ معلولیت بهیافته

گیرد که ای سرچشمه میشود، بلکه از ساختار معناییانجامد. این وضعیت صرفاً از فقدان آگاهی یا دسترسی به خدمات ناشی نمیمی

حمایت عاطفی افراطی تأکید دارند، گرچه  آمیز که برترحم اند. در مقابل، رویکردهایدر آن رنج، تقدیر و شرم اجتماعی درهم تنیده

پذیری را های استقلال و جامعهگیرند، اما در عمل خودمختاری کودک را محدود کرده و رشد مهارتاز نیت خیرخواهانه نشأت می

گرایی ــ هر دو به رایی و ترحمدهد دو گفتمان ظاهراً متفاوت ــ تقدیرگکنند. اهمیت این یافته در آن است که نشان میمختل می

کند که تغییر نگرش صرفاً این امر تصریح می. شوند: بازتولید وابستگی و حذف مشارکت اجتماعی کودکای مشترک منجر مینتیجه

 .های معنایی حاکم بر مفهوم ناتوانی استبه معنای بهبود دسترسی یا آموزش والدین نیست، بلکه نیازمند بازسازی چارچوب

هایی با کند که چرا رویکردهای درمانی و آموزشی مبتنی بر مدل پزشکی در چنین زمینهن تحلیل همچنین روشن میای

های رسمی اغلب پیام تغییر را از طریق زبان تخصصی و غیرهمدلانه منتقل شوند؛ زیرا مدلمقاومت یا کارآمدی محدود مواجه می

بر این  .(Simón et al, 2023)د کنهای هویتی و جمعی پردازش میاز طریق روایت ها راکه فرهنگ بومی پیامحالیدرکنند، می

هایی ای باید نه در تقابل با فرهنگ محلی، بلکه از درون آن و از طریق روایتهای مداخلهکنند که برنامهها تأکید میاساس، یافته

ه مبتنی بر کرامت انسان، مسئولیت اجتماعی و نقش فعال خانوادهای بومی بازطراحی شوند؛ مانند تفسیرهای دینی همسو با ارزش

 (.Simón et al, 2023؛ 1399ب، بنا یناصر، و غبار ،یپژوه، احمد، غلامبه)

زیرا این بازیگران  ،اجرایی، بلکه پیامد منطقی همین تحلیل است ۀهای محلی و رهبران دینی و قومی نیز نه یک توصینقش رسانه

توانند پیام ناتوانی را از گفتمان شرم و ترحم به گفتمان توانمندسازی و ها میو بازتعریف معنا نقش دارند. آن اجتماعی در ساخت

 .شودهای مسلط ممکن مینه با انتقال اطلاعات، بلکه با تغییر روایت مشارکت اجتماعی منتقل کنند. بنابراین، تغییر نگرش فرهنگی
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نیست، بلکه « آموزشی»یا « زیستی ۀمسئل»دهد معلولیت در پیرانشهر بیشتر یک ن میاهمیت این نتایج در آن است که نشا

ها بدون درک سازوکارهای فرهنگی، ناقص است و مداخلات رو، تحلیل نگرش خانوادهتفسیری است. ازاین-ای فرهنگیپدیده

 .احی شوندآموزشی و رفاهی باید با تمرکز بر بازآرایی معنایی و اجتماعی مفهوم ناتوانی طر

اند که نگرش والدین نسبت به کودکان دارای نشان داده( 1392آبادی )های این پژوهش، اصغری نکاح و بلقاندر تأیید یافته

فراتر از تأیید این رابطه، آن را  ،های پژوهش حاضرها دارد. با این حال، یافتهها و باورهای فرهنگی آننیازهای ویژه ریشه در ارزش

سازوکارهای معنایی  ۀدهد نگرش والدین صرفاً محصول یک دسته باور کلی فرهنگی نیست، بلکه نتیجدهد؛ زیرا نشان میبسط می

دهد یگیرد. این مطالعه نشان مای است که در تقاطع باورهای مذهبی، ساختارهای سنتی خانواده و هنجارهای قومی شکل میچندلایه

گرایی یا محافظت افراطی بازتولید شود تواند در قالب ترحمحتی در شرایطی که والدین نگرش ظاهراً حمایتی دارند، این حمایت می

که عمدتاً پیوندی  ،های پیشینشدن استقلال و مشارکت اجتماعی کودک منجر گردد. بنابراین، برخلاف پژوهش و در عمل به محدود

تنها دهد که فرهنگ نهتبیینی چندبعدی و بومی، نشان می ۀبا ارائ ،های حاضراند، یافتهو نگرش ترسیم کردهمستقیم میان فرهنگ 

محور، ضرورت نوع سازوکارهای بازتولید و پیامدهای آن است. این رویکرد لایه ۀکنندگیری نگرش، بلکه تعیینجهت ۀکنندتعیین

 .سازداطلاعات یا خدمات حمایتی را برجسته می ۀجای صرفاً ارائمفاهیم فرهنگی بهها از طریق بازتفسیر پرداختن به تحول نگرش

آموزان با نیازهای ویژه تمرکز داشت. ها نسبت به دانشگیری نگرش خانوادهپژوهش حاضر بر نقش فرهنگ بومی در شکل

هایی است که ها، و نگرشای از باورها، ارزشمطالعه، فرهنگ بومی شامل مجموعهمورد ۀروشنی نشان داد که در جامعها بهیافته

 .آموزان عمل کندعنوان فرصت در مسیر پذیرش این دانشعنوان مانع و هم بهتواند هم بهمی

 یو فرهنگ یآموزش یهایگذاراستیس ن،ینگرش والد یریگدر شکل یمحل یفرهنگ یهانهیزم ۀکنندنییبا توجه به نقش تع

 :شودیم شنهادیپ یاتیراستا، چند راهکار عمل نیبستر استوار باشد. در ا نیهم قیبر شناخت دق دیبا

برنامه شامل  یهستند؛ محتوا یعاد نیو والد ژهیو یازهایکودکان با ن نی: مخاطبان شامل والدنیوالد یبرا یآموزش ۀ. برنام1

زمان دوره چهار تا شش اشتباه است؛ مدت یفرهنگ یارتباط مؤثر با کودک، و اصلاح باورها یهامهارت ،یناتوان میبا مفاه ییآشنا

اداره  ۀاجرا بر عهد تیانجام شود؛ و مسئول یرفتار ۀسنج و مشاهدنگرش ۀنامبا پرسش یابیارز شود؛یم شنهادیساعته پدو ۀجلس

 باشد. یمحل ۀپرورش و مراکز مشاور و آموزش

آموز دانش شرفتیتبادل تجربه، گزارش پ تیبا محور معلم–نیوالد ۀجلسات ماهان لیخانه و مدرسه: تشک ۀافتی. تعامل ساختار2

است؛ مسئول  یآموزش فیدر تکال یو بهبود همکار نیمشارکت والد زانیم ،یابیشاخص ارز ؛یفرهنگ یهاچالش ۀوگو دربارو گفت

 مدرسه و مشاور است. ریاجرا مد

 یکردهایرو ،یسواد فرهنگ یمدت با محتواکوتاه یآموزش یهاکارگاه ی: برگزاریمعلمان و رهبران اجتماع ی. توانمندساز3

و  یبا مناطق آموزش تیآموزش؛ مسئولو پس شیبا آزمون پ یابیارز ؛یمواجهه با مقاومت فرهنگ یهاو مهارت ریفراگ یآموزش

 .ینهاد محلمردم یهاسازمان

 یهاامیمحور و پشامل بروشور، جلسات محله یمحل یبخشیآگاه یهانیکمپ ی: طراحینادرست فرهنگ یباورها حی. تصح۴

 .یمحل یهافرهنگ و رسانه ۀنهاد مسئول، ادار ؛یاجتماع یزنو کاهش برچسب یآگاه زانیم رییتغ ،یابیشاخص ارز ؛یارسانه

 ۀسیانجام شود تا امکان مقا ییایتر جغرافو در مناطق متنوع یبیترک یکردهایبا رو ندهیآ یهاپژوهش شودیم شنهادیپ نیهمچن

 فراهم شود. نییقدرت تب تیو تقو یفرهنگ
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 مشارکت نویسندگان
تمرکز  ن،همچنی اند،داشته یو همکار یفکرها با هم همبخش یدر تمام نکهیعلاوه بر ا ،انجام پژوهش ندیمقاله در فرا سندگانینو

 ۀسندیپژوهش و نو هایداده لیدوم در بخش تحل ۀسندیپژوهش، نو ۀنیشیو پ ینظر یمبان یآوردر بخش جمع شتریاول ب ۀسندینو

 .است بوده هاداده رین و تفسییو تب بندیسوم هم در بخش جمع

 تشکر و قدردانی
 اندبودهمقاله  سندگانیبا نو همکاری انجام به حاضر هاداده آوریجمع ۀکه در مرحل یکنندگانمشارکت یمقاله از تمام سندگانینو

 .ندنماییو تشکر م رتقدی

 تعارض منافع
  «.نشده است انیب سندگانیتعارض منافع توسط نو گونهچیه»
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 منابع
نسبت به کودک با  نینگرش والد اسینظر مق دیو تجد یابی(. اعتبار1392)صطفی. م ،یآبادو بلقان حسن،میدنکاح، س یاصغر

 . _html786https://jpe.atu.ac.ir/article.. 1۴7-1۶3(، 11)3 ،ییافراد استثنا یروانشناس. شانژهیو یازهاین

 یازهایآموزان با ننسبت به دانش ژهیو و ینگرش معلمان عاد ۀسی(. مقا1399)اقر. بناب، ب یو غبار ناصر، ،یغلام حمد،ا پژوه،به

. 108-91(، 2)3۶ ،تیو ترب میتعل یپژوهش-یعلم ۀفصلنامعوامل مرتبط با نگرش آنان.  ییو شناسا ریو آموزش فراگ ژهیو
fa.html-2443-1-http://qjoe.ir/article.  

 یزیرو برنامه تیریمد. رینسبت به آموزش و پرورش فراگ ییابتدا هی(. نگرش معلمان پا139۶)رنگیس. ف ر،یو مالم امبیز،ک پوشنه،
 .  _html98438https://mpes.sbu.ac.ir/article..1۴7-157(، 1)10 ،یآموزش یهادر نظام

و  یریادگیاختلالات  یموزان داراآنگرش معلمان نسبت به دانش رییدر تغ یاتجربه(. 1399) .دهیحم ،یزدیو  ،اکبریعل جعفرلو،
 .تهران ران،یا یو روانشناس یمطالعات اجتماع یتیعلوم ترب یدانش و فناور یکنفرانس سراسر نیششم .ژهیو یازهاین

1117189https://civilica.com/doc/.  

مدارس  رامونیمعلمان پ دگاهید ی(. واکاو1۴01)یدطاهر. نظرلو، س یدیو س یوسف، ب،یاد یامند،س ،یقادر هراب،س ا،یپو یمحمد

. 10۶-89(، 2)22 ،ییکودکان استثنا ۀفصلنام. یاستیس یشنهادهایمنظور ارائه پبه ژه؛یو یازهایآموزان با ندانش
fa.html-1342-1-http://joec.ir/article . 
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