
 

 

ORIGINAL RESEARCH PAPER  

Synergizing Social Sciences and Geography in Project-Based Learning: A 

Qualitative Study on Students’ Socio-Spatial Literacy 

M. Rezaee*,1       , R. Sharifi Najafabadi2       , M. Ronaghi3     

1 Department of Geography Education, Farhangian University, Tehran, Iran 
2 Department of Geography Education, Farhangian University, Tehran, Iran 
3 Department of Social Sciences Education, Farhangian University, Tehran, Iran 

 

 

ARTICLE INFO EXTENDED ABSTRACT 

 

Received: 2025-09-01 

Revised: 2026-12-24 

Accepted: 2026-04-3 

Available online: 

2026-04-16 

 

KEYWORDS: 

Synergy, 

interdisciplinary learning, 

social sciences, 

geography, 

education, 

project-based learning, 

critical thinking, 

spatial literacy. 

 
1 Corresponding author 

m.rezaee842@gmail.com 

 (+98918)1431288   

Introduction: In today's complex and interconnected world, social and 

environmental issues are inextricably intertwined. However, the traditional 

educational system often presents these two fields as separate and distinct from one 

another. This one-dimensional approach limits students' comprehensive 

understanding of the real world and their ability to solve complex problems. This 

study is based on the fundamental idea that the synergy of social sciences and 

geography not only provides a more complete picture of global realities but also 

becomes a powerful tool for meaningful education. The necessity of this synergy is 

highlighted by the multi-dimensional nature of contemporary issues such as urban 

poverty and migration, which cannot be understood with single-disciplinary 

approaches alone. This research aims to examine the impact of the synergy between 

social sciences and geography on creating new perspectives in education, exploring 

ways to overcome this limitation. In this regard, inspired by modern educational 

models, we sought to provide a practical framework for its implementation by 

carefully examining the capacities of this synergy within the Iranian educational 

context. The main goal of this research is to investigate how this approach impacts 

students' social and spatial literacy, develops their critical and analytical thinking 

skills, and reinforces their motivation and socio-environmental responsibility. This 

study is based on the principle that by providing a platform for active, project-based 

learning, the gap between theoretical knowledge and its practical application can be 

bridged. 

Methods and Data: The present study adopted a qualitative approach to thoroughly 

investigate the impact of the synergy between social sciences and geography in public 

girls' high schools in the city of Isfahan. For this purpose, the case study method was 

used to provide a comprehensive and rich understanding of the phenomenon in its 

real-world context. The data were collected through semi-structured interviews with 

10 teachers and 20 students. Purposive sampling was employed to select the 

participants to ensure the richness of the data. All interviews were recorded and 

transcribed after obtaining informed consent and adhering to principles of 

confidentiality. 

The qualitative data were analyzed using the thematic analysis method. This process 

included initially coding, categorizing codes into themes, and finally defining those 

themes. To ensure the credibility of the findings, data triangulation was used, where 

the analysis was based on data from two different groups of participants (teachers and 

students). Furthermore, by providing a rich and detailed description of the research 

context, an effort was made to ensure the transferability of the findings for readers. 

This methodology allowed the researcher to access the hidden layers of students' and 
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teachers' educational experiences and to document the results based on valid 

evidence. 

Findings: Systematic data analysis led to the identification of five main themes that 

demonstrate the profound impacts of the synergy on the learning process: 

Enhancement of Comprehensive and Multi-Dimensional Understanding: The 

findings showed that the integrated approach enabled students to move beyond a one-

dimensional view and provided them with a tool to understand complex cause-and-

effect relationships. The quotes indicate that through the visualization of data (such 

as maps), students were able to comprehend the causes of phenomena more 

comprehensively. 

Development of Critical and Analytical Thinking Skills: The integrated approach 

transformed students from passive consumers of information into active, young 

researchers. The process of comparing and analyzing data from various sources 

cultivated the core of critical thinking in them, guiding them towards seeking 

evidence instead of blindly accepting information. 

Increased Motivation and Active Engagement: The appeal of learning was rooted in 

its practicality and connection to the real world. When students saw that abstract 

concepts had applications in their daily lives, their intrinsic motivation was activated, 

and they actively participated in the learning process. 

Development of Spatial and Geographic Literacy: The synergy of social sciences and 

geography directly led to the development of spatial literacy in students. Beyond 

simple map reading, they were able to analyze different layers of social data within a 

spatial context. The use of technological tools facilitated this process, allowing 

students to grasp abstract social data visually and tangibly. 

Strengthening of Socio-Environmental Responsibility: A comprehensive 

understanding of the reciprocal relationships between space and society directly 

impacted students' sense of responsibility. When students observed the consequences 

of human actions on their surrounding environment, they felt they were part of the 

solution, which led to the strengthening of active citizenship in them. 

Challenges and Limitations of Implementing Interdisciplinary Education: Data 

analysis revealed that the implementation of interdisciplinary education faces several 

significant challenges. Lack of time and curriculum pressure resulted in students and 

teachers not having enough opportunity to fully complete activities. Some teachers' 

unfamiliarity with project-based methods and limited educational resources made the 

learning process more difficult. Additionally, the traditional and structural resistance 

of schools to interdisciplinary changes hindered the smooth implementation of 

projects. These limitations indicate that the full realization of interdisciplinary 

education requires institutional support, provision of resources, and teacher training. 

Discussion and Conclusion: The findings of this study fully confirm the theoretical 

framework of the synergy between social sciences and geography in education and 

show that the project-based learning approach is an effective platform for realizing 

this synergy. This comprehensive and multi-dimensional understanding of issues is 

consistent with Henri Lefebvre's theory of the production of space and David Harvey's 

view on spatial capitalism. The development of critical thinking is also compatible 

with Paulo Freire's theory of liberatory pedagogy and John Dewey's learning by 

doing. These findings indicate that the synergy between social sciences and 

geography, in addition to enhancing academic literacy, helps in educating aware and 

active citizens. This research provides a practical and localized model for the 

transformation of humanities and social sciences education, which is responsive to 

the educational needs of the 21st century. 

Based on the findings of this study, specific and practical recommendations are 

provided. It is recommended that policymakers and curriculum planners move away 

from traditional curricula designed in silos and instead design interdisciplinary units 

that integrate concepts of social sciences and geography. For teachers, it is suggested 

that specialized in-service training courses be held to focus on skills in designing 

research projects, using digital geographic tools (such as GIS and open spatial data), 

and facilitating active learning. For school administrators, it is recommended that they 

create a supportive environment to ensure the successful implementation of this 

approach. For future research, a quantitative study with a broader statistical 

population and a longitudinal study to investigate the long-term effects of this 
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approach are recommended. In summary, the findings of this study emphasize the 

importance of innovative education in raising a generation of aware and responsible 

citizens who are not only capable of understanding the complexities of the world but 

also have the necessary tools to actively participate in solving its problems. This study 

shows that the synergy of social sciences and geography is a powerful tool for creating 

meaningful and life-relevant education. 
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  شتتتکلی  به  محیطی  و  اجتماعی  مستتتا    امروز،  پیوستتتت ¬هم¬به  و  پیچیده  دنیای  در : اهداف پیشییینه و 

  درک  که  دهدمی  ارا ه  مجزا  صورت به  را  حوزه  دو  این  اغلب  سنتی  آموزشی  نظام.  اندتنیده هم  در  ناپذیرجدایی

  علوم  افزاییهم  تتثییر  بررستتتی  هتد   بتا  پژوهش  این.  کنتدمی  محتدود  را  واقعی  جهتان  از  آموزاندانش  جتام 

  افزاییهم  این تحقق  چگونگی  و  آموزش در  جام   درک  ایجتاد  بر  ایرشتتتتتهبین  یادگیری  و  جغرافیتا  و  اجتمتاعی

 .شد  انجام

.  شتد  انجام  آموزدانش 20  و  معلم  10  شتام   هدفمند  گیرینمونه  از  استتفاده  با  حاضتر کیفی  پژوهش :هاروش

  تحلی   از  استتتفاده  با  و  القایی صتتورت  به  و  شتتد  آوریجم   ستتااتاریافتهنیمه  هایمصتتاحبه  طریق  از  هاداده

  از  هاداده  اعتبار  و  روایی  تضتتمین  برای.  رفت  کار به  اصتتلی  و  فرعی  مضتتامین  کدها،  استتتارا   برای  تماتیک

 .شد  استفاده  آموزشی  اسناد  با  مطابقت  و  همکاران  بررسی  کنندگان،شرکت  توسط  هاداده  بازاوانی

  بر  رویکرد  این  عمیق  تثییرات  دهندةنشتتان که  ستتاات  آشتتکار  را  اصتتلی  مضتتمون پنج  هاداده تحلی   ها:یافته

(  3  تحلیلی،  و  انتقادی  تفکر  هایمهارت  توستع (  2  چندبعدی،  و  جام   درک  ارتقای(  1:  استت  یادگیری  فرایند

  و  اجتماعی  پذیریمستئولیت  تقویت(  5  و  جغرافیایی،  و  فضتایی  ستواد  توستع (  4  فعال،  درگیری  و  انگیزه  افزایش

 .است  یافته  تحقق  محورپروژه  هایفعالیت  و  جغرافیا  و  اجتماعی  مفاهیم  تلفیق  طریق  از  افزاییهم.  محیطی

  و  فعال  پژوهشتتتگران  به  منفع   کنندگانمصتتتر   از  را  آموزاندانش  پروژه،  بر  مبتنی  یادگیری   گیری:نتیجیه

  این.  دهدمی  افزایش  را  آنان  پذیریمستئولیت  و  انگیزه  واقعی،  مستا   به  محتوا  پیوند  با  و  کندمی تبدی   منتقد

  و  اجتمتاعی  علوم  تلفیق در  نظری  نوآوری  آموزان،دانش  مشتتتارکت  و  فعتال  یادگیری  بر  ثکیتدر تت ب  علاوه  پژوهش

  و  فضتتتایی  ستتتواد  توستتتع   و  محلی  هایپروژه  طراحی  در  عملی  کاربرد  و  ایرشتتتتهمیان  آموزش  در  جغرافیا

 .دهدمی  ارا ه  محیطی-اجتماعی

 

 مقدمه

ستنتی   ایرشتته  مرزهای  از فراتر  رویکردهایی  نیازمند محیطی  و اجتماعی  هایچالش درک امروز،   پیوستتهمدر دنیای پیچیده و به

ای برای  رشتتهو عم  آموزش جغرافیا و علوم اجتماعی بر ضترورت ااندیشتیدن جغرافیاییو و یادگیری میان هاستت. تحوتت اایر در نظری

های  بندیهای آموزشتی رایج اغلب بر تقستیمبا این حال، نظام(. 2025، 2هوزنکلینگ؛ 2023،  1)ماد  های پیچیده تثکید دارندفهم پدیده

 کمک  تاصص تعمیق به  اگرچه تفکیک،  این.  شودمی  تدریس  مجزا چارچوبی در  شنااتی ةطوری که هر حوزگیرانه تکیه دارند؛ بهسات
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  را  چندبعدی مستثل  ح   توانایی  و شتودمی  هاپدیده  فضتایی  و  نهادی  اجتماعی،  پیوندهای از یکپارچه درک  گیریشتک   مان   اما  کندمی

های تحلیلی  اند که آموزش یکپارچه، دانش و مهارتمطالعات تجربی نشتتان داده(.  2008و همکاران،  3همونددارلینگستتازد )می  محدود

، 4دیکستون و آمپوفواستت ) های ستااتاری و مهارتی همراهستازی آن با چالشدهد اما پیادهطور معناداری افزایش میآموزان را بهدانش

 .(2024و همکاران،    5یننگو؛ 2020

های درستتی و ستتااتار دهد که ترکیب مفاهیم اجتماعی و فضتتایی در عم  ضتتعیت استتت و کتا ها نشتتان میدر ایران نیز پژوهش

؛ حستنی و وجدانی،  1395؛ افرااته،  1382ضتیا توانا،  ) اندای فراهم نکردهرشتتههای کافی برای یادگیری میانریزی آموزشتی فرصتتبرنامه

افزایی علوم ای، پژوهش حاضتتر چارچو  عملیاتی همرشتتتههای آموزش ستتنتی و اهمیت یادگیری میانتبا توجه به محدودی(.  1396

ای و ضترورت رشتتهالمللی، بر اهمیت آموزش میان. مطالعات پیشتین در ستطم ملی و بیندهداجتماعی و جغرافیا را مورد بررستی قرار می

انتد. بتا این حتال، باش عمتدة این فضتتتایی تتثکیتد داشتتتتته-هتای پیچیتدة اجتمتاعیافزایی علوم اجتمتاعی و جغرافیتا برای درک پتدیتدههم

های عملیاتی  تر به ارا   چارچو اند و کمهای موردی پردااتهاند یا صترفا  به بررستی تجربههای نظری محدود ماندهها یا به تبیینپژوهش

رو الأ پژوهشتی در زمین  طراحی و اند. از این  ای، توجه کردهتحصتیلی مدرستههای  ویژه در دورهقاب  اجرا در بستتر آموزش رستمی، به

 افزایی این دو حوزه در نظام آموزشی ایران همچنان وجود دارد.سازی الگوهای عملی همپیاده

 در اگررافیا افزایی میان علوم اجتماعی و جغهماین فرض شتک  گرفته استت که  پیشتینه، پژوهش حاضتر بر مبنای  مطالع    بر استا 

دهد و  ارتقا را  آموزاندانش  چندبعدی  فهم  تواندمی شتتود  اجرا و طراحی  هدفمند  آموزشتتی  اهدا   و  تدریس روش  محتوا، ستتطم ستته

افزایی  هم(.  1991،  6کلاین  ؛1403دویران،  کنتد )  تقویتت  را  محیطی–پتذیری اجتمتاعیهتای تحلیلی، تفکر انتقتادی و مستتتئولیتتمهتارت

 :عملیاتی شام طور به

، 7( )لوفورادغام مفاهیم اجتماعی )نابرابری، نهادها، مشتتارکت( با مفاهیم فضتتایی )مکان، توزی  مکانی، دستتترستتییی:  تلفیق محتوا.  1

 (.1994،  8؛ مسی1992

؛ 2025،  9میکا ومیچاندی و  اجتماعی )  –های فضتتاییمحور و تحلی  دادهاستتتفاده از یادگیری فعال، پروژه :کارهای تدریس  و ستتاز.  2

 (.1994،  10پاپرت

محیطی  –های مستتئوتنه نستتبت به مستتا   اجتماعیمحلی و نگرش   لث له، ح  مستتث های تحلی  مستترشتتد مهارت :اهدا  آموزشتتی.  3

 (.1991، 12؛ اور1996،  11رهیفر)
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درستتی  های اجتماعی و فضتایی بهدیدگاهای مانند فقر شتهری، مهاجرت داالی و نابرابری فضتایی در ایران بدون تلفیق مستا   پیچیده

ها  دهد که برای دستتیابی به نتایج پایدار، مداالهمطالعات موردی نشتان می(.  2025، 14بوندارنکو؛ 2011،  13)ستوجا قاب  تحلی  نیستتند

و    GIS ابزارهای تحلی  فضتایی مانندآوری باید فراتر از یک یا دو در  و شتام  توانمندستازی معلمان، اصتلاح محتوای درستی و فراهم

موان  اصتلی شتام  کمبود آموزش  (. در این راستتا 2025،  میچاندی و میکا و؛ 2023،  15رالینگز و راشتتون)  محور باشتندهای پروژهفعالیت

هد  اصتلی   ،بنابراین (.2020، 17و آمپوفو  کستونید ؛2025، 16متزگرو   یپر) معلم، ستااتار صتلب آموزشتی و فقدان مناب  پشتتیبان استت

افزایی علوم اجتماعی و جغرافیا در بستتر آموزشتی و ستنجش ستازی چارچو  عملیاتی هماین پژوهش بررستی چگونگی طراحی و پیاده

 :اند ازآموزان است. سؤاتت پژوهش عبارتتثییر آن بر ارتقای سواد اجتماعی و فضایی دانش

 محیطی دارد؟-آموزان از مسا   اجتماعیه تثییری بر ارتقای درک جام  و چندبعدی دانشافزایی علوم اجتماعی و جغرافیا چهم

 کند؟آموزان کمک میهای تحلیلی و تفکر انتقادی در دانشمهارت  این رویکرد چگونه به توسع

 کند؟آموزان ایفا میانشمحیطی د-پذیری اجتماعیافزایی این دو رشته چه نقشی در افزایش انگیزه، مشارکت و تقویت مسئولیتهم

 

 پژوهش  ینظر ی مبان

های فضتایی، و نظریه-های اجتماعیهای مرتبط با فضتا، نظریهمبانی نظری این پژوهش از سته محور اصتلی تشتکی  شتده استت: نظریه

ورودی، فراینتد و دهنتد و بته تحلیت   آموزش و یتادگیری. این ستتته محور در تعتامت  بتا یکتدیگر چتارچو  مفهومی پژوهش را شتتتکت  می

عنوان مبنتای تحلیلی پژوهش نیز بته کتار رفتته و در فراینتد افزون بر این، این چتارچو  نظری بته  کننتد.پیتامتدهتای متدل مفهومی کمتک می

در . آموزان بوده استتتها و پیامدهای یادگیری دانششتتناستتایی مفاهیم، مقوله  ةدهندهای کیفی، جهتکدگذاری، تحلی  و تفستتیر داده

 .صورت یکپارچه و با حفظ ارتباط منطقی ارا ه شده استه، هر محور بهادام

 

 های مرتبط با فضانظریه

بلکه در تعام  با ستااتارهای اقتصتادی، ستیاستی و   ؛دهد که فضتا یک بستتر ان ی یا ایستتا نیستتمطالعات فضتایی معاصتر نشتان می

 .دهدشود. این دیدگاه ناستین محور مبانی نظری پژوهش حاضر را تشکی  میاجتماعی تولید و بازتولید می

  ، کند که فهم مستا   اجتماعی بدون تحلی  بعد مکانی ناقص استت و فضتابا طرح مفهوم اچراش فضتاییو تثکید می (2011) ستوجا

 اتولید فضتتاو ستته بفعد فضتتا  در نظری (1992) لوفور. شتتودها و روابط اجتماعی محستتو  میدهی به نابرابریعال در شتتک عاملی ف

دهد که فضتا محصتول نیروهای اجتماعی و ستیاستی استت؛ دیدگاهی که کند و نشتان میرا معرفی می(  شتده و زیستتهشتده، تصتورادراک)

 
13. Soja 

14. Bondarenko 

15. Rawlings & Rushton 

16. Parry & Metzger 

17. Dickson& Ampofo 
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دهد که  داری فضتایی، نشتان میبا تثکید بر سترمایه( 2005) 18. هارویکندغرافیایی حمایت میطور مستتقیم از پیامد ستواد فضتایی و جبه

ستتازمان فضتتایی شتتهرها بازتابی از روابط قدرت و فرایندهای اقتصتتادی استتت. این تحلی  مبنای نظری پیامد درک چندبعدی مستتا    

عد تجربی و ادراکی فضتتتا را بف( 1980) ستتتک  و( 2001)  19توانفو  پردازان، ییدر کنار این نظریه  .کندفضتتتایی را تقویت می-اجتماعی

ها مبنای این نظریه. آموزان از فضتا، باشتی استاستی از فهم فضتایی آنان استتدانش   زیستت   دهند که تجربکنند و نشتان میبرجستته می

دهد و پیامدهای درک چندبعدی و سواد فضایی  میرا شک    افزایی علوم اجتماعی و جغرافیاهم( 1)شک  شمارة   اورودیو مدل پژوهش

های مربوط به درک عنوان چارچو  تحلیلی برای کدگذاری و تفستتیر دادههای فضتتایی بهدر این پژوهش، این دیدگاه.  کندرا توجیه می

 .اندآموزان به کار گرفته شدهدانش  زیست  ها و تجربمکانی، توزی  فضایی پدیده

 

 فضایی-های اجتماعی نظریه

متقاب  ستتااتارهای اجتماعی و ستتازمان فضتتایی را توضتتیم     هایی استتتوار استتت که رابطمحور دوم مبانی نظری پژوهش بر نظریه

دهد که  بیند و نشتان میای دوطرفه مییابی، کنش انستانی و ستااتار اجتماعی را در رابطهستاات  در نظری (1986)  20گیدنز.  دهندمی

با   (2004) 21کستلز. عناصر کلیدی بازتولید سااتار هستند. این دیدگاه با پیامد تفکر تحلیلی و انتقادی پیوند مستقیم دارد  ،فضا و زمان

شود. این نظریه مبنای  های فضایی سازماندهی میای، قدرت از طریق شبکهشتبکه  معدهد که در جاهاو، نشتان میمفهوم افضتای جریان

با تثکید بر اچندتیگی  ( 1994) مستتی.  رودمحور به کار میتحلی  نابرابری فضتتایی و مستتا   شتتهری استتت که در فرایند آموزش پروژه

ستیتی و فرهنگی استت. این مفهوم بستتر نظری تزم برای  دهد که فضتا محصتول تعام  نیروهای اجتماعی، اقتصتادی، جنفضتاو، نشتان می

مبنای نظری پیامدهای   وفضتتایی پیوند جامعه و فضتتا را توضتتیم -های اجتماعینظریه.  کندپیامد درک جام  و چندبعدی را فراهم می

منظور تبیین پیوند  پژوهش، بههای کیفی  ها در تحلی  دادهاین نظریه.  دهنددرک چندبعدی و تفکر انتقادی مدل پژوهش را شتتتک  می

 اند.گرفته قرار  استفاده مورد محیطی–آموزان، سااتارهای اجتماعی و الگوهای فضایی مسا   اجتماعیهای دانشمیان کنش

 

 های آموزش و یادگیرینظریه

.  دهند ش را تشتکی  میهایی استتوار استت که فرایند یادگیری را توضتیم و استا  افرایندو مدل مفهومی پژوهمحور ستوم بر نظریه

آموزان بتا  کنتد کته یتادگیری زمتانی عمیق و پتایتدار استتتت کته دانشایتادگیری از طریق عمت و تتثکیتد می   بتا نظریت(  1997) 22ییجتان دیو

   باش بر توستع در آموزش رهایی(  1996)  فریره.  دهدمستا   واقعی درگیر شتوند. این نظریه پیامد انگیزه و درگیری فعال را توضتیم می

  بتا نظریت (1991)  کلاین.  رد؛ بنتابراین مبنتای نظری پیتامتد تفکر انتقتادی استتتتهتای نتابرابری تتثکیتد داآگتاهی انتقتادی و تحلیت  ریشتتته

افزایی در پژوهش حاضتتر دهد و مستتتقیما  از رویکرد همها برای ح  مستتا   پیچیده را توضتتیم میرشتتتگی، اهمیت تلفیق دانشمیان

 
18.  Harvey 

19. Tuan 

20. Giddens 

21. Castells 

22. Dewey 
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های دیویی و فریره بنا شتتده و یکی از مؤیرترین و نظریه  گراییستتازنده   نیز بر پای (البیپی) یادگیری مبتنی بر پروژه.  کندحمایت می

 ها مبنای فرایند مدل پژوهشاین نظریه(.  2004، 23لوریست-هملو) له استتث پذیری اجتماعی و ح  مستمستئولیت   ها برای توستعروش

های بر این استا ، نظریه.  کنندمحیطی را توجیه می-پذیری اجتماعیهستتند و پیامدهای تفکر انتقادی، انگیزه و مستئولیت والبیپیا

محور بته کتار  هتای پروژهآموزان در فعتالیتتعنوان مبنتای تحلیت  فراینتدهتای مشتتتارکتت، تعتامت ، انگیزه و تفکر انتقتادی دانشیتادگیری بته

 .اندرفته

ها  افزایی علوم اجتماعی و جغرافیا با چالشای و همرشتتهدهد که آموزش میانالمللی نشتان میمطالعات پیشتین در ستطم ملی و بین

 :دهدارا ه میرا پژوهشی مرتبط با موضوع   ترین پیشینای از مهمالاصه 1رو است. جدول  های مشاصی روبهو فرصت

 

 . افزایی علوم اجتماعی و جغرافیاهم  های مرتبط باپژوهش  پیشین .1جدول 

Table 1. Review of Studies Related to the Synergy Between Social Sciences and Geography. 
 

 نویسنده / سال
کشور / بافت 

 پژوهش
 نکته مرتبط با مقاله  موضوع / یافته اصلی

 المللی بین 2023ماد، 
یادگیری  ضرورت ااندیشیدن جغرافیاییو و  

 های پیچیدهای برای فهم پدیدهرشتهمیان
 اهمیت آموزش تلفیقی در سطم جهانی   ةدهندنشان

 آلمان  2025، هوزنکلینگ
میان آموزش  و  رشتهاجرای  جغرافیا  در  ای 

 ریاضیات 
 الگویی برای طراحی درو  تلفیقی 

 انگلستان  2023، رالینگز و راشتون

حرفه معلمان  هویت   Teacher)  جغرافیا ای 

Educators)، یادگیری  نقش فرایند  و  ها 

ای آنان در مواجهه با تغییرات سیاستی حرفه

 ( VUCAفضای)محیطیهای زیستو بحران

ها  تثکید بر توانمندسازی معلمان و نقش کلیدی آن

اجتماعی و تربیت معلمانی آگاه    در آموزش فضایی/

 به عدالت اجتماعی و محیطی

 اوکراین  2025، بوندارنکو
با جغرافیا  مفاهیم  GIS آموزش  تلفیق  و 

 فضایی و اجتماعی 
 محور ابزارهای عملی برای آموزش پروژه

 غنا 2020، و آمپوفو کسونید
ای  رشتههای آموزش میانها و فرصتچالش

 در مدار  پایه 
 های اجرایی در ایران پیوند با محدودیت

 وضعیت تاریای و شکا  موجود در آموزش ایران  ایرشتهمیانجغرافیای  ایران  1395افرااته، 

 افزایی در آموزش پایه نظری برای هم تعام  علوم اجتماعی و جغرافیا  ایران  1382ضیا توانا، 

 های درسی تحلی  محتوای کتا  ایران  1396حسنی و وجدانی، 
و    ةدهندنشان اجتماعی  علوم  بین  تلفیق  کمبود 

 جغرافیا 

 ایران  1403دویران، 
افزایی علوم اجتماعی و  چارچو  عملیاتی هم

 جغرافیا 
 حاضر    مدل عملیاتی برای مقال 

 

شتتواهد و تجربیات ارزشتتمند، عمدتا  به بررستتی     رغم ارا شتتده علیهای انجامتوان دریافت که پژوهشفوق، می   با توجه به پیشتتین

های آموزشتتی رستتمی ارا ه  اند و چارچو  عملیاتی مشتتاص و قاب  اجرا در محیطهای نظری محدود ماندهتجربیات موردی یا تحلی 

 
23. Hmelo-Silver 
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  چارچو   پروژه، بر مبتنی  یادگیری  و  فضتتایی-های فضتتایی، اجتماعیا ترکیب نظریهکند باند. بنابراین، پژوهش حاضتتر تلاش مینکرده

 .آموزان را بررسی کندنشدا  یادگیری بر آن  تثییر و طراحی را جغرافیا و  اجتماعی علوم  افزاییهم  عملیاتی

وه بر تبیین چارچو  نظری ی و یادگیری شتک  گرفته و علافضتای-های فضتایی، اجتماعینظریه   مدل مفهومی پژوهش حاضتر بر پای

افزایی  ها )همهای کیفی مورد استتتفاده قرار گرفته استتت. در این مدل، ورودیعنوان چارچو  تحلیلی در فرایند تحلی  دادهپژوهش، به

 ار گرفتهآموزان قرنی و اجتماعی دانشمکا درک تحلی   مبنای  فضتایی،-های فضتایی و اجتماعیعلوم اجتماعی و جغرافیا( بر استا  نظریه

ال، برای تحلی  تعاملات، مشتتارکت فعال و بیپی  های دیویی، فریره و چارچو . فرایند یادگیری مبتنی بر پروژه، با اتکا به نظریهاستتت

های تحلیلی، در تفستتیر پیامدهای  عنوان مقولههای مدل بهآموزان به کار رفته استتت. همچنین اروجیگیری تفکر انتقادی دانششتتک 

گرفته  قرار استتتفاده مورد جغرافیایی  و  فضتتایی ستتواد  توستتع   و محیطی–پذیری اجتماعیی از جمله درک چندبعدی، مستتئولیتیادگیر

 است.

 

 .مدل مفهومی پژوهش .1شکل 

Figure 1. Conceptual Model of the Study. 
 

 

 شناسی پژوهش روش

 اصتتفهان شتتهر دولتی  داتران مدار  در جغرافیا و اجتماعی علوم افزاییهم تثییر بررستتی به کیفی رویکرد با حاضتتر پژوهش

های ااص آموزشتی و فرهنگی این مدار  انجام شتد که امکان بررستی دقیق تعام   نتاا  مدار  داترانه به دلی  ویژگی. اپردازدمی

 استا  بر پژوهش .کندا فراهم میای ررشتتههای میانتثییر ستبک یادگیری و تعام  گروهی در پروژه  ةآموزان و معلمان و مشتاهددانش
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(.  2018،  24)ین گردد فراهم اود واقعی بستتر در پدیده از عمیق و جام  درک کستب امکان تا استت شتده طراحی موردی  مطالع روش

،  25)پاتون باشتند داشتتهرا  پژوهش موضتوع با مرتبط دانش و تجربه که شتوند انتاا  افرادی تا شتد انجام هدفمند صتورت به گیرینمونه

ای انتاا  شتدند؛ بنابراین، تثکید بر توانایی  رشتتههای میانعملی و نقش فعال در اجرای پروژه   کنندگان بر استا  تجربشترکت  (.2014

دهتد کته کتاری یتا ستتتن دقیق. این انتاتا  اطمینتان می   محور بود و نته متدرک تحصتتتیلی، ستتتابقتآنتان در یتادگیری پروژه   و تجربت

نفر   20نفر معلم و    10محور بودنتد. در مجموع،  فراینتد آموزش پروژه  ةهتای واقعی و عمیق دربتاردیتدگتاه  قتادر بته ارا ت  کننتدگتانمشتتتارکتت

آموزان در ستتتال ستتتوم  آموز در پژوهش مشتتتارکت کردند. معلمان تدریس علوم اجتماعی و جغرافیا را بر عهده داشتتتتند و دانشدانش

 هد.دکنندگان را نشان میمشارکت دبیرستان حضور داشتند. جدول زیر سیمای

 .کنندگان پژوهشسیمای مشارکت .2جدول  

Table 2. Profile of the Study Participants. 

 

 کلاس / سال تحصیلی نقش / درس مرتبط  تعداد  گروه

 - ا تدریس علوم اجتماعی و جغرافی 10 معلمان 

 سال سوم دبیرستان  - 20 دانش آموزان 

 

هتا و تجربیتات ستتتااتتاریتافتته گردآوری شتتتدنتد کته انعطتا  تزم برای کتاوش عمیق دیتدگتاههتای نیمتههتا از طریق مصتتتاحبتهداده

 (.2017،  26)برنارد دهدو در عین حال چارچوبی برای پوشتتش موضتتوعات اصتتلی پژوهش ارا ه می  کندمیکنندگان را فراهم مشتتارکت

سؤال اصلی بود که توسط پژوهشگر تهیه و با مشورت دو متاصص محتوای آموزشی تثیید شد. هر مصاحبه  10راهنمای مصاحبه شام  

شتد. علاوه بر  به متن  تبدی    27دقیقه طول کشتید و پس از کستب رضتایت آگاهانه، ضتبط و به صتورت رونویستی دقیق  60تا   45بین 

تری از فرایند آموزش  تر و غنیآموزان نیز مورد بررستتی قرار گرفت تا دید جام ای دانشپروژههای  مصتتاحبه، استتناد آموزشتتی و فعالیت

 .فراهم شود

ها )معلمان،  ها به صتورت دستتی و با رعایت دقت تزم انجام شتد. برای افزایش اعتبار و اعتمادپذیری نتایج، از ت لیا دادهتحلی  داده

تمامی مراح   .  استتفاده شتد 29کنندگانبازبینی توستط شترکتو    28ی توستط همکاران پژوهشتگرآموزان و استناد آموزشتی(، بازبیندانش

ها حفظ شد و  کنندگان ااذ و محرمانگی دادهپژوهش با رعایت اصتول االاق پژوهش کیفی انجام شتد. رضتایت آگاهانه از تمامی مشتارکت

 .ها صرفا  برای اهدا  پژوهش محدود گردیداستفاده از داده

 

 های پژوهش  یافته 

 
24. Yin 

25. Patton 

26. Bernard 

27. Verbatim 

28. Peer debriefing 

29. Member checking 



 .Rezaee et al                                                                   (                82)                                                                                            انو همکار رضائی

 

آموزان و معلمان و ستتتااتاریافته با دانشهای نیمههای کیفی حاصتتت  از مصتتتاحبههای پژوهش از طریق تحلی  تماتیک دادهیافته

آموزان  افزایی علوم اجتماعی و جغرافیا بر یادگیری دانشبررستی استناد درستی استتارا  شتد. این تحلی  با هد  درک عمیق از تثییر هم

های مصتاحبه و ها و مشتاهدات کلیدی از دادهاستتارا  گزاره :کدگذاری اولیه. 1 :اصتلی بود  فرایند تحلی  شتام  سته مرحل.  شتدانجام 

،  ها بستگی دادهتر برای شناسایی روابط علت و معلولی و همسازماندهی کدهای اولیه در قالب مفاهیم گسترده :کدگذاری یانویه. 2د،  اسنا

 .ها در قالب پنج مضمون اصلی پژوهشبندی آناستارا  مضامین فرعی از کدهای یانویه و طبقه :گیری مضامین فرعی و اصلیشک .  3

 

 ارتقای درک جامع و چندبعدی 

هتا نشتتتان داد کته تلفیق علوم اجتمتاعی و جغرافیتا در قتالتب یتادگیری مبتنی بر پروژه، موجتب ارتقتای درک جتام  و حلیت  دادهت

  نگاه   پیامدها، و  هاعلت تحلی   شام   اصتلی  بعد چهار طریق  از مضتمون این. استت  شتده  فضتایی-آموزان از مستا   اجتماعیی دانشچندبعد

 گرفت. شک   مکانی روابط تحلی  و  چندبعدی ادراک سیستمی،

  . ها را شتتناستتایی کنندها و اطلاعات محلی توانستتتند روابط علت و معلولی پدیدههای آماری، نقشتتهداده   آموزان با مقایستتدانش

های اجتماعی و افهمیدم مهاجرت فقط از فقر نیستت، اشتکستالی هم دلیلشتهو. همچنین، نگاه ستیستتمی به مستا   موجب شتد پدیده

ادراک و.  هر محلته بتا اتدمتات و امکتانتات متفتاوت ارتبتاط مستتتتقیم داردادیتدیم جمعیتت  .  فضتتتایی را در تعتامت  بتا یکتدیگر تحلیت  کننتد

محله را دیدیم، فهمیدیم عوام  ماتلت بر   ةاوقتی پروژ  .های محلی تقویت شتدهای ماتلت و دادهچندبعدی از طریق مواجهه با دیدگاه

افهمیدیم    .عوام  فضتتایی و اجتماعی را درک کنندآموزان امکان داد وابستتتگی متقاب   و تحلی  روابط مکانی به دانش هم تثییر دارندو

 .نبودن پارک، مدار  و مراکز بهداشتی همه با هم مرتبط استو

افزایی علوم اجتماعی دهد که همراستتاستت و نشتان میادرک ستیستتمی و فضتاییو در مدل مفهومی پژوهش هم  ها با مؤلفاین یافته

 شود.می منجر  فضایی–ور مستقیم به ارتقای فهم چندبعدی مسا   اجتماعیطمحور، بهو جغرافیا از طریق یادگیری پروژه

 

 و.ارتقای درک جام  و چندبعدیا مضمون فرایند کدگذاری برای  .3جدول 

Table 3. The Coding Process for the Theme “Enhancing Comprehensive and Multidimensional Understanding”. 

 

 مضامین فرعی  مضامین اصلی
کدهای  

 ثانویه
 قول شاهد/نقل کدهای اولیه 

ارتقای درک  

جام  و  

 چندبعدی 

ها و  تحلی  علت

 پیامدها 

درک  

ارتباطات  

علت و  

 معلولی 
 

های پراکندگی  نقشه  ةمشاهد

های آماری  داده  فقر؛ مقایس 

های  ها؛ تحلی  پروژهبا نقشه

 اجتماعی 

های آماری،  داده  با مقایس ا : آموزان و معلمان(قول ترکیبی )دانشنق 

هایی مانند  آموزان دریافتند که پدیدهها و اطلاعات محلی، دانشنقشه

 و. ایی استمهاجرت حاص  تعام  عوام  اقتصادی، محیطی و فض

ارتقای درک  

جام  و  

 چندبعدی 

 نگاه سیستمی 

دیدگاه  

سیستمی 

 به مسا  

بررسی تغییرات کاربری  

زمین؛ تحلی  اسناد رسمی و  

محلی؛ تحلی  روند مهاجرت  

 و جمعیت 

زمان جمعیت،  تحلی  هم: ا(و معلمان آموزان )دانش قول ترکیبیق ن 

مسا   شهری را  آموزان کمک کرد ادمات و کاربری زمین به دانش

 و.پیوسته درک کنندهمصورت یک نظام بهبه
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ارتقای درک  

جام  و  

 چندبعدی 

 ادراک چندبعدی 

   مقایس 

های  دیدگاه

محلی و  

 رسمی 

مصاحبه با اهالی محله؛  

های محلی؛  فعالیت  ةمشاهد

های  تحلی  گزارش

 های شهری سازمان

های  دیدگاهمواجهه با : ا(و معلممان  آموزان قول ترکیبی )دانشنق 

های رسمی نشان داد که مسا   محله تنها از یک زاویه  محلی و داده

 و.قاب  فهم نیستند

ارتقای درک  

جام  و  

 چندبعدی 

 تحلی  روابط مکانی 

شناسایی  

وابستگی  

متقاب   

 عوام 

های توزی   تحلی  نقشه

ها و  ادمات؛ بررسی فاصله

های  مسیرها؛ تحلی  داده

 مکانی و اجتماعی 

های توزی   تحلی  نقشه: اآموزان و معلمان(قول ترکیبی )دانشنق 

صورت  ادمات نشان داد کمبود امکانات آموزشی، بهداشتی و تفریحی به

 و. اندفضایی به یکدیگر وابسته

 

 های تفکر انتقادی و تحلیلی مهارت  ۀتوسع

هتای تفکر انتقتادی و تحلیلی علوم اجتمتاعی و جغرافیتا، مهتارتهتای پژوهش نشتتتان داد کته یتادگیری مبتنی بر پروژه و تلفیق  یتافتته

های  های تفکر انتقادی و تحلیلیو از طریق پنج محور فرعی شام  تحلی  دادهمهارت  آموزان را تقویت کرد. مضمون اصلی اتوسعدانش

تحقق یافت. کدهای یانویه   ،فکر بازتابیچندمنظوره، شتتناستتایی روابط علت و معلولی، نقد و ارزیابی مناب ، طراحی ستتؤال پژوهشتتی و ت

ها  گیریها، تحلی  روابط پنهان، تدوین ستؤال تحقیق مستتق  و تحلی  نتیجهها با مناب  ماتلت، بررستی تضتاد دادهداده  شتام  مقایست

م، دیدیم بعضتتی چیزها ها را با هم مقایستته کردیآموزان اظهار کردند: اوقتی دادهبود و هر کد با کدهای اولیه پشتتتیبانی شتتد. دانش

متفاوت بودو، امناب  رستتمی همیشتته دقیق نیستتتندو و استتؤال طراحی کردیم و دنبال جوا  رفتیمو، در حالی که معلمان افزودند:  

ای  هدهد که فعالیتها را نقد کنندو. این نتایج نشتان میها را با دقت بررستی کنندو و اتوانستتند استتدتلآموزان یاد گرفتند دادهادانش

های طراحی ستتؤال پژوهشتتی،  ها را قادر ستتااته مهارتستتاده به تحلی  پیچیده ارتقا داده و آن  ةآموزان را از مشتتاهدمحور دانشپروژه

( 1هتای شتتتنتااتی در متدل مفهومی پژوهش )شتتتکت   هتا بتا باش اروجیاستتتتتدتل منطقی را تمرین کننتد. یتافتته  ارزیتابی منتاب  و ارا ت

 .دهدتفکر انتقادی و تحلیلی نشان می  محور را در توسعیادگیری پروژه  اوانی دارد و فرایندهم

 

 و.تفکر انتقادی   توسعا مضمون فرایند کدگذاری برای . 4جدول 

Table 4. The Coding Process for the Theme “Developing Critical Thinking”. 

 

 مضامین اصلی
مضامین  

 فرعی

کدهای  

 ثانویه
 قول شاهد/نقل کدهای اولیه 

های  مهارت  توسع

تفکر انتقادی و  

 تحلیلی

تحلی  

های  داده

 چندمنظوره 

   مقایس 

ها با  داده

 مناب  ماتلت 

ها؛  تحلی  کیفیت داده

نتایج  مقایسه  

آزمایشگاهی؛ بررسی  

 ها تضاد داده

)دانشنق  ترکیبی  معلمان(قول  و  اآموزان  های  داده   مقایس : 

دانش به  تشایص  ماتلت  را  نتایج  تفاوت  کرد  کمک  آموزان 

داده و  مناب   کیفیت  و  بیشدهند  دقت  با  را  بررسی  ها  تری 

 و. کنند

های  مهارت  توسع

تفکر انتقادی و  

 تحلیلی

شناسایی  

علت و   روابط 

 معلولی 

تحلی  روابط  

 پنهان 

تعیین عوام  مؤیر؛  

بررسی روابط پنهان؛  

 تثییرات متقاب  تحلی  

)دانشق ن  ترکیبی  معلمان(قول  و  اآموزان  پروژه:  ها  تحلی  

و   ندارند  علت  یک  تنها  فضایی  و  اجتماعی  مسا    داد  نشان 

 و.  گذارندصورت متقاب  بر یکدیگر ایر میعوام  ماتلت به

های  مهارت  توسع

تفکر انتقادی و  

 تحلیلی

نقد و ارزیابی  

 مناب  

بررسی اعتبار  

مناب  رسمی  

 و محلی 

ها؛  نقد صحت داده

شناسایی تضادها؛  

 تحلی  قابلیت اعتماد 

)دانشنق  ترکیبی  معلمان(قول  و  ا آموزان  مناب   :  بررسی 

ها را بسنجند  آموزان اعتبار دادهرسمی و محلی باعا شد دانش

 و.تری داشته باشندشده نگاه انتقادیو نسبت به اطلاعات ارا ه
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های  مهارت  توسع

تفکر انتقادی و  

 تحلیلی

طراحی و  

بررسی سؤال  

 پژوهشی

تدوین سؤال  

تحقیق  

 مستق 

طراحی سؤال؛  

ها؛  آوری دادهجم 

 ها تحلی  پاسخ

)دانشق ن  ترکیبی  معلمان(قول  و  اآموزان  با  دانش:  آموزان 

داده تحلی   و  پژوهشی  سؤال  و  طراحی  تحقیق  فرایند  ها، 

 و.صورت عملی تجربه کردندبه  استدتل مبتنی بر شواهد را

های  مهارت  توسع

تفکر انتقادی و  

 تحلیلی

تفکر بازتابی  

و استدتل  

 منطقی

تحلی  

ها  گیرینتیجه

 و پیشنهادها

بررسی صحت  

نتیجه    ها؛ ارا استدتل

ها؛ تحلی  مبتنی بر داده

 نقاط ضعت و قوت 

)دانشق ن  ترکیبی  معلمان(قول  و  ا آموزان  و  بازنگری  :  نتایج 

دادهآن   مقایس  با  استدتلها  نقد  توانایی  اصلاح  ها،  و  ها 

 و.ها را تقویت کردگیرینتیجه

 

 افزایش انگیزه و درگیری فعال 

های کیفی نشتتان داد که یادگیری مبتنی بر پروژه و پردااتن به مستتا   واقعی، موجب افزایش انگیزه و درگیری فعال  حلی  دادهت

آموزان شتده استت. مضتمون اصتلی اافزایش انگیزه و درگیری فعالو از طریق پنج محور فرعی شتام  احستا  ایرگذاری، معناداری دانش

ها و ح  های محلی، تحلی  دادهشتک  گرفت. مشتارکت در پروژه  ،آموز، یادگیری اکتشتافی و همکاری گروهییادگیری، نقش فعال دانش

موزان نقش فعالی در فرایند یادگیری داشتته باشتند و یادگیری را معنادار، جذا  و مرتبط با زندگی واقعی  آمستا   واقعی باعا شتد دانش

فراینتد ستتتو و بیتانگر این استتتت کته ( هم1در متدل مفهومی پژوهش )شتتتکت    مؤلفت  انگیزه و درگیری فعتالهتا بتا  این یتافتته.  تجربته کننتد

 و همچنین درگیری فعال اواهد شد.باعا ارتقای انگیزه محور چگونه یادگیری پروژه

 

 و.افزایش انگیزه و درگیری فعالا مضمون فرایند کدگذاری برای  .5جدول 

Table 5. The Coding Process for the Theme “Increasing Motivation and Active Engagement”. 

 

مضامین  

 اصلی 

مضامین  

 فرعی

کدهای  

 ثانویه
 قول شاهد/نقل کدهای اولیه 

افزایش انگیزه  

و درگیری  

 فعال 
 

احسا   

 ایرگذاری 

ارتباط با  

مسا    

 محلی 

   محل  ة پروژه دربار

ایر   ةآموز؛ مشاهددانش

واقعی فعالیت؛ تحلی   

 نتایج پروژه 

ترکیبی )دانشنقت  و معلمتان(قول  اآموزان  بته  :  پردااتن 

آموزان احستتا  مالکیت و مستتا   محله باعا شتتد دانش

ایرگتذاری داشتتتتته بتاشتتتنتد و نقش اود را در نتتایج پروژه  

 و.طور ملمو  درک کنندبه

افزایش انگیزه  

و درگیری  

 فعال 

 

معناداری  

 یادگیری 

  ةمشاهد

کاربرد در   

در زندگی  

 واقعی

  ةتجربه عملی؛ مشاهد 

کاربرد اجتماعی در ؛  

 های واقعی تحلی  م ال

)دانتشنتقتت  تترکتیتبتی  متعتلتمتتان(قتول  و  اآمتوزان  اجترای  : 

های واقعی نشان داد محتوای درو  با زندگی روزمره  پروژه

تر  یادگیری را معنادار و جذا ارتباط دارد و همین موضتوع  

 و.کرد

افزایش انگیزه  

و درگیری  

 فعال 
 

نقش فعال  

 آموز دانش

یادگیری  

مبتنی بر 

 پروژه

یادگیری از طریق تحقیق؛  

پرسش و پاسخ در گروه؛  

ح  برای  طراحی راه

 مسا   واقعی 

)دانتشنتقتت  تترکتیتبتی  متعتلتمتتان(قتول  و  اآمتوزان  یتتادگتیتری  : 

گیری و آموزان را به تحقیق، تصتمیمدانش  ه،مبتنی بر پروژ

 و.مشارکت فعال در فرایند یادگیری سوق داد

افزایش انگیزه  

و درگیری  

 فعال 

 

یادگیری  

 اکتشافی 

ح     تجرب

 واقعی   لثمس

های محلی؛  ح  چالش

سازی موقعیت  شبیه

  ةواقعی؛ طراحی پروژ

 عملی

مستتتا ت   حت   : اآموزان و معلمتان(قول ترکیبی )دانشنقت 

عملی، یتادگیری را بته فراینتدی اکتشتتتافی     واقعی و تجربت

را تقویتت  تبتدیت  کرد کته تفکر و کنجکتاوی دانش آموزان 

 و.نمود

افزایش انگیزه  

و درگیری  

 فعال 
 

همکاری و  

 مشارکت 

تعام   

گروهی در  

 پروژه

کار گروهی؛ تبادل دانش و  

 گروهی  ةپروژ   مهارت؛ ارا 

کتار گروهی در  : اآموزان و معلمتان()دانشقول ترکیبی نقت 

تعتامت  و تقویتت  هتا موجتب تبتادل ایتدهپروژه افزایش  هتا، 

 و.آموزان شددانش  ةانگیز
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 سواد فضایی و جغرافیایی  ۀتوسع

آموزان را در درک و دانشهای جغرافیایی، توانایی  ای و استتتتفاده از فناوریهای پروژههای کیفی نشتتتان داد که فعتالیتتتحلیت  داده

ستواد فضتایی و جغرافیاییو از طریق پنج محور فرعی شتام  درک   تحلی  مستا   فضتایی تقویت کرده استت. مضتمون اصتلی اتوستع

.  گرفت شتتک   انتقادی-های انتزاعی و تفکر فضتتاییهای فضتتایی، تحلی  دادهالگوهای فضتتایی، کاربرد فناوری در یادگیری، تحلی  داده

مکانی را شتناستایی    ةآموزان بتوانند الگوها و روابط پیچیدهای مکانی باعا شتد دانشو تحلی  داده  GIS  ،Google Earthاز    استتفاده

 باش  مؤلف  ستواد فضتایی و جغرافیایی در  با  مضتموناین . کنند و دیدگاهی چندبعدی نستبت به مستا   شتهری و محیطی پیدا کنند

افزایی علوم اجتماعی و جغرافیا در فرایند آموزش  دهد که هماوان استتت و نشتتان میهم( 1 شتتک )  پژوهش  مفهومی  مدل در اروجی

   شود. آموزاندانش در  باعا توسع  سواد فضایی و جغرافیایی تواندمی محور چگونهپروژه

 

 و.سواد فضایی   توسعا مضمون فرایند کدگذاری برای  .6جدول 

Table 6. The Coding Process for the Theme “Developing Spatial Literacy”. 
 

 مضامین اصلی
مضامین  

 فرعی

کدهای  

 ثانویه
 قول شاهد/نقل کدهای اولیه 

سواد فضایی و     توسع

 جغرافیایی 

درک  

الگوهای  

 فضایی 

توانایی  

اواندن و  

تحلی  

 ها نقشه

نتقشتتتته و تتحتلتیتت   هتتا 

ها؛ شتتتناستتتایی  پراکندگی

و اتدمتات؛   فقر  الگوهتای 

 هاهمبستگی داده  ةمشاهد

آموزان  دانشا: )دانش آموزان و معلمان( قول ترکیبینق 

توانستند الگوهای فقر و ادمات و نقاط بحرانی را از نقشه  

 و.ییر توزی  ادمات را تحلی  کنندثتشایص دهند و ت

سواد فضایی و     توسع

 جغرافیایی 

کاربرد  

فناوری در  

 یادگیری 

اده از  استف

های  فناوری

 جغرافیایی 

 Google و GIS استتفاده از

Earthهای  ؛ طراحی نقشتته

های  موضتوعی؛ تحلی  داده

 جغرافیایی

و    GIS استفاده ازا: )دانش آموزان و معلمان( قول ترکیبینق 

تر  تر و بصریآموزان دقیقابزارهای دیجیتال باعا شد دانش

 و.ها را تحلی  کنندداده

سواد فضایی و     توسع

 جغرافیایی 

تحلی  

های  داده

 فضایی 

توانایی  

اواندن و  

تحلی  

 ها نقشه

های محلی با  داده   مقایستت

تحلیت  توزی   نقشتتتته هتا؛ 

ادمات؛ بررستتی الگوهای  

 تراکم جمعیت

آموزان  دانشا: )دانش آموزان و معلمان( قول ترکیبینق 

نه  مدرسه تا مراکز ادمات و تراکم جمعیت چگو    دیدند فاصل

 و.گذاردییر میثبر دسترسی ت

سواد فضایی و     توسع

 جغرافیایی 

تحلی  

های  داده

 انتزاعی 

استارا   

اطلاعات از  

های  تیه

 نقشه 

های نقشتتته؛  بررستتتی تیه

شتتناستتایی روابط مکانی؛  

داده هتتای تتتحتتلتتیتت  

 شدهآوریجم 

  های تیه ابا : )دانش آموزان و معلمان( قول ترکیبینق 

- اجتماعی پیچیدة روابط  توانستند آموزاندانش نقشه،  ماتلت

 کنندو. شناسایی   را  فضایی

سواد فضایی و     توسع

 جغرافیایی 

تفکر فضایی  

 و انتقادی 

شناسایی  

الگوها و  

 پیامدها 

تحلیت  علت  و پیتامتدهتا؛  

تتغتیتیترات؛ پتیتش بتیتنتی 

 بررسی سناریوهای ماتلت 

آموزان  دانشا: )دانش آموزان و معلمان( قول ترکیبینق 

توانستند ایرات تغییرات کاربری زمین و تصمیمات شهری را  

 دو.بینی و تحلی  کننپیش

 

 پذیری اجتماعی و محیطیتقویت مسئولیت
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نستتتبتت بته هتای عملی، آگتاهی آنهتا را  هتای محلی و فعتالیتتآموزان در پروژههتای کیفی نشتتتان داد کته مشتتتارکتت دانشتحلیت  داده

پذیری  مستئولیت فردی و جمعی افزایش داده و حس تعلق اجتماعی و محیطی را تقویت کرده استت. مضتمون اصتلی اتقویت مستئولیت

اجتماعی و محیطیو از طریق پنج محور فرعی شتتام  تعلق و دغدغه اجتماعی، درک تثییر فردی و جمعی، تحلی  محیطی، شتتهروندی 

ها توانستتند پیامدهای  ها و مشتارکت در پروژهایر فعالیت  ةآموزان با مشتاهدیری شتک  گرفت. دانشگفعال و مستئولیت جمعی و تصتمیم

مؤلفت  بتا   مضتتتموناین    .تر عمت  کننتدگیری و اقتدامتات جمعی مستتتئوتنتهدر تصتتتمیم  ،اجتمتاعی و محیطی اقتدامتات اود را درک کرده

افزایی علوم دهد که هماوان استتت و نشتتان میهم(  1 شتتک )  پژوهش مفهومی  مدل در پذیری در باش پیامدها و اروجیمستتئولیت

 شود.می منجر آموزاندانش در پذیری اجتماعی و محیطیتقویت مسئولیتمحور چگونه به اجتماعی و جغرافیا در فرایند آموزش پروژه

 

 و.پذیریتقویت مسئولیتا مضمون فرایند کدگذاری برای  .7جدول 

Table 7. The Coding Process for the Theme “Enhancing Responsibility”. 

 

 مضامین اصلی
مضامین  

 فرعی

کدهای  

 ثانویه
 قول شاهد/نقل کدهای اولیه 

تقویت  

پذیری  مسئولیت

 اجتماعی و محیطی

تعلق و  

   دغدغ

 اجتماعی 

حس تعلق  

 به جامعه 

ها بر  مشاهده تثییر پروژه

محیط محلی؛ تعام  با  

جامعه؛ شناسایی  

 نیازهای محله 

آموزان با  دانشا : آموزان و معلمان()دانش قول ترکیبیق ن 

ها و تعام  با جامعه، حس مسئولیت و تعلق  تثییر پروژه ةمشاهد

 و.تری نسبت به محله پیدا کردندبیش

تقویت  

پذیری  مسئولیت

 اجتماعی و محیطی

درک تثییر 

فردی و  

 جمعی 

درک  

پیامدهای  

اقدامات  

 انسانی 

تحلی  عواقب اقدامات  

نتایج   ة انسانی؛ مشاهد

کار گروهی؛ بررسی ایر  

 ها تصمیم 

آموزان  دانشا : آموزان و معلمان()دانش قول ترکیبینق 

ای دارد و تصمیمات  دریافتند اعمال کوچک نیز ایر گسترده

 و.فردی و گروهی پیامدهای واقعی دارد

تقویت  

پذیری  مسئولیت

 اجتماعی و محیطی

تحلی  

 محیطی

درک  

پیامدهای  

اقدامات  

 انسانی 

بررسی تغییرات کاربری  

زمین؛ تحلی   

وسازها؛ شناسایی  ساات

 تهدیدهای محیطی

با تحلی  تغییرات  ا: آموزان و معلمان()دانش قول ترکیبینق 

وسازها و تهدیدهای  آموزان توانستند ایر سااتمحیطی، دانش

 و.بینی و تحلی  کنندرا پیش محیطی

تقویت  

پذیری  مسئولیت

 اجتماعی و محیطی

شهروندی  

 فعال 

مشارکت  

در 

های  پروژه

 محله 

های  مشارکت در پروژه

محلی؛ اجرای  

های اجتماعی؛  فعالیت

 ها گروهیهمکاری با هم

های  شرکت در پروژها: آموزان و معلمان()دانش قول ترکیبینق 

آموزان اود را جز ی از شهر ببینند و  دانشمحلی باعا شد 

 و.ییر واقعی بگذارندثتوانند تاحسا  کنند می

تقویت  

پذیری  مسئولیت

 اجتماعی و محیطی

مسئولیت  

جمعی و  

 گیریتصمیم 

تثییر 

تصمیمات  

گروهی و  

 فردی

ریزی و اجرای  برنامه

پروژه؛ ارزیابی نتایج؛  

 یادگیری از اشتباهات 

آموزان درک  دانشا آموزان و معلمان(: )دانش قول ترکیبینق 

کردند تصمیمات گروهی و فردی پیامدهای واقعی دارد و  

 و.تواند تغییر ایجاد کندمی

 

 ای رشتههای اجرای آموزش میانها و محدودیتچالش
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ای با چند چالش مهم مواجه استت. کمبود زمان و فشتار برنامه درستی باعا شتد رشتتهها نشتان داد که اجرای آموزش میانتحلی  داده

محور و های پروژهنداشتتته باشتتند. ناآشتتنایی برای معلمان با روشرا ها  آموزان و معلمان فرصتتت کافی برای انجام کام  فعالیتدانش

امکانات آموزشتی، فرایند یادگیری را دشتوارتر کرده استت. علاوه بر این، مقاومت ستااتاری و ستنتی مدرسته در برابر تغییرات  محدودیت  

ای نیازمند حمایت نهادی،  رشتهدهد که تحقق کام  آموزش میانها نشان میها شد. این محدودیتای مان  اجرای روان پروژهرشتهمیان

 .علمان استتجهیز امکانات و آموزش م

 و. ایرشتههای اجرای آموزش میانها و محدودیتچالشا مضمون فرایند کدگذاری برای  .8جدول 

Table 8. The Coding Process for the Theme “Challenges and Limitations of Implementing Interdisciplinary Education”. 

 

 مضامین اصلی
مضامین  

 فرعی
 قول شاهد/نقل کدهای اولیه  کدهای ثانویه 

ها و  چالش

های  محدودیت

اجرای آموزش  

 ای رشتهمیان

کمبود زمان  

   و فشار برنام

 یدرس

محدودیت  

زمانی و تراکم  

 ها فعالیت

ها؛  بندی پروژهزمان

 درسی   تطبیق با برنام 

کمبود زمان و  اآموزان و معلمان(: )دانش قول ترکیبینق 

ها را  درسی فرصت کافی برای اجرای پروژه  فشار برنام 

 و. محدود کرد

ها و  چالش

های  محدودیت

اجرای آموزش  

 ای رشتهمیان

  ییناآشنا 

 معلمان 

   کمبود تجرب 

معلمان در  

های  روش

 محور پروژه

آموزان؛  هدایت دانش

 ها مدیریت فعالیت

برای معلمان با  اآموزان و معلمان(: )دانش ترکیبی قولنق 

 و. محور ناآشنا بودندای و پروژهرشتهیانهای مروش

ها و  چالش

های  محدودیت

اجرای آموزش  

 ای رشتهمیان

  تی محدود

امکانات و  

مقاومت  

 ی سااتار

تجهیزات  

ناکافی و  

مقاومت  

 سازمانی 

دسترسی به فناوری و  

های  مناب ؛ سیاست

 مدرسه 

محدودیت  ا  آموزان و معلمان(: )دانش قول ترکیبینق 

ها  امکانات و مقاومت سااتاری مان  اجرای روان پروژه

 و.شد

 

  بحث

بر درک  (البیپی)  افزایی علوم اجتمتاعی و جغرافیتا در قتالتب یتادگیری مبتنی بر پروژهپژوهش حتاضتتتر بتا هتد  بررستتتی تتثییر هم

 نشتان  شتدهانجام هایتحلی .  شتد  انجام  آموزاندانش  محیطی-پذیری اجتماعیچندبعدی، تفکر انتقادی، انگیزه، درگیری فعال و مستئولیت

 مستا   ستازد  قادر  را  آموزاندانش  و  دهد ارتقا پیچیده تحلی  ستطم به  اطلاعات  دریافت ستطم  از را  یادگیری  تواندمی رویکرد این  که داد

فضتتا، جامعه و   ةهای برجستتته در حوزنظریهها با  رک کنند. یافتهد  ستتیستتتماتیک  و  جام   صتتورت به را اود اجتماعی محیط  و محله

توانتد تحول عمیقی در میتدانی و تحلیت  انتقتادی می  دهتد کته تعتامت  میتان فضتتتای واقعی، تجربتستتتت و نشتتتان میا  ستتتویتادگیری هم

 د.آموزان ایجاد کنای دانشرشتههای میانتوانمندی

صتتورت  اود را نه به  آموزان توانستتتند مستتا   محلآموزان استتت. دانشدرک چندبعدی دانش  ها، توستتعترین یافتهیکی از مهم

گانگی  ستته  ةلوفور دربار  ستتو با نظریمحیطی تحلی  کنند. این تحول همیستتتبعدی، بلکه از منظر اجتماعی، اقتصتتادی، فضتتایی و زتک

های عینی شتام  تحلی  شتدهو به افضتای زیستته و معنا یافتهو را تجربه کردند. نمونهآموزان حرکت از افضتای ادراکزیرا دانش ؛فضتاستت

های براوردار ادمات بهتری  ن بیان کردند که امحلهآموزاهای ماتلت بود؛ دانشتفاوت امکانات، ادمات و ستتتااتار شتتتهری در محله
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آموزان فراتر از ستطم دهد که دانششتودو. چنین مشتاهداتی نشتان میها گاهی بدون توجه به نیازهای محلی گرفته میدارند و تصتمیم

  داری فضتاییو هاروی م استرمایهستو با مفاهیمند و ستااتاری میان فضتا و اجتماع را درک کنند، که هماند روابط علتتوصتیفی، توانستته

 .است (1994)  و اچندتیگی فضاوی مسی (2005)

ها نه تنها به بررستتتی علا م مستتتا    آموزان نشتتتان داد که آنهای دانشدوم، تقویت تفکر انتقادی و تحلیلی استتتت. تحلی    یافت

آموزان تفاوت م ال، در تحلی  آلودگی صتتوتی، دانش کنند. برایها را نیز شتتناستتایی میهای ستتااتاری آنپردازند بلکه عل  و زمینهمی

ها هم  گذاری شتهری را تشتایص دادند و بیان کردند که امشتک  فقط ترافیک نیستت، طراحی ایابانهای فردی و ستیاستتمیان علت

باش فریره زش رهاییآمو  دهد که در نظریگیری آگاهی انتقادی را نشان میباعا باریک ماندن مسیرها شده استو. این رویکرد، شک 

های قدرت و آموزان توانستتند شتبکهبرجستته شتده استت. همچنین مشتاهده شتد که دانش  ویادگیری فعالا  ا عنوانو رویکرد جان دیویی ب

 (1984)یابی گیدنز  ستاات  و نظری( 2004) هاوی کستتلزموضتوعی که با مدل افضتای جریان  ؛گیری شتهری را تحلی  کنندتصتمیم

  ة آموزان برای مشتاهدهای تحلیلی، بلکه ظرفیت دانشمحور نه تنها مهارتدهد که یادگیری پروژهها نشتان میین تحلی ستت. اا ستوهم

 .دهدهای اجتماعی و فضایی پیچیده را افزایش میسیستم

موزان با فرایند آمستتقیم مستا   واقعی، موجب افزایش درگیری دانش   از نظر انگیزه و مشتارکت فعال، پژوهش نشتان داد که تجرب

آموزان اظهار کردند که ابرای اولین بار حس کردیم در  مستتتقیما  به زندگی ما مربوط استتتو، که یادگیری شتتد. بستتیاری از دانش

  نفعان، ذی  با مصتاحبه  مانند  هاییفعالیت در مشتارکت.  استت تحلیلی–ای به ستطم ادراکیانتقال یادگیری از ستطم حافظه  ةدهندنشتان

 نظری   با ستتوهم  نتایج این.  داد  افزایش  را  جامعه به تعلق  و پذیریمستتئولیت حس  مشتتکلات، مستتتقیم  مشتتاهدة و محله  بردارینقشتته

دهد که  استتتت که تثکید دارند یادگیری عمیق زمانی ری می (2002)  30مری  و( 2004) ستتتیلور-هملو هایپژوهش و  گراییستتتازنده

 .دانش مشارکت داشته باشدآموز فعاتنه در تولید دانش

های واقعی، موجب  برداری، تحلی  کاربری زمین و بررستی دادهنقشته   مهم دیگر، ارتقای ستواد فضتایی و جغرافیایی استت. تجرب   یافت

ان  آموزگیری مبتنی بر مکان دستت یابند. دانشآموزان مفهوم افضتامندیو را درک کنند و به توانایی تحلی  فضتایی و تصتمیمشتد دانش

، توآن و مستی،  هاروی هایکنندو. این رویکرد با نظریهها فقط شتک  نیستتند؛ نوعی داستتان از محله تعریت میاظهار کردند که انقشته

تواند ستواد فضتایی و توانایی درک ارتباط میان مکان و جامعه را به شتک  ای میرشتتهدهد که آموزش میانستت و نشتان میا  ستوستک هم

 .افزایش دهدملمو  و کاربردی  

آموزان نه تنها مسا   اجتماعی و محیطی شک  عینی و قاب  مشاهده افزایش یافت. دانشپذیری اجتماعی و محیطی نیز بهمسئولیت

های محلی، انجام آوری دادهاود را شتناستایی کردند، بلکه اقدامات عملی برای بهبود وضتعیت، مانند نوشتتن نامه به شتورا یا جم   محل

 
30. Merrill 
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تواند شتتهروندانی فعال و مستتئول تربیت کند که توانایی تحلی  چندبعدی  محور میدهد که آموزش پروژهین رفتارها نشتتان میدادند. ا

 .دارندرا راهکارهای عملی    مسا   و ارا 

 

  گیرینتیجه 

آموزان  تواند یادگیری دانشمحور، میپروژهافزایی علوم اجتماعی و جغرافیا در چارچو   در مجموع، پژوهش حاضتر نشتان داد که هم

هتای تحلیلی و تفکر انتقتادی، انگیزه، شتتتکت  عمیق، چنتدبعتدی و کتاربردی ارتقتا دهتد. این متدل آموزشتتتی، علاوه بر تقویتت مهتارترا بته

واقعی آماده    ة   پیچیدآموزان را برای مواجهه با مستادهد و دانشیش میافزا نیز را  محیطی-پذیری اجتماعیمشتارکت فعال و مستئولیت

 .کندمی

ای نیازمند پشتتیبانی نهادی، دستترستی به فناوری رشتتهدهد که اجرای موفق آموزش میاناضتافه بر این، نتایج پژوهش نشتان می

تعام    ها نشان داد کهآموزان در پروژهدانش   پذیر و مشارکتی است. تجربسازی محیط یادگیری انعطا مناسب، آموزش معلمان و فراهم

کنتد کته آموزش  هتا و کتار گروهی نقش مهمی در ارتقتای یتادگیری عمیق دارد و این امر تتثکیتد میایر تصتتتمیم  ةبتا جتامعته، مشتتتاهتد

 .یابدهای عملی و واقعی تحقق میای تنها با طراحی برنامهرشتهمیان

 

 های پژوهش محدودیت

 .کندها را محدود میمحدود که تعمیم نتایج به دیگر جمعیت  ای و نمونمحدودیت منطقه -

 .پژوهشگران  ها به تجربها و وابستگی تحلی ماهیت کیفی داده -

 .ها را محدود کردهای زمانی و مناب  آموزشی که اجرای برای فعالیتمحدودیت -

ن استتت کیفیت اجرا را تحت تثییر قرار  ای که ممکرشتتتهمحور و آموزش میانهای پروژهمعلمان با روش   تفاوت در تجرب -

 د.داده باش

 

 گذاری پیشنهادها و پیامدهای سیاست

 .آموزاندرسی برای ارتقای درک فضایی و اجتماعی دانش   های محلی در برنامگنجاندن پروژه -

 .اجتماعی پیوند دهندهای عملی که فهم فضایی را با تحلی  ترکیب هدفمند علوم اجتماعی و جغرافیا در قالب پروژه -

 .هاعنوان باش یابت پروژههای شهری بهنفعان و تحلی  دادهبرداری، مصاحبه با ذیهای میدانی مانند نقشهمهارت  توسع -

 .آموزان با نهادهای شهری برای تقویت شهروندی فعال در عم تسهی  ارتباط دانش -

 .دهدها ری میزیرا بسیاری از تحوتت مهم در جریان فعالیت ؛محصولارزیابی مبتنی بر فرایند به جای توجه صر  به  -

 .پذیر و مشارکتیای و ایجاد محیط یادگیری انعطا رشتهها به صورت میانآموزش معلمان برای هدایت پروژه -
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