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Background and Objectives: Multi-grade classes in Iran encounter 

challenges, while leading countries see them as a valuable educational 

opportunity. This study compared the challenges and management 

strategies in Iran and selected countries (Finland, Austria, Canada, 

Australia) to propose solutions for improving educational quality. 

Methods: Using a qualitative, comparative systematic review, this study 

analyzed Persian and English documents (2013-2025) selected via 

purposive sampling. Data from documentary sources were analyzed 

thematically. Findings: Challenges in Iran included time constraints, 

insufficient teacher training, lack of tailored resources, and a rigid 

curriculum. Leading countries used strategies such as specialized teacher 

development, integrated flexible curricula, technology, and support 

networks to transform challenges into learning opportunities. A core 

difference was the perspective: constraint in Iran versus opportunity abroad. 

Conclusion: Improving multi-grade education in Iran requires shifting 

from a problem-focused to an opportunity-focused mindset and 

implementing integrated strategies at policy, pedagogical, and support 

levels. Localizing international best practices can advance educational 

equity. A limitation was reliance on documentary data without field 

research. 
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روبرو هستند،   یمتعدد یهابا چالش رانیدر مناطق محروم ا هیچندپا یهاکلاس اهداف:پیشینه و  

سا   نیا. دانندیم یریادگی یبرا یآن را فرصت  شرو یپ یکشورها  کهیدرحال شنا و  ییپژوهش با هدف 

کانادا،     ش،یفنلاند، اتر ) شهههرویپ یو کشهههورها  رانیها و راهبردها در ا  چالش  نیا یقیتطب سههههیمقا 

مطالعه   نیا :هاروش. ارائه دهد رانیآموزش در ا تیفیبهبود ک یبرا ییشد تا راهکارها مانجا (ایاسترال

شد  یقیمند تطبو روش مرور نظام یفیک کردیبا رو سناد علم  ،یجامعه آمار. انجام   نیو لات یفارس  یا

ها داده. مشخص انتخاب شدند   یارهایهدفمند و بر اساس مع  یریگبود که با نمونه (2025تا  201۳)

 ها:یافته  . ند شهههد لی و تحل هی مضهههمون تج  لی و با روش تحل  یگردآور یمطالعه اسهههناد    قیاز طر

صل  یهاچالش صلاح      رانیدر ا یا ضعف  سب و   یهاتیشامل کمبود زمان،  معلمان، نبود منابع منا

معلمان، برنامه   یمانند آموزش تخصص   ییبا راهبردها شرو یپ یکشورها . بود رمنعطفیغ یبرنامه درس 

س  ستفاده از فناور  ،یقیتلف یدر شبکه  یا صت تبد چالش نیا ،یتیحما یهاو  .  اندکرده لیها را به فر

بهبود   گیری:نتیجه. ها بودکلاس نیبه ا (در مقابل فرصههت تیمحدود)تفاوت عمده، نگرش متفاوت 

  یو اجرا یمحوربه فرصههت یمحورنگرش از مسههئله رییها مسههتل م ت کلاس نیآموزش در ا تیفیک

ش   کپارچهی یراهبردها سطوح نگر ست  یتیو حما یراهبرد ،یدر  از   یبا الگوبردار شود یم شنهاد یپ. ا

ش  یها، گامآن یساز یتجارب موفق و بوم شود   یدر جهت عدالت آموز شته   ش،پژوه تیمحدود. بردا

 بود. یدانیم یهاداده یبر اسناد و عدم گردآور هیتک
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 مقدمه

های آینده را بر عهده دارد که در این میان، تأمین عدالت  سههازی نسههل  نهاد آموزش و پرورش، مسههئولیت خطیر آماده 
برخوردار، به آموزشهی و دسهترسهی برابر به آموزش باکیفیت برای همه کودکان، به ویژه سهاکنان مناطق دورافتاده و ک     

در پاسههخ به این ضههرورت، . (2015، 1یونسههکو)شههده اسههت های آموزشههی جهان تبدیل های اصههلی نظامیکی از دغدغه
ها که در این کلاس. اندهای چندپایه به عنوان راهبردی سازمانی در بسیاری از کشورها، از جمله ایران، پدید آمده   کلاس

د،  پردازنآموزان دو یا چند پایه تحصههیلی متفاوت با هدایت یم معل  در یم فضههای مشههترا به یادگیری می آن دانش
ها در گیری آناگرچه شکل. (1401آقازاده، )شوند عمدتاً در مدارس روستایی و مناطق با تراک  جمعیتی ک  تشکیل می 

ها در ایجاد  های نوین آموزشی، بر ظرفیت ذاتی این کلاس ابتدا ناشی از مقتضیات اقتصادی و جمعیتی است، اما دیدگاه    
یادگیری غنی   محیط عاملی های  ند     آموزتر و دانشتر، ت ید دار تأک یت . (2021، 2کورنیش)محور  به ویژه در    این ظرف ها 

آموزان نقش مؤثری ماعی و عاطفی، یادگیری مشههارکتی و تقویت خودکارآمدی تحصههیلی دانش های اجتارتقای مهارت
 .(202۳، ۳ریکلا و پوتانه)کنند ایفا می

های چندپایه نه آموزی در این مناطق، کلاسدر ایران، به دلیل پراکندگی وسههیع روسههتاها و کاهش جمعیت دانش 
آمارهای رسمی حاکی   . روندبه شمار می « آموزش برای همه»تحقق شعار  ناپذیر برای یم انتخاب، بلکه ضرورتی اجتناب 

شده و جمعیت قابل توجهی از دانش      صورت چندپایه اداره  شور به  ست که ه اران کلاس درس در ک آموزان دوره  از آن ا
ها در ن کلاسرسههد ایبا این حال، علیرغ  این گسههتردگی، به نظر می. ابتدایی، تجربه تحصههیل در این فضههاها را دارند 

ست     سیا شیه  ستند    گذاریحا سائل عمیقی مواجه ه شی قرار گرفته و با م ها که اغلب  معلمان این کلاس. های کلان آموز
ری ی هایی نظیر مدیریت هم مان زمان و برنامهشههوند، با پیدیدگیهای تخصههصههی لازم به کار گمارده میبدون آموزش

؛  1401زوار و همکاران، )کنند وپنجه نرم میکمبود امکانات آموزشههی دسههتهای مختلف، ارزشههیابی متنوو و برای پایه
ها، همواره ها و تحقق اهداف برنامه درسی ملی در آن زمان، کیفیت آموزشی این کلاس ه . (1402فر و فرجیان، احمدی

 .(1402زاده و همکاران، مرتضوی)محل تردید و نگرانی بوده است 

ست که در   سترالیا، نگاه به کلاس  این در حالی ا های چندپایه دچار تحولی کشورهایی مانند فنلاند، اتریش، کانادا و ا
ها ممکن است با دلایل مشابهی آغاز شود، اما به تدریج  گیری این کلاسدر این کشورها، اگرچه شکل. اساسی شده است

گیری از م ایایی چون یادگیری  ها با بهرهنآ. های پداگوژیم تبدیل شههده اسههتبه یم انتخاب آگاهانه و مبتنی بر ارزش
.  (2021، 4شهریفا )اند هایی پویا خلق کردهشهده، محیط های اجتماعی و امکان یادگیری شهخصهی  همیاری، تقویت مهارت

هایی کلیدی همدون آموزش تخصههصههی معلمان، طراحی برنامه   گذاری بر مؤلفهموفقیت این کشههورها مرهون سههرمایه 
این تقابل میان  . (2024، 5حجاب، ادریس و میناز)ن پشههتیبانی سههیسههتماتیم از مدارس اسههت  درسههی منعطف و تأمی

 .دهدمحور در ایران و انتخاب پداگوژیم در کشورهای پیشرفته، هسته اصلی مسئله این پژوهش را شکل میرویکرد ال ام

سئله پژوهش را می  شک م شکاف میا   توان در قالب یم  ست،  ضعیت موجود و مطلوب  اف دوگانه تبیین کرد: نخ ن و
ن الگوی دوم، شکاف میا . دهدهای چندپایه در ایران که خود را در انبوهی از مسائل مدیریتی و آموزشی نشان می   کلاس

نده  مطالعات پراک. گذاری است المللی که بیانگر فاصله قابل توجه در نگرش و سیاست   اجرایی ایران و الگوهای موفق بین
ضوی 1400مانند بدری و همکاران، )داخلی  سنی،  ؛ مرت سائل را روایت کرده جنبه (1400زاده و ح اند، اما  هایی از این م

ستند ل آنمند برای تحلیاغلب فاقد یم چارچوب تطبیقی نظام سوی  . ها در پرتو تجارب جهانی ه های  یگر، پژوهشداز 
صلی، نبود مطالعه . اندهمتمرک  بود المللی نی  عمدتاً بر بافت خاص کشور خود بین ست که با   بنابراین، خلأ ا ای یکپارچه ا

سازی الگوهای قابل انتقال  مند تجربیات داخلی و مقایسه عمیق با کشورهای پیشرفته، به شناسایی و بومی      واکاوی نظام
 .پژوهش حاضر در پی پر کردن این خلأ است. بپردازد

                                                           
1 UNESCO 
2 Cornish 
3 Recla & Potane 
4 Shareefa 
5 Hijab, Idris & Minaz 
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های پراکنده داخلی و قرار دادن این پژوهش با تلفیق یافته. سهههی کردتوان در چند بعد برراهمیت این مطالعه را می
های  تر برای درا پدیده کلاسها در چارچوبی تطبیقی، به غنای ادبیات این حوزه کمم کرده و چارچوبی منسهههج    آن

ست     ها میاز بعد کاربردی، یافته. دهدچندپایه در ایران ارائه می سیا شه راهی عملی برای  ری ان گذاران و برنامهتوانند نق
ها و  های مؤثری در جهت ارتقای کیفیت این کلاس   المللی، گامگیری از تجارب موفق بین درسهههی فراه  آورند تا با بهره

شی بردارند  سایی راهبردهای کارآمد می   . نهایتاً تحقق عدالت آموز شرایط  تواند بار حرفهشنا ای معلمان را کاهش داده و 
 .(2025، 1ابراهی  و آرگونگو)آموزی بهبود بخشد های دانشپذیرترین گروهی از آسیبیادگیری را برای یک

مفهوم . تماعی ویگوتسهههکی پیوندی وثیق دارند   های یادگیری اج  های چندپایه با نظریه      از منظر مبانی نظری، کلاس 
شد در تعاملات همیاری و یادگیری دانش  آموزان دانش. یابدها تجلی مییگر در این کلاسآموزان از یکدمنطقه تقریبی ر

به موازات آن، . مسههال توانمندتر ظاهر شههده و به یادگیری سههایرین کمم کنند  هتوانند در نقش تر یا ماهرتر میب رگ
های پداگوژیم مبتنی بر تمای سهههازی آموزشهههی که بر پاسهههخگویی به نیازهای متنوو یادگیرندگان تأکید دارند،      مدل

از سهههوی دیگر، آرای پائولو فریر در باب عدالت       . سهههازند های مختلف فراه  می  مان پایه   چارچوبی برای مدیریت هم   
های چندپایه را نه صههرفاً یم ال ام سههاختاری، که اب اری برای توانمندسههازی جوامع محلی و گذار از   آموزشههی، کلاس

پوشهههانی  های نظری، ه  این چارچوب . کند به سهههمت یادگیری انتقادی و مشهههارکتی قلمداد می      « بانکداری  »رویکرد 
ها، نیازمند مدیریت       های این کلاس معناداری با یکدیگر داشهههته و همگی بر این نکته تأکید دارند که تحقق پتانسهههیل            

 .(2024حجاب، ادریس و میناز، )گیری از راهبردهای آموزشی نوین است ای و بهرهحرفه

شان می    شینه پژوهش ن سائلی مانند بار کاری معلمان،     دهد که در ادامه، مرور پی صیف م مطالعات داخلی غالباً به تو
ند  کمبود منابع و عدم انعطاف برنامه درسهههی پرداخته         یای   های بین در مقابل، پژوهش  . (1404نظری، )ا المللی بر م ا

سعه   کلاس شورهای تو شان داده   های چندپایه در ک شته و ن سب و آمو یافته تمرک  دا زش تخصصی     اند که با مدیریت منا
پایه دست های تمتوانند به نتایج تحصیلی قابل مقایسه با همتایان خود در کلاسها میآموزان این کلاسمعلمان، دانش

ای های توسههعه حرفهمند اخیر بر ضههرورت اجرای برنامههای نظامهمدنین، بررسههی. (2024و همکاران،  2بوربلی)یابند 
مند  با این حال، شکاف اصلی در فقدان پژوهشی نظام   . (2025و همکاران،  ۳پارتفیت)اند مستمر برای معلمان تأکید کرده 

ساس می  شکلات در بافت      المللی، به تحلیلی عمیقشود که با تلفیق دو جریان تحقیقاتی داخلی و بین اح شه م تر از ری
 .سیستمی منجر شود شده وایران دست یابد و با واکاوی انتقادی تجارب جهانی، به ارائه راهکارهای بومی

ها  مند برای شناسایی و مقایسه چالش   تحلیلی نظام-ای تطبیقیبر این اساس، هدف اصلی این پژوهش، انجام مطالعه  
است تا از این رهگذر،    (فنلاند، اتریش، کانادا و استرالیا )فته های چندپایه در ایران و کشورهای پیشر  و راهبردهای کلاس

های  چالش. 1پژوهش بدین شههرح اسههت:   سههؤالات اصههلی . ها در بافت ایران ارائه شههودالگویی برای بهبود کیفیت آن
های چندپایه کشورهای پیشرفته موزش در کلاسراهبردهای موفق مدیریت و آ. 2های چندپایه در ایران کدامند؟ کلاس

  ایبر اسهههاس تحلیل تطبیقی، چه راهکاره    . 4  این دو بافت کدام اسهههت؟    وجوه تشهههابه و تمای  . ۳منتخب چیسهههت؟  
 ها در ایران قابل پیشنهاد است؟ ای برای بهبود کیفیت این کلاسشدهبومی

دهد که مطالعات داخلی غالباً به توصههیف مسههائلی مانند بار کاری معلمان، کمبود مرور پیشههینه پژوهش نشههان می
های   های متعدد داخلی بر چالش   برای نمونه، پژوهش . (1404نظری، )اند  منابع و عدم انعطاف برنامه درسهههی پرداخته       

بدری و  )اند از خدمت تأکید کرده ای تخصهههصهههی پیشههای مختلف و فقدان آموزشمعلمان در مدیریت هم مان پایه
های  لاسکهمدنین، نبود منابع آموزشی مناسب و متناسب با شرایط     . (140۳؛ طهماسبی و همکاران،  1400همکاران، 

ست     سائل پرتکرار در تحقیقات داخلی ا ضوی )چندپایه، از دیگر م سدی و 1401زاده، مرت سکندری،   ؛ وحدانی ا .  (1401ا
دهند، اما عمدتاً در سطح توصیف باقی مانده و کمتر ت اگرچه تصویر نسبتاً روشنی از وضعیت موجود ارائه میاین مطالعا

 .اندالمللی پرداختهمند از تجارب موفق بینبه ارائه راهکارهای عملی یا الگوبرداری نظام

یافته تمرک  داشههته و های توسههعههای چندپایه در کشههورالمللی بر م ایای بالقوه کلاسهای بیندر مقابل، پژوهش
شان داده  سب و آموزش تخصصی معلمان، دانش    ن صیلی   ها میآموزان این کلاساند که با مدیریت منا توانند به نتایج تح
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سه با همتایان خود در کلاس  ست یابند  های تمکاملاً قابل مقای مطالعات در فنلاند و  . (2024بوربلی و همکاران، )پایه د
ها را به فرصهههتی برای محور، چالش تنوو پایهدهد که چگونه طراحی برنامه درسهههی تلفیقی و پروژهمیاتریش نشهههان 
های پویا و تأکید بر نقش  بندیدر کانادا، اسههتفاده از گروه. (2015، 1هارگروس و هاشههر)کند تر تبدیل مییادگیری عمیق

همدنین، تجربه اسههترالیا در . (201۳و همکاران،  2پرهل)ها شههده اسههت سههاز موفقیت این کلاسحمایتی مدیران، زمینه
ناوری بهره تأمل اسهههت             گیری از ف تاده، الگویی قابل  نت و   )های دیجیتال برای جبران کمبود منابع در مناطق دوراف ب

ای مسهههتمر و مبتنی بر های توسهههعه حرفهمند اخیر نی  بر ضهههرورت اجرای برنامههای نظامبررسهههی. (2024، ۳اولریش
 .(2025و همکاران،  4؛ رایاس2025پارتفیت و همکاران، )اند ازهای واقعی معلمان تأکید کردهنی

شههود که مند احسههاس میای نظامبا وجود این دو جریان پژوهشههی غنی اما موازی، شههکاف اصههلی در فقدان مطالعه
یابد و با واکاوی انتقادی تجارب جهانی،  تر از ریشه مشکلات در بافت ایران دست    ها، به تحلیلی عمیقبتواند با تلفیق آن

کند، نه صرفاً توصیف   آنده ضرورت پژوهش حاضر را دوچندان می  . شده و سیستمی منجر شود    به ارائه راهکارهای بومی
سایی        ای و اتخاذ رویکردی تطبیقی و کلها، بلکه نیاز به عبور از نگاه ج یرهمجدد چالش شنا ضمن  ست که بتواند  نگر ا

نگی،  المللی را در چارچوب شههرایط خاص فرههای نهفته در سههیسههت  داخلی، الگوهای موفق بین نقاط قوت و ظرفیت
 .(2025و همکاران،  5فریروس-آرز)سازی کند اجتماعی و اقتصادی ایران بومی

ها  مند برای شناسایی و مقایسه چالش   تحلیلی نظام-ای تطبیقیبر این اساس، هدف اصلی این پژوهش، انجام مطالعه  
است تا از این رهگذر،    (استرالیا  فنلاند، اتریش، کانادا و)فته های چندپایه در ایران و کشورهای پیشر  و راهبردهای کلاس

وضعیت . 1 :گردندپژوهش بدین شرح تدوین می سؤالات اصلی. ها در بافت ایران ارائه شودالگویی برای بهبود کیفیت آن
.  2؛ های سهههاختاری، مدیریتی، آموزشهههی و منابع چگونه اسهههت؟      های چندپایه در ایران از منظر چالش     موجود کلاس

فنلاند، اتریش، کانادا و     )پیشهههرفته منتخب    های چندپایه کشهههورهای      ت و آموزش در کلاسراهبردهای موفق مدیری   
سترالیا  شابه و تمای ی بین چالش . ۳؛ هایی دارند؟چه مؤلفه (ا های چندپایه در ایران و  ها و راهبردهای کلاسچه وجوه ت

ای برای بهبود کیفیت شده کارهای بومیشده، چه راه بر اساس تحلیل تطبیقی انجام . 4؛ کشورهای پیشرفته وجود دارد؟  
 های چندپایه در ایران قابل پیشنهاد است؟کلاس

ا از رای اسهههت که آن های متمای کنندههای روشهههی و محتوایی، دارای ویژگیپژوهش حاضهههر از حیر برخی جنبه
مند آن است که به جای تمرک  صرف بر یم بعد خاص، به   نخست، رویکرد تلفیقی و نظام . سازد مطالعات مشابه جدا می 

دوم، چارچوب تطبیقی آن . پردازدمی (منابع واز معل  و برنامه درسی تا مدیریت )جانبه ابعاد مختلف مسئله بررسی همه
سه با یم کشور، بلکه در مقابل مجموعه     ست که ایران را نه در مقای دهد تا  تنوو جهانی قرار میموهای موفق و ای از الگا

شود  ست؛ به این معنا که این  سازی و زمینه سوم، تأکید بر بومی . امکان انتخاب و تلفیق بهترین راهبردها فراه   گرایی ا
پردازد، بلکه با درنظرگیری شههرایط خاص ایران، به ارائه پیشههنهادهای   پژوهش صههرفاً به ترجمه و انتقال راهکارها نمی

های درونی سیست  آموزشی ایران است که در کنار شناسایی         چهارم، تمرک  بر ظرفیت. اندیشد ملیاتی و قابل اجرا میع
در نهایت، این پژوهش از حیر    . باشهههد یت نقاط قوت و تجارب موفق داخلی نی  می   ها، به دنبال کشهههف و تقو   چالش 
های   های چندپایه، بازنگری در برنامه       ردی ارتقای کلاس تواند مبنایی برای تدوین سهههند راهب    گذاری کاربردی، می  هدف 

 .های حمایتی برای معلمان و مدیران این مدارس قرار گیرددرسی تربیت معل  و طراحی بسته

 

 روش

ماهیت مسههئله . توصههیفی بهره برده اسههت -مند، از رویکردی کیفیاین پژوهش با هدف انجام یم مطالعه تطبیقی نظام

ستل م در  شف الگوها و راهبردهای حاک  بر   ا عمیق از بافت پیدیده کلاسپژوهش که م های چندپایه در ایران و نی  ک

ست     سب جهت واکاوی معنایی و تحلیلی داده       سی شی منا شرفته بود، رویکرد کیفی را به عنوان رو شی پی ها  های آموز
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مند و  ه با تلفیق اصهههول مرور نظاممند تطبیقی بود کدر این راسهههتا، روش اصهههلی پژوهش، مرور نظام. نمودایجاب می

 .سازدای شفاف و قابل اتکا فراه  میپژوهش تطبیقی، امکان شناسایی، ارزیابی و تلفیق شواهد موجود را به شیوه

دادند که به طور مستقی  یا   جامعه آماری این پژوهش را کلیه اسناد و منابع علمی معتبر فارسی و لاتین تشکیل می   

س    ستقی  به برر شرفته منتخب    ی ابعاد مختلف کلاسغیرم شورهای پی شامل فنلاند، اتریش،   )های چندپایه در ایران و ک

ها،  ه جدیدترین یافتهببازه زمانی در نظر گرفته شههده برای منابع، به منظور دسههتیابی . پرداخته بودند (کانادا و اسههترالیا

 .تعیین شد (میلادی 2025تا  201۳معادل )شمسی  1404تا  1۳۹2های سال

و در چند مرحله صهههورت  (2021و همکاران،  1پیج) فرآیند شهههناسهههایی و انتخاب منابع بر اسهههاس پروتکل پری ما

ستجوی نظام . پذیرفت ستفاده از کلیدواژه در مرحله اول، ج سی       مندی با ا سی و انگلی صی فار ص های  در پایگاه های تخ

 پلیتریآ ،اریم، گوگل اسههکولار، پروکوئسههت)المللی و بین (نورمگ  و مگ ایرانعلوم انسههانی، ) اطلاعاتی علمی داخلی

منبع بالقوه   1247این جستجو منجر به شناسایی    . انجام شد  (ب آف ساینس و اسکوپوس  و ، ساینس دایرکت اکسپلور یا

شامل موارد ذیل بود:  . مرتبط گردید ضوو کلاس    (1معیارهای ورود منابع به مطالعه  ستقی  بر مو های چندپایه  تمرک  م

دارا بودن ماهیت    (4دسهههترسهههی به متن کامل مقاله؛   (۳؛ 2025تا  201۳انتشهههار در بازه زمانی  (2در دوره ابتدایی؛  

شی   صیل، مرورهای نظام  )پژوه شی ا شد و دکتری    نامهمند، پایانمقالات پژوه سی ار شنا شار در مجلات   (5؛ (های کار انت

شده، مقالات کنفرانسی فاقد داوری،   منابع ترجمه. های معتبرالمللی با نمایهپژوهشی داخلی یا مجلات بین -علمیمعتبر 

 .متون عمومی و غیرعلمی از دایره مطالعه خارج شدند و های ویراستارییادداشت

نابع تکراری    عداد  (مورد ۳42)پس از حذف م ند       ۹05، ت ما باقی  یه  بالگری اول بالگری،   غدر مرحله  . منبع برای غر ر

شد که منجر به حذف      های تمامی منابعناوین و چکیده سی  ساس معیارهای ورود برر .  منبع نامرتبط گردید 728ع بر ا

منبع به دلایلی    ۹8از این تعداد،  . یابی دقیق کیفیت شهههد  مانده مطالعه و ارز    منبع باقی  177در مرحله بعد، متن کامل     

شناختی پایین، یا همپوشانی محتوایی با منابع دیگر، از فرآیند    ت پژوهش، کیفیت روشمانند عدم تمرک  کافی بر سؤالا 

شدند    شته  سی و   1۹شامل  )منبع  7۹نهایتاً، . تحلیل کنار گذا سی  60منبع فار ونه نهایی برای به عنوان نم (منبع انگلی

 .تحلیل عمیق انتخاب شدند

 

 معیارهای شمول و عدم شمول منابع: 1جدول 

 معیارهای عدم شمول معیارهای شمول مرحله

مهههههرحلهههههه  

 شناسایی

 انتشار به زبان فارسی یا انگلیسی •

 2025تا  201۳انتشار در بازه زمانی  •

ژوهشی معتبر پ-انتشار در مجلات علمی •

 المللی معتبریا مجلات با نمایه بین (داخلی)

 های دیگرانتشار به زبان •

 201۳انتشار قبل از سال  •

د در مجلات غیرعلمی، مقالات کنفرانسی فاقانتشار  •

 سردبیربههای ویراستاری، نامهداوری، یادداشت

مهههههرحلهههههه  

 غههربههالههگههری  

بررسههی عنوان )

 (و چکیده

های چندپایه تمرک  مستقی  بر موضوو کلاس •

 در دوره ابتدایی

مرتبط بودن با اهداف و سؤالات پژوهش  •

 (ها و راهبردهابررسی چالش)

مقاله پژوهشی )دارا بودن ماهیت پژوهشی  •

 (نامهمند، پایاناصیل، مرور نظام

لاً تمرک  بر مث)های چندپایه عدم تمرک  بر کلاس •

 (پایههای تمکلاس

ر مثلاً تمرک  صرف ب)عدم ارتباط با اهداف پژوهش  •

ها یا شناختی بدون ارتباط با چالشهای روانجنبه

 (راهبردها

مقالات ترویجی، )ژوهشی فقدان ماهیت پ •

 (هابلاگو های خبریگ ارش

مرحلههه واجههد   

 شهههرایط بودن  

 دسترسی به متن کامل مقاله •

شناختی قابل قبول بر اساس کیفیت روش •

 عدم دسترسی به متن کامل •

عدم شفافیت در روش، )شناختی پایین کیفیت روش •
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بررسهههی متن  )

 (کامل

یا  (برای مطالعات کیفی) CASP معیارهای

 اب ارهای مشابه

های روشن و مستند در خصوص ارائه یافته •

 های چندپایهراهبردهای کلاسها یا چالش

 (تحلیل سطحی، سوگیری آشکار

منابع )همپوشانی محتوایی کامل با منابع دیگر  •

 (تکراری

عدم ارتباط کافی با بافت ایران یا کشورهای منتخب  •

 (افنلاند، اتریش، کانادا، استرالی)

 

ای و اسهههنادی بود. برای هر یم از منابع منتخب، فرم اسهههتاندارد گردآوری ها، مطالعه کتابخانهروش گردآوری داده

شامل موارد زیر بود:     شد که فیلدهای اطلاعاتی آن  صات کتاب    (1داده طراحی  شخ سی    م شار،     )شنا سال انت سنده،  نوی

شر  شور/بافت مورد مطالعه؛   (2؛ (عنوان، مجله/نا سی به کار رفته    روش (4پژوهش؛  (های)هدف (۳ک رویکرد، اب ار، )شنا

صلی مرتبط با چالش یافته (5؛ (جامعه و نمونه شنهادی؛ و   (6ها و راهبردها؛ های ا ارزیابی کیفیت منبع  (7راهکارهای پی

ساس معیارهای  سازماندهی نظام (برای مطالعات کیفی) CASP بر ا سهیل فرآیند تحلیل  ها و مند داده. این اقدام به  ت

 .تطبیقی کمم شایانی نمود

بدین صورت که پس   . ها از روش تحلیل مضمون در چارچوب رویکرد تطبیقی استفاده شد   برای تج یه و تحلیل داده

های چندپایه     ها، راهبردها، عوامل مؤثر و پیامدهای کلاس      از مطالعه مکرر و عمیق متون، کدهای اولیه مرتبط با چالش       

ستخراج   سترده    (کد اولیه 245در مجموو )این کدها . گردیدا های مدیریتی،  تری مانند چالشسپس در ذیل مقولات گ

شتیبانی منابع دسته   و های معلمان، نقش برنامه درسی راهبردهای آموزشی، صلاحیت   در گام بعدی، این . بندی شدند پ

کشورهای پیشرفته مورد تحلیل قرار گرفتند تا تصویری مقولات به صورت جداگانه برای بافت ایران و نی  برای هر یم از 

،  (هاها و شباهتتفاوت)های تحلیل تطبیقی نهایتاً، با استفاده از تکنیم. واضح از وضعیت موجود در هر کدام حاصل شود

 .مقولات مشترا و متمای  بین ایران و کشورهای پیشرو منتخب شناسایی و استخراج گردید

نخسههت، از روش بازبینی همتا اسههتفاده . و پایایی پژوهش، چندین اقدام انجام شههد (روایی)تبار به منظور اف ایش اع

متخصههص در حوزه مطالعات  )گردید؛ بدین معنا که فرآیند کدگذاری و اسههتخراج مقولات توسههط یم پژوهشههگر دیگر 

سی و مورد تأیید قرار گرفت   (تطبیقی صد توافق بین دو کدگذار  )برر س    86در صد محا شد در دوم، از روش بازبینی  . (به 

شرکت    سط  صورت که یافته      تو شد؛ به این  ستقی  بهره گرفته  شی غیرم سه  کنندگان پژوه های اولیه پژوهش در اختیار 

شهههان ها با تجارب زیسهههته    ها درباره همخوانی یافته    های چندپایه قرار گرفت و نظرات آن     نفر از معلمان با تجربه کلاس   

اسههتفاده گردید؛ بدین معنا که برای هر یم از مضههامین    سههازی منابعسههوم، از روش مثلر. آوری و اعمال شههدجمع

.  ها تقویت شودبهره گرفته شد تا انسجام درونی یافته (المللیاع  از داخلی و بین)شده، از منابع متنوو و متعدد استخراج

ها در بخش  ه شده و ذکر کامل مشخصات آن   رعایت اخلاق پژوهش نی  با استناد دقیق و صحیح به تمامی منابع استفاد   

 .منابع مورد توجه کامل قرار داشت

 

 هایافته
ضعیت موجود کلاس      سوالات بود که و سخ به این  ها چگونه های چندپایه در ایران از منظر چالشاین پژوهش در پی پا

از چه راهبردهای موفقی در این حوزه بهره   (فنلاند، اتریش، کانادا و اسهههترالیا)اسهههت، کشهههورهای پیشهههرفته منتخب 

ای برای ایران قابل  شههدهسههازیجوه تشههابه و تمای  این دو بافت کدامند و بر اسههاس آن، چه راهکارهای بومیو گیرندمی

المللی، منجر به اسههتخراج های گردآوری شههده از منابع پژوهشههی داخلی و بین مند دادهتحلیل نظام. پیشههنهاد اسههت 

های  های محوری، راهبردهای مدیریتی و آموزشی، صلاحیت  چالش :مقولات اصلی در چهار حوزه کلیدی شد   مضامین و 

ها به صههورت تطبیقی و در دو بخش مج ای وضههعیت ایران و الگوهای  یافته. نقش راهبری آموزشههی و ای معلمانحرفه

 .گرددکشورهای پیشرفته ارائه می
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های چندبعدی و    های چندپایه در ایران حاکی از وجود چالش      سدر گام نخسهههت، بررسهههی وضهههعیت موجود کلا   

توان در ها را میترین این چالشمه . ها را تحت تأثیر قرار داده است ای است که کیفیت آموزشی این کلاس  تنیدهدره 

صلی طبقه  شی از ال ام تدریس هم مان برای چالش. بندی کردچهار رده ا ست   های مدیریتی و زمانی عمدتاً نا چند پایه ا

سطوح مختلف یادگیری می   که منجر به کمبود ف اینده زمان تدریس و پیدیدگی برنامه شیابی برای  به . شود ری ی و ارز

تر از همه، نبود موازات آن، چالش منابع و امکانات شهههامل کمبود شهههدید فضهههای فی یکی، تجهی ات آموزشهههی و مه 

سی و راهنمای معل  ویژه این کلا کتاب شواری مواجه می   سهای در ست که معلمان را در طراحی تدریس با د .  سازد ها ا

ها و نبود نظام جبران خدمات و  ای معلمان برای مدیریت این کلاسهای حرفهدر بعد نیروی انسانی، ضعف در صلاحیت   

شوق  سب، به افت انگی ه و کیفیت کار آنان دامن می م شامل   نشهای مرتبط با دانهایتاً، چالش. زندهای منا آموز و محتوا 

های فردی گسترده و عدم تطابق برنامه درسی ملی متمرک  با شرایط واقعی و منعطف مورد نیاز این    تنوو سنی و تفاوت 

 .ها به همراه منابع شاهد ارائه شده استای از این چالشخلاصه (1)در جدول . ها استکلاس
 

 های داخلیایران از منظر پژوهشهای چندپایه در های اصلی کلاسچالش: 2جدول 

 منبع شاهد چالش خاص رده چالش

مههدیهریهتههی و   

 زمانی

تدریس             یل  به دل تدریس  مان  نده ز کمبود ف ای

 هم مان چند پایه

؛ زوار و همکاران، 1400زاده و حسهههنی، مرتضهههوی)

1401) 

ری ی و ارزشهههیابی برای سهههطوح   پیدیدگی برنامه    

 مختلف یادگیری

کاران،    ) مدی 1400بدری و هم یان،  ؛ اح فر و فرج

1402) 

کمبود شهههدید فضهههای فی یکی، تجهی ات و مواد    منابع و امکانات

 آموزشی مناسب

؛ وحدانی اسدی  1402آباد و همکاران، قاسمی عشق  )

 (1401و اسکندری، 

هههای درسهههی و راهنمههای معل  ویژه   نبود کتههاب  

 های چندپایهکلاس

تراشهههانی، ؛ خدادادی سهههنگ1401زاده، مرتضهههوی)

1400) 

صلاحیت    معل  و آموزش ای معلمان برای مدیریت های حرفهضعف 

 های چندپایهکلاس

؛ بدری و همکاران،   140۳طهماسهههبی و همکاران،   )

1400) 

سب برای  نبود نظام جبران خدمات و مشوق   های منا

 هامعلمان این کلاس

قدعلی و همکاران،    ) ؛ سهههیدکلان و  1402حیدری ن

 (1400حیدری، 

آمههوز و دانههش

 محتوا

های فردی گسترده به عنوان یم تنوو سنی و تفاوت

 مانع آموزشی

؛ باغبانی و همکاران، 1400سامری و انصاری کهری ،   )

140۳) 

با شهههرایط واقعی          عدم تطابق برنامه درسهههی ملی 

 های چندپایهکلاس

 (1402؛ مشکین فام و همکاران، 1404عباسی، )

 

برای نمونه، . گذارندها به صههورت زنجیروار بر یکدیگر اثر میشههود، چالشمشههاهده می (1)طور که در جدول همان

ست، مستقیماً بر کیفیت برنامه     شده ا شیابی تأثیر می کمبود زمان که پرتکرارترین چالش گ ارش  گذارد و هر  ری ی و ارز

با این وجود، مطالعات داخلی به وضههوح به . شههوندتشههدید میهای معلمان دوی این عوامل، در سههایه ضههعف صههلاحیت

انصاری )ها اشاره دارند آموزان به عنوان نقاط قوت ذاتی این کلاسهای اجتماعی دانشیادگیری همتایی و تقویت مهارت

ه  نشهههان دادند ک    (1۳۹2)برای نمونه، رحیمی و همکاران   . (1۳۹2؛ رحیمی و همکاران،  1۳۹8آباد،  و حسهههنی کری 

این یافته    . کنند های ارتباطات و اجتماعی بودن نمرات بالاتری کسهههب می      های چندپایه در مؤلفه     آموزان کلاسدانش

ست که به دلیل غلبه چالش    سیلی نهفته ا ست     حاکی از وجود پتان شکوفایی کامل را نیافته ا ساختاری، امکان  در . های 

ها، عمدتاً واکنشههی، پراکنده و در سههطح فردی  مدیریت این کلاستوان گفت راهبردهای موجود در ایران برای واقع، می

 .مند و ملی تبدیل نشده استمعلمان باقی مانده و هنوز به یم رویکرد نظام



                    1404، زمستان 4شماره  2، دوره  مطالعات تطبیقی در تربیت معلمنشریه 

هایی  دهد که اگرچه این کشههورها نی  با چالشهای مربوط به کشههورهای پیشههرفته نشههان میدر مقابل، تحلیل داده

ری ی شههده،  اند، اما با اتخاذ رویکردی فعال و برنامهو محدودیت منابع مواجه بودهمشههابه همدون پراکندگی ج رافیایی 

صت تبدیل کرده این چالش ست         . اندها را به فر شورها، متفاوت و متنوو ا شده در این ک سایی  شنا . راهبردهای کلیدی 

های ناهمگن  ا برای تدریس در گروهای طراحی شده که تمامی معلمان ربرای نمونه، در فنلاند، نظام تربیت معل  به گونه

سی با رویکردی تلفیقی و پروژه آماده می هارگروس و  )آورد محور، انعطاف لازم را برای معلمان فراه  میکند و برنامه در

ای مانند انجمن مدارس کوچم روسههتایی به تبادل تجربه و کاهش  های حرفهدر اتریش، ایجاد شههبکه. (2015هاشههر، 

در کانادا، تأکید بر اسهههتفاده از      . (2015هارگروس و هاشهههر،   )احسهههاس ان وای معلمان کمم شهههایانی کرده اسهههت     

گری  نی  ایفای نقش حمایتی و مربی و لیآموزان و نه صرفاً پایه تحصی های پویا بر اساس توانایی و علاقه دانش بندیگروه

گیری از فناوری و  در اسههترالیا، بهره. (201۳پرهل و همکاران، )توسههط مدیران مدارس، از جمله راهبردهای مؤثر اسههت 

آموزان مناطق دورافتاده به محتوای آموزشههی باکیفیت،  هایی نظیر کیف مدرسههه دیجیتال برای دسههترسههی دانشبرنامه

ست   ای موفقنمونه سرمایه    . (2024بنت و اولریش، )از جبران کمبود منابع ا ستونی با  شور ا گذاری کلان در همدنین ک

لایوس و همکاران،  )های ارتباطی، تمام مدارس روسههتایی خود را به اینترنت پرفیبر نوری مجه  کرده اسههت زیرسههاخت

 .دهدیی و کشور مربوطه نشان میای از این راهبردها را به همراه نمونه اجراخلاصه (2) جدول. (2022
 

 های چندپایه در کشورهای پیشرفتهراهبردهای کلیدی مدیریت و آموزش کلاس: 3جدول 

 و منبع (کشور)نمونه اجرایی  راهبرد خاص حوزه راهبرد

سی و   برنامه در

 تدریس

مه درسهههی تلفیقی و     نا طراحی و اجرای بر

 منعطف

ستفاده از موضوعات کل     - (فنلاند و اتریش)محور نگر و پروژها

 (2015هارگروس و هاشر، )

فاده از        قل و اسهههت یادگیری مسهههت ترویج 

 های آموزشی خودآموزبسته

مه     نا تال    »بر مدرسهههه دیجی تاده    « کیف  ناطق دوراف برای م

 (2024بنت و اولریش، ) - (استرالیا)

های پویا و چیدمان    بندی گروهاسهههتفاده از   مدیریت کلاس

 منعطف فضای کلاس

ساس توانایی و علاقه، نه پایه تحصیلی       سازماندهی کلاس بر ا

 (201۳پرهل و همکاران، ) - (کانادا)

مان در      آموزش گسهههترده و مسهههتمر معل

 های چندپایههای مدیریت کلاسروش

در  « هههای ترکیبی    تههدریس در کلاس  »هههای اجبههاری  دوره

هارگروس و هاشهههر،   ) - (فنلاند )علوم تربیتی های  دانشهههگاه 

2015) 

پشهههتیبههانی و    

 منابع

سی به      ستر تأمین کامل منابع دیجیتال و د

 پهنای باند باکیفیت

اتصههال تمام مدارس روسههتایی به شههبکه پرسههرعت اینترنت   

 (2022لایوس و همکاران، ) - (استونی)

ای معلمان چندپایه های حرفهایجاد شههبکه 

 ربهبرای تبادل تج

یل   تایی    »تشهههک مدارس کوچم روسههه   - (اتریش)« انجمن 

 (2015هارگروس و هاشر، )

 

های توصهیفی، شهکاف عمیقی را در نگرش و عمل بین دو بافت آشهکار    و تحلیل (2)و  (1)مقایسهه تطبیقی جداول  

سئله عمدتاً به عنوان یم محدودیت اداری دیده می . سازد می شرفته، به    شود، در  در حالی که در ایران م شورهای پی ک

ست      شده ا صت پداگوژیم بازتعریف  شتر در حد     . عنوان یم فر سی تلفیقی که در ایران بی برای مثال، راهبرد برنامه در

شنهاد نظری باقی مانده   سی،  )یم پی ست     (1404عبا شده ا ستاندارد تبدیل  .  ، در فنلاند و اتریش به یم رویه رایج و ا

ای معلمان است؛ امری که در ایران به عنوان یکی   گذاری بر روی توسعه حرفه مایههسته اصلی موفقیت این کشورها، سر    

 .ها شناسایی شدترین چالشاز اصلی

. شود ای معلمان مربوط میهای حرفههای شناسایی شده در تحلیل تطبیقی، به صلاحیت     ترین شکاف یکی از عمیق

ضعف در آمادگی حرف      (1)طور که در جدول همان شد،  شاره  شمار    ای معلمان، یکی از چالشها صلی در ایران به  های ا
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شان می . رودمی های درسی مراک  تربیت معل  در ایران، فاقد واحدهای درسی اجباری   دهند که برنامهمطالعات داخلی ن

حیدری نقدعلی و همکاران،  )های چندپایه اسهههت معلمان برای تدریس در کلاس-سهههازی دانشهههجوو عملی برای آماده

در نتیجه، معلمان اغلب پس از انتصههاب، به صههورت آزمون و خطا و با تکیه بر   . (140۳؛ طهماسههبی و همکاران، 1402

این در حالی است که در کشورهای پیشرفته، آموزش معلمان به    . پردازندها میتجربیات شخصی، به مدیریت این کلاس  

برای مثال، در فنلاند، تمامی معلمان، حتی آنانی که قرار . شود ترین رکن بهبود کیفیت در نظر گرفته میعنوان محوری

های ناهمگن را   های فردی و مدیریت گروه   ای در زمینه آموزش تفاوت  اسهههت در مدارس شههههری تدریس کنند، دوره    

این . (2015هارگروس و هاشهههر، )کند های ضهههروری برای تدریس چندپایه را در آنان تقویت میگذرانند که مهارتمی

های پایه برای مواجهه با چنین      کند که هر معلمی از حداقل صهههلاحیت     مند، تضهههمین می د پیشهههگیرانه و نظام  رویکر

 .هایی برخوردار استموقعیت

های  در کنار معلمان، نقش مدیران و راهبران آموزشههی نی  به عنوان عاملی کلیدی در موفقیت یا شههکسههت کلاس  

شد      سایی  شنا ستایی ایران، عمدتاً        های داخلی حاکیپژوهش. چندپایه  شی در مناطق رو ست که راهبران آموز از آن ا

؛ قاسهههمی  1400زاده، حمیدی)دهند گر داشهههته و حمایت آموزشهههی مؤثری از معلمان ارائه نمینقش نظارتی و کنترل

ران تأکید  گر و مربی مدیالمللی بر نقش حامی، تسهیل این در حالی است که مطالعات بین . (1402آباد و همکاران، عشق 

ای را با معلمان  برای نمونه، در برخی از مناطق کانادا، مدیران مدارس چندپایه، جلسههات منظ  بازاندیشههی حرفه . دارند

شی و مدیریتی به آنان یاری می    شکلات آموز سانند  خود برگ ار کرده و در حل م این گونه . (201۳پرهل و همکاران، )ر

برای وضههوح بیشههتر، . دهدر کاری معلمان را به می ان قابل توجهی کاهش میهای مسههتقی ، احسههاس ان وا و باحمایت

 .دهدترین وجوه تشابه و تمای  در دو بافت ایران و کشورهای پیشرفته را نشان میای تطبیقی از مه خلاصه (۳)جدول 

 
 خلاصه تطبیقی وجوه تشابه و تمایز کلیدی: 4جدول 

عمدتاً به )وضعیت در ایران  مؤلفه

 (عنوان چالش

عمدتاً به )وضعیت در کشورهای پیشرفته 

 (عنوان راهبرد/فرصت

 وجه مقایسه

علت تشکیل 

 کلاس

جمعیتی و -ضرورت اقتصادی

 اداری

انتخاب آگاهانه پداگوژیم در کنار 

 های ج رافیاییضرورت

 تمای  بنیادین

های دهنده محتوای کتابانتقال نقش معل 

 درسی جداگانه

یادگیری، طراح  گر فرآیندتسهیل

 های تلفیقیفعالیت

 تمای 

محور 

 ری یبرنامه

محور و نیازهای فردی موضوو پروژه پایه تحصیلی و کتاب درسی

 آموزاندانش

 تمای 

حمایت از 

 معل 

های قوی، مبتنی بر مربیگری، شبکه ضعیف، متمرک  بر نظارت

 ای و آموزش مستمرحرفه

 تمای 

نقاط قوت 

 ذاتی

برای یادگیری وجود پتانسیل 

 همیاری و رشد اجتماعی

مند از همین برداری نظامشناسایی و بهره

 هاپتانسیل

/ تمای   (در پتانسیل)تشابه 

 (برداریدر بهره)

کمبود شدید امکانات و منابع  چالش منابع

 آموزشی

وجود چالش، اما تلاش برای جبران از 

 ری ی هدفمندطریق فناوری و بودجه

/  (چالشدر وجود )تشابه 

 (در مدیریت آن)تمای  

 
های  ترین تمای ، در نگرش به پدیده مدیریت و تدریس در کلاسمشهههود اسههت، اصههلی (۳)طور که در جدول همان

این تفاوت نگرش ریشه در نوو نگاه به معل  به عنوان مجری صرف برنامه درسی در مقابل معل  به    . چندپایه نهفته است 

صمی   شی دارد گیرنده و عنوان ت سی به عنوان مجموعه . طراح آموز ای از محتوای ثابت  همدنین به نوو نگاه به برنامه در

جویی دارد،  شود که نیاز به چارهدر ایران، این ساختار یم مشکل قلمداد می . گردددر مقابل یم نقشه راه منعطف بازمی 
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این تفاوت  . ای دارداز به مدیریت حرفهدر حالی که در کشههورهای پیشههرفته، یم موقعیت آموزشههی خاص اسههت که نی 

ری ی های کلان و تخصیص منابع گرفته تا برنامه گذاریهای دیگر، از سیاست  بنیادین، به صورت آبشاری بر تمامی مؤلفه  

جود و با این حال، نکته امیدبخش    . گذارد های روزمره از آنان، تأثیر می   درسهههی، محتوای آموزش معلمان و نوو حمایت   

سیل  صت   پتان شترا، مانند فر شاره     های ذاتی م ست که در هر دو بافت به آن ا شد اجتماعی ا های یادگیری همیاری و ر

ست   شان می . شده ا ست و مشکل      دهد که زمینهاین امر ن ساختار آموزشی نهفته ا های لازم برای ت ییر و بهبود در خود 

 .ها استبرداری از این ظرفیتبر آن و بهرهها، که در نحوه مدیریت، نگرش حاک  اصلی، نه در ذات این کلاس

اند:   های چندپایه در ایران در یم چرخه معیوب گرفتار آمده         توان گفت که کلاس  ها می بندی نهایی یافته    در جمع

اعتمادی و نگاه  این افت کیفیت آموزشی که سبب بی و شودکمبود منابع و آموزش که منجر به افت کیفیت آموزشی می

نهایتاً این تخصیص   و زنداعتمادی که به تخصیص منابع و توجه کمتر دامن می این بی و گرددها مین کلاسمنفی به ای

گذاری سرمایه در مقابل، در کشورهای پیشرفته یم چرخه مثبت حاک  است:. کمتر که تشدید کمبودها را به دنبال دارد

مثبت و شهههناسهههایی   این ارتقای کیفیت که تقویت نگرش   و انجامد بر آموزش معلمان و منابع که به ارتقای کیفیت می    

این تخصیص بیشتر که ارتقای  و شود این نگرش مثبت که تخصیص منابع بیشتر را موجب می   و ها را در پی داردفرصت 

به ارم ان می      یت را  پار        . آوردبیشهههتر کیف یم ت ییر  ند  یازم خه معیوب در ایران، ن ادای  از نگرش  خروج از این چر

گیری مند و مبتنی بر شواهد است که در بخش بحر و نتیجهمحور و اتخاذ راهبردهای نظاممحور به نگرش فرصتمسئله

 .به تفصیل به آن پرداخته خواهد شد

 

 گیرینتیجهبحث و 
ضر با هدف انجام مطالعه  سی چالش نظام-ای تطبیقیپژوهش حا های چندپایه در ایران ها و راهبردهای کلاسمند به برر

سترالیا )و کشورهای پیشرفته    شان داد که اگرچه ماهیت چالش یافته. پرداخت (فنلاند، اتریش، کانادا و ا ها در هر دو  ها ن

ها عمدتاً به عنوان موانعی  در ایران، این چالش. ها به کلی متفاوت اسهههتآنهایی دارد، اما نوو مواجهه با بافت شهههباهت

گیری از ها با بهرهشوند، در حالی که در کشورهای پیشرفته، همان چالش   ساختاری در مسیر کیفیت آموزشی تلقی می   

صت راهبردهای نظام شده مند به فر صلی    این تمای  بنیاد. اندهایی برای نوآوری پداگوژیم تبدیل  سته ا ین در نگرش، ه

 .ار خواهد گرفتدهد و محور بحر حاضر قررا تشکیل می مطرح شده هایتفاوت

سته  ست     ها در ایران، کمبودترین چالشیکی از برج شش هم مان محتوای چند پایه ا ضوی )زمان برای پو زاده و مرت

ان برای تدریس مج ای هر  یر مدیریت زمدر حالی که معلمان ایرانی درگ. (1402فر و فرجیان، ؛ احمدی1400حسههنی، 

گر یادگیری  دهنده محتوا به تسهههیلپایه هسههتند، در کشههورهای پیشههرفته این چالش با بازتعریف نقش معل  از انتقال 

محور، زمان را نه برای   های تلفیقی و پروژه برای مثال، در فنلاند و اتریش، معلمان با طراحی فعالیت      . شهههودمدیریت می  

،  هارگروس و هاشههر)کنند گذاری میآموزان سههرمایها، بلکه برای تسهههیل یادگیری فعال و مشههارکتی دانشتدریس مج 

2015) . 

صلاحیت  ست های حرفهدومین مؤلفه کلیدی،  ضعف جدی در آمادگی معلمان ایرانی  یافته. ای معلمان ا ها حاکی از 

این در . (1402؛ حیدری نقدعلی و همکاران،    140۳طهماسهههبی و همکاران،   )های چندپایه بود     برای تدریس در کلاس 

.  شودترین رکن ارتقای کیفیت در نظر گرفته میحالی است که در کشورهای پیشرفته، آموزش معلمان به عنوان محوری

احدهای اجباری در زمینه مدیریت        و نظر از محل خدمت آتی   معلمان، صهههرف -برای نمونه، در فنلاند تمامی دانشهههجو   

مند،   این رویکرد پیشهههگیرانه و نظام  . (2015هارگروس و هاشهههر،   )گذرانند   های ناهمگن و آموزش تلفیقی را می  گروه

این یافته  . هایی برخوردار استهای پایه برای مواجهه با چنین موقعیتکند که هر معلمی از حداقل صلاحیتتضمین می
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سی تربیت        بر ل وم گنجاندن آموزش (2021) 1تائولیبا تأکید کورنیش و  شنا سی کار های تخصصی چندپایه در برنامه در

های ضههمن خدمت، که در غیاب یم نظام  بنابراین، ضههعف در ایران نه صههرفاً در فقدان دوره. معل ، کاملاً همخوانی دارد

 .س ریشه داردمتمرک  و پیشگیرانه برای توانمندسازی معلمان پیش از ورود به کلاس در

عاملی تعیین      به عنوان  مدیران و راهبران آموزشهههی  نار معل ، نقش  یت کلاس  در ک نده در موفق یه       کن های چندپا

های داخلی حاکی از آن است که راهبران آموزشی در مناطق روستایی ایران، عمدتاً نقش نظارتی     پژوهش. شناسایی شد   

.  (1402آباد و همکاران، ؛ قاسمی عشق  1400زاده، حمیدی)دهند نمیگر داشته و حمایت آموزشی مؤثری ارائه   و کنترل

برای . کنندگر و مربی ایفای نقش میاین در حالی اسههت که در کشههورهای پیشههرفته، مدیران به عنوان حامی، تسهههیل 

شی حرفه    سات منظ  بازاندی ای را با معلمان برگ ار کرده و در مثال، در برخی مناطق کانادا، مدیران مدارس چندپایه جل

شی به آنان یاری می    سائل آموز سانند  حل م ست که    (2022) 2مطالعه تائولی. (201۳پرهل و همکاران، )ر نی  مؤید آن ا

این مقایسه تطبیقی، شکاف  . مستقیمی بر انگی ه و کارآمدی معلمان داردمربیگری مدیران، تأثیر -سبم رهبری حمایتی

 .سازدعمیق میان الگوی نظارت محور در ایران و الگوی پشتیبانی محور در کشورهای موفق را آشکار می

ناطق کانات در ماگرچه کمبود ام. در حوزه منابع و فناوری آموزشی نی  تقابل دو رویکرد به وضوح قابل مشاهده است

در ایران، این مسئله عمدتاً به صورت   . ست اها به این کمبود متفاوت محروم یم واقعیت جهانی است، اما پاسخ سیست     

ری، وحدانی اسدی و اسکند  )شود  ها و منابع مناسب بروز یافته و به عنوان یم چالش لاینحل تلقی می فقدان زیرساخت 

تجربه استرالیا در . گیرندبه عنوان یم راهبرد جبرانی قدرتمند بهره می در مقابل، کشورهای پیشرفته از فناوری. (1401

بنت و  )ای باکیفیت آموزان مناطق دورافتاده به محتونلاین برای دسترسی دانش  آ-های یادگیری آفلایناستفاده از پلتفرم 

ستایی به اینترنت پرفیبر نوری     (2024اولریش،  صال تمام مدارس رو ستونی در ات ،  (2022اران، لایوس و همک) و تجربه ا

های آموزشههی ای مانند بسههتهه ینهتر، راهکارهای ک حتی در سههطحی پایین. هایی موفق از این رویکرد هسههتندنمونه

پشههتیبانی،   برای بافت ایران طراحی شههده، به دلیل نبود نظام توزیع و (1400)خودآموز که توسههط فرهوش و همکاران 

مند  برداری نظامدهنده شکاف عمیق بین تولید دانش و بهره این امر نشان . گسترده نرسیده است   هرگ  به مرحله اجرای 

 .شودگذاری و اجرا مدیریت میاز آن در عمل است؛ شکافی که در کشورهای پیشرفته با پیوند میان پژوهش، سیاست

ک  و غیرمنعطف ملی در ایران، یکی از ها حاکی از آن اسههت که برنامه درسههی متمردر ارتباط با برنامه درسههی، یافته

معلمان ایرانی . (1402فام و همکاران، ؛ مشههکین1404عباسههی، )های چندپایه اسههت ترین موانع اثربخشههی کلاسمه 

های درسههی  مجبور به پوشههش جداگانه محتوای هر پایه هسههتند، در حالی که همتایان آنان در فنلاند و اتریش از برنامه

ها به طور نگر و برای تمام پایهدهد موضهههوعات را به صهههورت کلبرند که به آنان اجازه میحور بهره میمتلفیقی و پروژه

دهد که  در اسهههپانیا نی  نشهههان می    (202۳) ۳مطالعه کابلو و گارِتا  . (2015هارگروس و هاشهههر، )هم مان تدریس کنند  

اند انگی ه و درگیری  سهههازی محتوا، توانسهههته  یپذیری برنامه درسهههی و بوم   گیری از انعطاف مدارس روسهههتایی با بهره   

بر ضهههرورت حرکت به    (2025)این یافته با تأکید پارفیت و همکاران          . آموزان را به طور معناداری اف ایش دهند   دانش

بنابراین، ریشه اصلی مسئله در ایران را نه در نبود    . مدار همسو است  های برنامه درسی منعطف و زمینه سمت چارچوب 

 .سازی آن باید جستجو کردپذیری برنامه درسی و بومیهای نوآورانه، که در فقدان اراده و سازوکار برای انعطافایده

صل از این تحلیل تطبیقی را می نتیجه توان در قالب چارچوب تحولی گذار از کلاس چندپایه مبتنی گیری نظری حا

ضرورت به کلاس چندپایه مبتنی بر کیفیت تبیین کر  شان می . دبر  دهد که تحول پایدار نیازمند مداخله این چارچوب ن
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محور در میان  محور به فرصههتت ییر از دیدگاه مسههئله)هم مان در سههه سههطح به ه  پیوسههته اسههت: سههطح نگرشههی  

اجرای راهبردهای یکپارچه در حوزه بازتعریف نقش معل ،      )، سهههطح راهبردی (گذاران، مدیران و معلمان   سهههیاسهههت  

ایجاد   )و سهههطح حمایتی   (ری برنامه درسهههی، تأمین منابع هدفمند و بازتعریف نقش مدیران به عنوان مربی  پذیانعطاف 

شبکه            شامل  ستمر  شتیبانی م ست  پ شی توزیع های حرفهسی این یافته که موفقیت . (شده ای معلمان و راهبری آموز

کوپمان  و   )دیده در آموزش  های پی مسهههتل م تحول هم مان در تمامی سهههطوح اسهههت، با دیدگاه نظریه سهههیسهههت         

همخوانی کامل دارد که بر وابسههتگی متقابل و کنش اج ای مختلف سههیسههت  تأکید کرده و   (2022، 1اسههتاموولاسههیس

سیاری از طرح . داندای و مقطعی را محکوم به شکست می  مداخلات ج یره های بهبود مقطعی  این دیدگاه، علت ناکامی ب

 .دهداند، به خوبی توضیح میمتمرک  بودهدر ایران را که تنها بر یم بعد 

ساس   سطح کلان، م   یکاربرد یشنهادها یپژوهش، پ نیا یهاافتهیبر ا سه  ارائه  یریگدازهان تیو خرد با قابل یانیدر 

و   یسههامانده نامهنییظرف مدت شههش ماه، آ شههودیم شههنهادیدر سههطح کلان، به وزارت آموزش و پرورش پ. گرددیم

در  یقیتشهههو امتیازها و اختصهههاص کلاس نیا یسهههرانه آموزشههه شیرا با هدف اف ا هیچندپا یهاکلاس تیفیک یارتقا

 یآموزش ی یروهش و برنامهبه سازمان پژ ،یانیدر سطح م . و ابلاغ کند بیها تصو کلاس نیمعلمان شاغل در ا  یبندرتبه

دوره   یهاهیاپ تمام یرا برا هیچندپا یهاکلاس ژهیو یقیتلف یبرنامه درسهه یسههال، راهنما می یط گرددیم شههنهادیپ

شههبکه   جادیا ن،یمدنه. دینما عیو توز دیتول (یامنطقه) مدارنهیزم یآموزشهه  چندین بسههته و همراه با  نیتدو ییابتدا

جلسههات   یها و برگ ارکلاس نیمعلمان انیمی از  شههاد با هدف ثبت حداقل شههبکه در بسههتر  هیمعلمان چندپا یمجاز

و   یراحدر سههطح خرد، ط. کمم خواهد کرد یاحرفه ی، به کاهش ان واآموزشههی با مشههارکت حداکثری معلمانمجازی 

در  هیچندپا یهامعلمان کلاس نیمی ازحداقل  یمدرسه پژوهنده برا  کردیبا رو یضمن خدمت تخصص    یهادوره یاجرا

 یار پروژه به گونهب یمبتن یریادگیو  ایکلاس پو تیریمد یراهبردها یریکارگآنان در به یتوانمندسههاز و افق دو سههاله

 است. یاصل یهاتیو اجرا کند، از اولو یطراح یلیدر طول سال تحص یاهیپانیب یکه هر معل  حداقل دو پروژه گروه

یشههرفت پهای چندپایه بر توانند با انجام مطالعات طولی، تأثیرات بلندمدت تحصههیل در کلاسهای آتی میپژوهش

صیلی  سنجش قرار دهند های اجتماعی دانشو مهارت تح پژوهی برای های اقدامهمدنین انجام پژوهش. آموزان را مورد 

ه ینه در پشههتیبانی از های ک واکاوی نقش فناوری و های مختلف کشههورطراحی و آزمون راهکارهای بومی در اسههتان

های این پژوهش   از محدودیت  . قیقات آینده اسهههت  های پیشهههنهادی برای تح  ها، از دیگر زمینه  یادگیری در این کلاس 

شده و عدم امکان تعمی  عمقی یافته   می شر سی     و طق ایرانها به تمامی مناتوان به تمرک  بر متون منت ستر همدنین د

ها، مطالعه حاضههر با ارائه یم  با وجود این محدودیت. محدود به برخی منابع تحقیقاتی داخلی منتشههرنشههده اشههاره کرد

شناخت عمیق طبیقی نظامتحلیل ت تر مسئله و ارائه راهکارهای اثربخش برای بهبود کیفیت آموزش  مند، گامی در جهت 

 .های چندپایه ایران برداشته استدر کلاس

 

 کر و قدردانیتش 

 گردد.قدردانی می از تمام اساتید و اعضای هیئت علمی که در تنظی  این مقاله، راهنمایی و همکاری داشتند،
 

 تعارض منافع

 .بیان نشده است هگونه تعارض منافع توسط نویسندهیچ
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