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Background and Objectives :TIMSS and PIRLS results indicate that 

Iranian students exhibit higher rates of item nonresponse (blank 

responses), than the average of participating countries in these 

international large-scale assessments. The present study aims to identify 

patterns and factors associated with the occurrence of item nonresponse in 

the PIRLS 2021, using data from 5,962 fourth-grade students in Iran. 

Methods :Differences in item nonresponse rates were examined from 

three perspectives: comparative (Iran in comparison with other countries), 

trends (across different PIRLS cycles), and within-test (based on item 

characteristics). The results showed that the proportion of item 

nonresponse among Iranian students was higher than the international 

average, with particularly pronounced differences in constructed-response 

items. In addition, the likelihood of blank responses increased with greater 

text difficulty and higher levels of cognitive complexity in reading 

processes. Findings :Longitudinal analyses revealed that the highest rate 

of blank responses occurred in 2021, while the lowest was observed in 

2011, indicating an overall increasing trend since 2011. Inferential 

analyses using regression modeling identified response format 

(constructed-response items) and item difficulty as the most important 

predictors of item nonresponse, together explaining a substantial 

proportion of the variance in item nonresponse. Conclusion :Overall, the 

findings suggest that item nonresponse among Iranian students are more 

strongly associated with limitations in cognitive ability and the higher 

mental demands of items. These results underscore the importance of 

strengthening higher-order reading skills and implementing targeted 

interventions aimed at enhancing students’ competencies in order to 

reduce item nonresponse rates in international assessments. 
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عدم پاسخ به از    ینرخ بالاتر  يران يآموزان اکه دانش  دهديشواهد نشان م  :پیشینه و اهداف

. کننهديکننده ثبهت مشهرکت  یکشهورها  نيانگيهرا نسبت بهه م  ديسف  یهاپاسخسؤالات يا  

 ةدر مطالعه  ديسهف  یهاالگوها و عوامل مرتبط با بروز پاسهخ  ييپژوهش حاضر با هدف شناسا

با استفاده از روش تحليل ثانويهه   رانيا  ارمچه  يةآموز پادانش  5962  یها، بر داده2021پرلز  

 يقهيصهورت تطببه  ديسهف  یهاپاسهخ  زانيهمطالعه، تفهاوت م  نيا  در:  هاوشر  .است  يمبتن

)بهر  يآزمون ادوار مختلف پرلز( و درونمقايسة  کشورها(، روندی )در    ريبا سا  سهيامق  در  راني)ا

 ديسههف یهانسههبت پاسههخ نشههان داد کههه جيشههد. نتهها يسههؤال( بررسهه یهههايژگياسههاو و

در سهؤالات   ژهيوتفهاوت بهه  نيهکشورهاسهت و ا  ريسها  نيانگيهاز م  شيب   يران يآموزان ادانش

 ینهدهايفرا يدگيهچيمهتن و پ یدشوار ةدرج شيزااف با ن،يتر است. همچنبرجسته  يحيتشر

از   يروندی حاک  ليتحل:  هایافته.  ابدييم  شيافزا  ديخواندن، احتمال بروز پاسخ سف  يشناخت

 2011آن در سهال  نيو کمتهر 2021در سهال    ديپاسهخ سهف  زانيهم  نيشهتريب   آن است که

بها   ياسهتنبا   ليهتحل  در  .داشته است  يشيافزا  یبه بعد روند  2011مشاهده شده و از سال  

عنوان سهؤال بهه  یبهودن سهؤال( و دشهوار  يحي)تشهر  ييگونوع پاسهخ  ون،ياستفاده از رگرس

 يتوجهبخهش اابهل  ريدو متغ  نيشدند و ا  ييشناسا  ديبروز پاسخ سف  یهانيب شيپ  نيترمهم

کهه  دههدينشهان م هاافتهيدر مجموع، :  گیرینتیجهکردند.    نييعدم پاسخ را تب  انسياز وار

 ييتوانها یهاتيمحهدوداحتمهالا  بهه دليهل   يرانهيآمهوزان ادانش  انيهدر م  ديفسه  یهاپاسخ

خوانهدن   یاههبهر آمهوزش مهارت  جينتا  نيسؤالات مرتبط است. ا  بالاترِ  يو بار ذهن  يشناخت

آمهوزان و افهزايش های دانشدر راسهتای ارتقهای توانمنهدیسطح بالا و مهداختت هدفمنهد 

 .کنديم ديتأک  يالمللنيب   اتم پاسخ در مطالعنرخ عدکاهش    یبراتمرکز آنان  
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 مقدمه
خهود  ها را بهه  سهازی ها و مدل فت تحصيلي، عدم پاسخ به سؤال يا پاسخ سفيد بخشي از بررسي گيریِ پيشر در سنجش و اندازه 

سهنجي ابهزار تهأثير گذاشهته و بهه  دهد. درك پديدة عدم پاسخ موضوع بسيار مهمي است زيهرا بهر کيفيهت روان اختصاص مي 

(.  2024،  2کنهد )مهارك و بهريكن چار مشكل مي شود و روايي و اعتبار آزمون را د منجر مي   1های غيرمعرف و بروز سوگيری داده 

ل، در گهزارش مربهوب بهه   ور مثا دهندگان مهم است. به سي وضعيت عملكرد پاسخ رو، گزارش ميزان پاسخ سفيد در برر از اين 

بهود    درصهد   10 ور ميانگين برابر با  نشان داده شد که نرخ پاسخ سفيد به   2009  3آموزان )پيزا( المللي سنجش دانش برنامة بين 

کهه  داده نشهده بودنهد  از سؤالات پاسخ    18/ 83شود،  نيز که در آلمان برگزار مي   4و در بخش خواندن مطالعة ملي پنل آموزشي 

،  5گويي بهه آن را پيهدا نكهرده بودنهد )لهو و وانه  آمهوزان زمهان پاسهخ درصد آن مربوب به سؤالاتي بود که دانش   13/ 46البته  

  6ههای اصهلي کوزيزلنهد  وری کهه در آزمهون مهارت ا و مطالعات ديگر نيز گزارش است؛ بهه ه ای در آزمون (. چنين نكته 2020

برنامهة    ی ا انهه ي را   ی اجهرا ( و در  2003،  7درصهد رسهيده بهود )متهرز و بارنهت  6ان پاسخ سفيد در سؤالات کوتاه پاسهخ بهه يز م 

. ايهن  ( 2020)لو و وانه ،  بود  درصد    16/ 5  ي ل ي ش   دِي پاسخ سف   ي نرخ کل   8( اك ي پ های بزرگسالان ) شايستگي   المللي سنجشي بين 

سهازی را  ران آزمون اندرکا ها است که ذهن دست های جدی گزارش از ويژگي   دهند که نرخ پاسخ سفيد يكي ها نشان مي گزارش 

معهه  ههايي از جا افتد و اينكه در چه نوع از سؤالات يا زيرگروه به خود جلب نموده است. اينكه چرا عدم پاسخ به سؤال اتفاق مي 

سهنجي بايهد مهدنقر اهرار  جرايي يا روان های سفيد چه مواجهة ا احتمال مشاهدة پاسخ سفيد بيشتر است و در برخورد با پاسخ 

 اين بخش از مقاله به آن خواهيم پرداخت. گيرد، جزو همين دسته از موضوعات هستند که در 

المللهي يمز و پرلز است. بر اساو گزارش بينآموزان ايران در مطالعات تنرخ عدم پاسخ يكي از مشكتت اصلي دانش

درصهد  17درصهد و در علهوم  22آموزان پاية چهارم ايراني در رياضي دانش، متوسط پاسخ سفيد بين 2023نتايج تيمز  

خ در رياضي با اخهتتف بيشهترين ميهزان و در علهوم دومهين ميهزان عهدم پاسهخ در ميهان کشهورهای است که اين نر

طالعهة تيمهز (. با وجود اينكه عملكهرد ايهران در م2024،  9داوير و همكارانرود )ونعه به شمار ميکننده در مطالشرکت

آموزان حتي در اياو با عملكرد خود ايران نيز بسيار زياد است. ان عدم پاسخ دانشچندان مطلوب نبود ولي ميز  2023

آيهد. بهرای اين گونهه مطالعهات بهه شهمار مي  های بهبود عملكرد ايران دربديهي است که رفع اين مشكل يكي از روش

يل بروز اين پديده در جامعة ايرانهي شهناخته شهود. ايهن مطالعهه بهه منقهور اجرای هر گونه اادامي ابتدا لازم است دلا

ريزی شده است و پس از توصيف تفاوت ميان نرخ عدم پاسخ ميهان وضوع با تأکيد بر مطالعة پرلز  رحشناخت همين م

کشهوری و   ت همچون نوع سؤالات، انواع متون، فرايندهای پاسخ به سهؤال بهه صهورت درون کشهوری، بهينانواع سؤالا

 تطبيقي ميزان احتمال هر يك را روی ميزان عدم پاسخ بررسي خواهد کرد.

 

 چارچوب نظری و پیشینة پژوهشی 

پاسخ به سؤالات را تبيين کند. در سنجش ای دلايل بروز عدم تواند تا اندازهتفاوت ميان پاسخ سفيد در انواع سؤالات مي

درصهد تها   99/0خ سفيد در سؤالات دوبخشيِ رياضي از  ، نسبت پاس3201در سال    10های آموزشيِ آمريكاملي پيشرفت

و  11درصد در نوسان بود. در تحليلهي ههم کهه چالهدز  85/15درصد تا    73/0درصد و در سؤالات چند بخشي از    06/38

 
1. bias 

2. Marcq & Braeken 

3. Programme for International Student Assessment (PISA) 

4. National Educational Panel Study (NEPS) 

5. Lu & Wang 

6. Queensland Core Skills (QCS) Test 

7. Matters & Burnett 

8. Programme for the International Assessment of Adult Competencies (PIAAC) 

9. von Davier 

10. The National Assessment of Educational Progress (NAEP) 

11. Childs 
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م ای و ههالات چندگزينههؤههم سهده از روش تحليل کتو مكنون انجام دادند بين افرادی که ( با استفا2018ديگران )

شهده بهود. گذاشهتند تمهايز ايجهاد الات بازپاسخ را سفيد ميسؤکه تنها    افرادیگذاشتند و  الات بازپاسخ را سفيد ميؤس

ی برای عدم پاسخ وجود دارد که احتمالا  ساز احتمال کمترگزين در مقابل سؤالات پاسخرسد در سؤالات پاسخنقر ميبه

ای( بها گزين )هماننهد سهؤالات چنهد گزينههحال، زماني که سؤالات پاسهخنخا ر درگيری ذهني کمترِ آن باشد. با ايبه

 شود.  شود، اين ااعده متفاوت ميحدو )نمرة منفي( همراه مي جريمة ناشي از

های نادرسهت تلقهي کننهد معهادل بها پاسهختيهازی دريافهت نميهای سفيد در حالت معمول به دليل آنكه امپاسخ

 مقيهاو مواجههه بهاهای کتنشود. با اين وجود، در سنجشها ميهای نادرست با آنپاسخشوند و برخوردی شبيه با  مي

بهه   نشده در انتههای دفترچهة آزمهونسؤالات پاسخ داده  2و پرلز  1های سفيد کمي متفاوت است. در مطالعات تيمزپاسخ

تِ بعهد از سهه پاسهخ سهفيد متهوالي شوند. معيار تعيين، محاسبة سؤالاعنوان سؤالات به پايان نرسيده درنقر گرفته مي

به بعهد را  17ای از سؤال دهندهسؤال وجود داشته باشد و آزمون 26است. به عنوان مثال، اگر در بخشي از يك دفترچه 

و همكهاران،  4شهوند )کووليهك« تعيهين مي3ان سؤالات »به پايان نرسيدهبه عنو  26تا    20سفيد گذاشته باشد، سؤالات  

شوند ولي سؤالات »بهه پايهان فيد به عنوان نادرست درنقر گرفته ميدهي، سؤالات سمحاسبات نمره  (. در مرحلة2020

اند. ان ارازهه نشهدهدهنهدگشود که بهه آزمونشود و با آنان همانند سؤالاتي رفتار مينرسيده« نادرست درنقر گرفته نمي

شهود ولهي از گرفتهه ميمطالعة پيزا هم همين ااعهده پيتر پارامترهای سؤال است. در  اين کار برای برآورد بهتر و دايق

 (.2023، 5شود )روبيتزبين در مدل رگرسيوني استفاده مين پيشنسبت سؤالات بدون پاسخ به عنوا

سنجي است. موضوع موردبحث در اين منقهر، های روانسازیه مدلشيوة ديگر برخورد با پديدة عدم پاسخ مربوب ب

دههد. های سفيد بخشي از آن را تشهكيل ميهای پاسخ است که پاسخشبيه سبك  6ارتباب با سازهتأثير بررسي رفتار بي

سهان و توانهايي  شونده را درنقر بگيريد که سهرعت يك سنجي مختلف، دو آزمون های روان سازی برای درك خميرماية انواع مدل 

كهي متمايهل بهه پاسهخ بهه همهة سهؤالات و ديگهری  يكساني دارند ولي در تمايل به پاسخ متفاوت هستند؛ به اين صورت که ي 

دههد و ديگهری  دهد، به همه سؤالات پاسخ مي تمايل زيادی به پاسخ را نشان مي   متمايل به سفيد گذاشتن سؤالات است. آنكه 

بهه ايهن  دهد. اگر سؤالات سفيد را به عنوان نادرست درنقر بگيريم، نمرة اين دو نفر  سفيد مي به برخي از سؤالات آزمون پاسخ  

رو، چنانچهه عهدم  ايهن يل به پاسخ موجود اسهت. از صورت خواهد بود که برای اولي توانايي و برای دومي ترکيبي از توانايي و تما 

 (. 2021و همكاران،   7خواهند شد )پوهل  پاسخ به سؤالات را ناديده بگيريم، برآوردهای توانايي سوگير 

سازی کهه بخهش های سرنوشتزيرا در آزمون ،يز موضوعي مهم استسنجي، دليل بروز عدم پاسخ نجدا از نگاه روان

توجهي از عدم پاسخ گزارش شده اسهت زيادی از سرنوشت تحصيلي افراد به عملكرد آزمون مرتبط است هم ميزان اابل

علهت ساز، کاهش انگيزه به عنوان های غيرسرنوشتبه عنوان اولين حدو، به خصوص در آزمون  (.2003مترز و بارنت،  )

توانهد ايهن ويژگهي را بهتهر مي  8ارزش  –ای است که نقريه انتقهار  ای چندمؤلفهشود. انگيزه سازهعدم پاسخ معرفي مي

انايي افراد برای تكميل رفتهار( و ارزش )ارزيهابي تبيين کند. بر اساو اين نقريه، رفتار فرد تابعي از انتقارات )باور به تو

آميزی تكليف معهين های افراد در مورد اين است که چگونه به  ور موفقيتات باورانتقار .افراد از تكليف مشخص( است

شود. مفهوم ارزش دروني مشهخص تقسيم مي 10و ارزش کاربردی  9را انجام خواهند داد. ارزش به دو بخش ارزش دروني

 شهرفتيپ  ليتسهه ايهدسهت آوردن پهاداش در رابطه با به فيتكل كي ةشدافتيدر یسودمندلي ارزش کاربردی،  و  ،است
 

1. Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) 

2. Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) 

3. not-reached 

4. Kowolik 

5. Robitzsch 

6. construct-irrelevant behaviors 

7. Pohl 

8. Expectancy-value theory 

9. intrinsic value 

10. utility value 
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شهوندگان بهه . مطابق با ايهن نقريهه، آزمون(2016و همكاران،  1وياچيچی)د مدت استي ولان اي  یفور  یهاهدف  ريسا

 دهند.بينند به سؤال پاسخ نميدادن کم ميبرای پاسخ دليل اينكه يا ارزشي برای آزمون اازل نيستند يا توانايي خود را

انهد کهه ابل انتساب باشهد، برخهي مطالعهاتي نشهان دادهها به انگيزة پايين اپاسخ  هرچند ممكن است برخي از عدم
جهام کار را بدون تهتش انساز هم پاسخ داده ولي اينهای غيرسرنوشتانگيزه، حتي به آزمونآموزانِ کمبسياری از دانش

های بهدون تهتش تشهخيص داده خشهود برخهي از ايهن پاسهای اجهرا ميصورت رايانهها بهدهند. هنگامي که آزمونمي
 ور معمهول بهرای خوانهدن لازم اسهت پاسهخ سبت بهه آنچهه بههآموزان سؤال را در زمان کمتری نشوند، زيرا دانشمي
دههد کهه تصهميم دربهاره پاسهخ دهند، نشان ميانده پاسخ ميآموزان سؤال را نخودادند. اين موضوع که برخي دانشمي

ن رسد تصهميم ايهشود و به نقر مي درباره يك سؤال و مربوب به زمان مشخصي گرفته نميدادن يا پاسخ ندادن ضرورتا 
 (.2018)چالدز و ديگران، آموزان اين گونه است که »آيا به همة سؤالات پاسخ دهم؟«  گروه از دانش
روز عدم پاسهخ بهه های شناختي هم عامل مهم ديگری برای توضيح دليل بوضوع انگيزه، ارتباب با تواناييعتوه بر م

د پايين، سؤالات سفيد بيشتری را داشهتند. بها ايهن آموزانِ با عملكرها نشان دادند دانشسؤالات است. برخي از پژوهش
شهرادر  ت که رابطة اطعي بين اين دو متغير فرض شهود )ون چنان زياد نيس وجود، ارتباب ميان عملكرد و نرخ عدم پاسخ آن 

ههای خهود نيهز  توانهد از نقرگهاه ا مينهان افهراد بهه توانايي (. همين موضهوع مي 2018گران، چالدز و دي ؛ 2006، 2و انسلي 
کننهد  ارزيابي مي  های خود دارند و سؤالي را دشوار يا آسان آموزان از توانايي ديگر، ادراکي که دانش   متحقه شود. به عبارت 

 ور کلهي تصهميم بهه عهدم ادامهة پاسهخ بهه سهؤالات  به   ای افرادی که در ميزان عدم پاسخ آنان تأثيرگذار است. در مطالعه 
 (. 2016و همكاران،   و ي اچ ي چ ی )د که خودکارآمدی علوم پاييني را نشان دادند  داشتند را از بين افرادی يافتند  
ههای شهود. تفاوتانشناختي افرادی که پاسخ سفيد بيشتری داشتند، اشهاره ميهای رودر کنار عوامل فوق به ويژگي

خصوص بهرای به 3ز ممكن است نقش مهمي در بروز عدم پاسخ داشته باشند. در اين ميان تمايل به ريسكشخصيتي ني
آمهوزان  ه اسهت کهه دانش ای نشهان داد ذکر است. جدای از اين، مطالعهه اابل   ( 2006  ، ي شرادر و انسل )ون ای سؤالات چندگزينه 

آموزان آسيايي و لاتين اهرار  ها دانش دادند و پس از آن ب مي ای جوا سفيدپوست با احتمال بيشتری به همه سؤالات چهارگزينه 
(. جنسهيت نيهز عامهل  2018پوست بالاترين نرخ عدم پاسهخ را نشهان دادنهد )چالهدز و همكهاران،  سياه   آموزان داشتند و دانش 

تر دختران بهرای ارازهة  ها را ذکر کردند که تمايل بيش ای از پژوهش ( مجموعه 2006ي ) شرادر و انسل ون است.    ای ديگری مداخله 
ههای بعهدی  ها وجود دارد. با اين وجود، در تحليل سطح بودن توانايي آن ران، حتي در هنگام هم پاسخ سفيد را در مقايسه با پس 

آموزان يك يا چند سهؤال را سهفيد  درصد از دانش   30جمله آنكه مشخص شد که    تأثير اين متغيرها چندان بالا ارزيابي نشد. از 
درصهد از واريهانس عهدم پاسهخ را    0/ 5يك از متغيرهای دموگرافيكي همچون جنسيت يها نهژاد حتهي  هيچ دند ولي  گذاشته بو 
 (. 2018،  همكاران چالدز و ، به نقل از  2014و همكاران،   )برآون   بيني نكردند پيش 

 

 پژوهش  روش
 نمونه
طالعهه موردبررسهي اهرار گرفتنهد. بهرای تحليهل در ايهن م  2021کننده در مطالعة پرلهز  آموزان شرکتهای دانشپاسخ
مدرسهه  218ای در ایِ دو مرحلهایِ  بقهگيری خوشهان بر اساو نمونهآموز پاية چهارمي در ايردانش  5962های  پاسخ

 در کل ايران مبنای اين مطالعه بود.

 ابزار
نيمي از متون بر اساو هدف آموزان استفاده شدند. گيری درك مطلب دانشمتن برای اندازه  18،  2021ة پرلز  در مطالع

بندی متون به صورت ساده، متوسط و دشوار هم ند. همچنين، دستهرفتشمار ميخواندن ا تعاتي و نيمي ديگر ادبي به
سهؤال( کهه    15شهد )حهدود  ای از سهؤالات درنقهر گرفتهه  عهه متن برای هر يك(. برای هر يك از متون، مجمو   6مساوی بود ) 

 
1. Di Chiacchio 

2. von Schrader  & Ansley 

3. risk-taking tendency 
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يكهي از چههار فراينهد  دادند. اين سؤالات بر اساو فرايندهای لازم خواندن در  دن متن به آن پاسخ مي آموزان پس از خوان دانش 
و نقهد محتهوا و    ي اب ي ارزشه؛ و  و ا تعهات   ها ده يها   ر ي و تفسه  ق ي تلف ؛  م ي مستق   استنباب ؛  شده ان ي ب   حا ي صر   ي ا تعات   ي اب ي تمرکز و باز 
 کار برده شد. به گيری خواندن سؤال برای اندازه   275ة پرلز گرفتند. به  ور کلي در مطالع ي را دربر مي عناصر متن 

کننده گهزارش شهد. پس از تحليل سؤالات نسبت پاسخ به هر يك از اجزای سؤال برای تك تك کشورهای شهرکت

ای( و درصد پاسهخ نادرسهت، نهااص و کامهل )در ها )در سؤالات چندگزينهينهاين اجزا شامل درصد پاسخ به هر يك گز

اند نيز صت پاسخگويي پيدا نكردهآموزاني که فرهای سفيد و درصد دانشبراين، درصد پاسخت تشريحي( بود. عتوهسؤالا

های سهفيد مي پاسهخشوند ولي تمهاآموزان حاصل ميها از عدم پاسخ دانشبه تفكيك مشخص شد. هر دوی اين درصد

شوند. برای مثال، گويي يا به پايان نرسيده محاسبه ميپس از سه پاسخِ سفيد انتهايي به عنوان درصد عدم فرصت پاسخ

تا آخهر بهه عنهوان   10شم به بعد را پاسخ نداده باشد، سؤال شش تا نُه او پاسخ سفيد و سؤال  چنانچه فردی از سؤال ش

 شود. ه ميعدم فرصت پاسخگويي درنقر گرفت

 طرح پژوهش

د. بخشهي از نتهايج از  ريهق مقايسهة توصهيفي  کنهاستفاده مي   2021ز  های مطالعة پرل داده   1اين مطالعه از روش تحليل ثانوية 

و مقايسهة    در مقايسة ادوار مختلف پرلهز ، بررسي روندی وضعيت  کشورها   ر ي با سا   سه ي مقا )بررسي تطبيقي ميزان پاسخ ايران در  

روی سهؤالات مطالعهة  ( حاصل شد و تحليل استنبا ي از  ريق کاربرد روش رگرسيون چندمتغيره  سؤال  ی ها ي ژگ ي و بر اساو 

 های ابلي( سؤالات مطالعة پرلز بودند. و ساير تحليل اجرا شد. واحد تحليل در روش رگرسيون )   2021پرلز 

 متغیرها

ای يها دهي بها سهؤال )چندگزينههچگونگي پاسهخهای متخلفي دارد. در اين پژوهش، های سؤال: هر سؤال ويژگيويژگي

المللهي مطالعهة پرلهز )در سهه سهطح آسهان، متوسهط و بندی مرکهز بينرجهتشريحي(، درجة دشواری متن بر اساو د

متن بر اساو چارچوب مطالعة پرلز )متن به منقور کسب ا تعات يا کسب تجربة ادبي(، فرايندهای درك دشوار(، نوع  

، ميمسهتق اباسهتنب، شهدهانيب  حا يصهر  يا تعات  يابيتمرکز و بازدگي و شناختي سؤال )در چهار  مطلب يا سطوح پيچي

ي( و سهطح دشهواری سهؤال )بهر اسهاو پهارامتر و نقد محتوا و عناصر متن  يابيارزشو    و ا تعات  هادهيا  ريو تفس  قيتلف

 گرفته شد. های سؤال درنقر( به عنوان ويژگي2دشواری در برآورهای نقريه  پرسش پاسخ

هايي که بهه عنهوان شد. در اين تعريف، پاسخ  پاسخ سفيد: درصد عدم پاسخ به سؤال به عنوان پاسخ سفيد درنقر گرفته

 های سفيد کنارگذاشته شد.  اری شده بودند از پاسخهای نرسيده« کدگذ»پاسخ

 

 نتایج

آمهوزان ايرانهي از های سفيد دانشبي نسبت پاسخهای سفيد: به عنوان معياری برای ارزياالمللي ميزان پاسخمقايسة بين

کننده کشور از کشورهای شهرکت  32استفاده شد. بدين منقور    2021مطالعة پرلز  کننده در  ميانگين کشورهای شرکت

کرده بودند، انتخاب و با ايران مقايسه شدند. نتايج کلهي نشهان داد در  ين مطالعه که در شكل کاغذی آزمون شرکتدر ا

پاسخ نداده بودند، اين نسهبت   2021های مطالعة پرلز  آموزان ايراني به پاسخدرصد از دانش  12که به  ور متوسط  حالي

آمهوزان آموزان ايراني در مقايسه با دانشايسة ساده نشان داد که دانشدرصد بود. اين مق  4/6برای ساير کشورها برابر با  

بهين ميهزان  1گذارند. در جدول و نمودار الات را بدون پاسخ بااي ميکننده نسبت بالاتری از سؤساير کشورهای شرکت

 های سؤال مقايسه شده است.ر ايران و ساير کشورها بر اساو ويژگيپاسخ سفيد د

 های سؤال های سفید در ایران و سایر کشورها به تفکیک ویژگی . مقایسة میزان پاسخ ۱جدول 

 سایر کشورها  ایران  ویژگی

   نوع سؤال 

 
1. secondary analysis 

2. item-response theory 
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 7/4 8/6 ای گزينهدچن

 9/7 5/16 تشريحي 

   درجة دشواری متن 

 3/4 5/9 آسان 

 6 5/11 متوسط 

 2/9 4/15 دشوار 

   نوع متن 

 9/6 13 ا تعاتي

 6 2/11 ادبي 

   فرايندهای درك مطلب 

 5 8/9 شدهبيان  تمرکز و بازيابي ا تعاتي صريحا 

 7/5 4/10 استنباب مستقيم

 9 4/15 ها و ا تعات تلفيق و تفسير ايده

 9/6 7/14 ارزشيابي و نقد محتوا و عناصر متني

 

ها، مثل ميزان دشواری متن داستاني و نوع متن )ادبي يها ا تعهاتي(، بهين برخي از ويژگي  ن جدول، دربر اساو اي

تفهاوت چنهداني وجهود نهدارد. در   آموزان ايرانهي و سهاير کشهورها در سهطوح مختلهفِ متغيهرميزان پاسخ سفيد دانش

شود و تنها در فرايند ارزشيابي و نقد محتوا و عناصهر متنهي تفهاوت فرايندهای خواندن هم تقريبا  همين ااعده ديده مي

کنهد؛ بهه ايهن های سفيد تفهاوت ايجهاد ميل در ميزان پاسخکمي بيشتر از سه فرايند ابلي است. با اين وجود، نوع سؤا

درصهد بيشهتر از ميهانگين سهاير  2آمهوزان ايرانهي ای در دانشهای سفيد سؤالات چند گزينههكه پاسخصورت که با اين

 8آموزان ايراني و سهاير کشهورها بهه بهيش از های تشريحي، ميزان تفاوت پاسخ سفيد دانشکشورها است ولي در پاسخ

 رسد. اين تحليل به صورت گرافيكي هم اابل نمايش است.درصد مي

 

 
 های سؤال های سفید در ایران و سایر کشورها به تفکیک ویژگی . مقایسة میزان پاسخ ۱ر نمودا

ههای مختلهف، متهون های سهفيد در دورهآموزان: برای بررسي تغييهرات پاسهخهای سفيد دانشروند تغييرات پاسخ

ههای متن بين دوره 4، 2021ز متن مورداستفاده در مطالعة پرل 18مشترك بين ادوار مطالعة پرلز انتخاب شدند. از بين 

استفاده شده و دو متن ديگر هم از سهال   2021تا    2011چنين، دو متن نيز از سال  مشترك بودند. هم  2021و    2016
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های ميهزان پاسهخ 2روند. جدول استفاده شدند و بنابراين معيار مناسبي برای مقايسه روند به شمار مي  2021تا    2006

 دهد.ف در متون مشترك را نشان ميهای مختلسفيد بين دوره
 

 های مختلف مطالعة پرلز های سفید در دوره . روند تغییرات پاسخ ۲جدول 

 ۲۰۰6 ۲۰۱۱ ۲۰۱6 ۲۰۲۱ متن

   8/5 1/10 چگونه ياد گرفتيم پرواز کنيم؟

   7/11 6/17 های ايسلندی اسب

   2/11 9/17 اوليور و شيردال

   6/4 9/8 پمبا شربا 

  7/4 9/5 9/8 گلدان خالي 

  1/9 2/11 9/16 وجوی عسل در جست

 9/13 6/8 2/10 1/15 ها کوسه

 2/8 8/4 4/7 1/10 کهربای درخشان 

 

آمهوزان مشهاهده بيشهترين ميهزان پاسهخ سهفيد دانش  2021شهود، در سهال  چنانچه در اين جدول نشان داده مي

های سفيد زارش شده است. همچنين، ميزان پاسخنيز کمترين ميزان پاسخ سفيد گ  2011شود. در مقايسه، در سال  مي

همهين مقايسهه را  2نزديهك هسهتند. نمهودار   2021شهده در سهال  های مشاهدهبه نسبت  2006آموزان در سال  دانش

 دهد.صورت تصويری نشان ميبه
 

 
 های سفید در ادوار مطالعة پرلز. روند تغییرات نسبت پاسخ ۲نمودار 

 

آموزان در سؤالات مختلف متفهاوت اسهت. های سفيد دانشدر انواع سؤالات: ميزان پاسخمقايسة ميزان پاسخ سفيد  

درصد درنوسان بود. برای اينكه مشخص شود  3/54درصد تا  9/0آموز از ميزان پاسخ سفيد دانش  2021در مطالعة پرلز  

های مختلهف سهؤالات در دسهته  در هر يك از انواع سؤالات به چه ميزان پاسخ سفيد وجود دارد، نسبت پاسخ سهفيد را

 فراينهدهای و مهتن دشهواری درجه متن، نوع سؤال، اين مقايسه را ميان سؤالات از لحاظ نوع  3ايم. جدول  بررسي کرده

 دهد.درك مطلب نشان مي
 های سفید در انواع سؤالات . مقایسة بین میزان پاسخ 3جدول 

 درصد پاسخ سفید های سؤال ویژگی

  نوع پاسخگويي 
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 8/6 ای د گزينهچن

 5/16 تشريحي 

  درجة دشواری متن 

 5/9 آسان 

 5/11 متوسط 

 4/15 دشوار 

  نوع متن 

 13 ا تعاتي

 2/11 ادبي 

  فرايندهای درك مطلب 

 8/9 شده بيان  تمرکز و بازيابي ا تعات صريحا 

 4/10 استنباب مستقيم

 4/15 ها و ا تعات تلفيق و تفسير ايده

 7/14 حتوا و عناصر متنيم ارزشيابي و نقد 

 
 ور شهوند. بههای سفيد گذاشته ميدهد، سؤالات تشريحي بيشتر از سؤالات چندگزينهچنانچه اين نمودار نشان مي
شهوند ولهي ميهزان متنهارر بهرای سهؤالات آموزان پاسخ داده نميدرصد از دانش 5/16متوسط سؤالات تشريحي توسط 

رو های سهفيد روبههشود، به احتمال بيشتری بها پاسهخهرچه متن دشوارتر مي  ندرصد است. همچني  8/6ای  چندگزينه
رو مي شوند ولي با تغيير درجة دشهواری بهدرصد پاسخ سفيد رو  5/9 ور متوسط با   وری که متون ساده بهشود؛ بهمي

از لحاظ ههدف خوانهدن  رسد. در انواع متوندرصد مي  4/15و    5/11های سفيد به  متن به متوسط و دشوار درصد پاسخ
 13شوند )شود و با اينكه متون ا تعاتي اندکي بيش از متون ادبي با پاسخ سفيد مواجه ميتفاوت چنداني متحقه نمي

درصد( ولي تفاوت ناچيز است. در نهايت، مشهخص شهد کهه بها افهزايش پيچيهدگي سهؤالات از لحهاظ   2/11در مقابل  
تمرکهز و تر درك مطلهب )ههای سهادهشود. اين تفاوت به خصوص بين مهارتيشناختي نيز ميزان پاسخ سفيد بيشتر م

 ريتفسههای سطح بالاتر )درصد( و مهارت  4/10و    8/9به ترتيب با    مياستنباب مستق  و  شدهانيب  حا يا تعات صر  يابيباز
مهي شهود.   درصهد( ديهده  7/14و    4/15ي بهه ترتيهب بها  و نقد محتوا و عناصر متن  يابيو ا تعات و ارز  هادهيا  قيو تلف

 نشان داده شده است. 3های سفيد در نمودار مقايسة نسبت پاسخ
 

 
 در انواع سؤالات  دیسف یهانسبت پاسخ . مقایسة  3نمودار 

ههايي های سفيد: برای اينكه مشخص شود سؤالات واجد چه ويژگيتحليل تأثير عوامل مرتبط با سؤال بر بروز پاسخ

شوند از تحليل رگرسيون استفاده شد. در اين تحليل درصد آموزان ميهای سفيد دانشپاسخ  ههستند که بيشتر منجر ب
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هها بين استفاده شهدند. ايهن ويژگيهای سؤال به عنوان متغيرهای پيشهای سفيد به عنوان متغير متك و ويژگيپاسخ

نهوع پاسهخگويي بهه سهؤالات   شامل درجه دشهواری سهؤالات )بهر مبنهای پهارامتر جايگهاه در نقريهه پرسهش پاسهخ(،

ای يا تشريحي(، نوع متن )ا تعاتي يا ادبي(، درجه دشواری متن )ساده، متوسط و دشوار بر اسهاو ارزيهابي )چندگزينه

شهده، اسهتنباب المللي مطالعه( و فرايندهای شناختي سؤالات )تمرکهز و بازيهابي ا تعهات صهريحا  بياناولية مرکز بين

ها و ا تعات، و ارزيابي و نقد محتوا و عناصر متني( بودند. به جز درجة دشهواری سهؤالات ايده  قمستقيم، تفسير و تلفي

هها از کدگهذاری تصهنعي بين در سطح اسمي بودند. برای تحليهل آنکه مقياو متغير پيوسته بود بقية متغيرهای پيش

شهده، متهون ادبهي، ميهزان صهريحا  بيان ای، سطح تمرکهز و بازيهابي ا تعهاتاستفاده شد و  بقات سؤالات چندگزينه

 ارازه شده است.  4شدند. نتايج تحليل در جدول   دشواری ساده متون به عنوان  بقات مرجع درنقر گرفته

 

 . نتایج تحلیل رگرسیون عوامل مرتبط به سؤالات بر پاسخ سفید 4جدول 

 t بتا خطای استاندارد  ضریب استاندارد نشده  پارامتر

   64/0 13/18 عرض از مبدأ

 -49/10* -504/0 87/0 -12/9 نوع سؤالات )تشريحي(

 6/6* 317/0 50/0 30/3 دشواری سؤالات

 

از واريهانس متغيهر    0/ 385بهينِ معنهادار  رونده اجرا شد و با دو متغيهر پيش تحليل رگرسيون با استفاده از روش ورود پيش 

معنادار بود کهه بهه معنهای مناسهب بهودن مهدل    84/ 33برابر با    Fدار  ق بين با م متك را تبيين کرد. مدل رگرسيون با دو پيش 

بودن سهؤالات و ميهزان دشهواری  ارزيابي است. نتايج نشان داد که از ميان تمامي متغيرهای موردبررسهي، دو متغيهر تشهريحي 

اظ مقايسهة ايهن دو متغيهر،  حهنقش معناداری دارنهد. از ل   2021آموزان ايران در مطالعة پرلز  سؤالات در بروز پاسخ سفيد دانش 

تهرين عامهل در  متغير سؤالات تشريحي اهميت بيشتری در مقايسة با دشواری سؤالات داشت که به معنای آن اسهت کهه مهم 

 تشريحي بودن سؤال است.   2021آموزان ايراني در مطالعة پرلز گذاشتن سؤالات توسط دانش سفيد بااي 

 

 گیریبحث و نتیجه
الملليِ تيمز و پرلز يكي از موضوعات مهم تحليل وضهعيت عملكهرد آموزان در مطالعات بيندانش  موضوع نرخ عدم پاسخ

درك اسهت. اابهل 2023درصهدی عهدم پاسهخ در مطالعهة تيمهز  22آموزان ايراني است. اين اهميت از نرخ بالای دانش

المللي بهدون توجهه بهه وضهعيت نيآموزان ايراني در مطالعات بشناسي علت عملكرد ضعيف دانشبديهي است که ريشه

رو، در مطالعة حاضر به بررسي علت عهدم پاسهخ آموزان به سؤالات راه به جايي نخواهد برد. از اينگويي دانشعدم پاسخ

پرداخته شده است. اين تحليل به مقايسة توصيفيِ عدم پاسخ به سؤالات در   2021آموزان به سؤالات مطالعة پرلز  دانش

، شهدهانيب حا يصهر يا تعهات  يابيهتمرکهز و بازسهؤال )  درك مطلبای و بازپاسخ(، فرايندهای  چندگزينه)انواع سؤالات  

ي(، اههداف مهتن )ادبهي و و نقهد محتهوا و عناصهر متنه  يابيارزشو    و ا تعات  هادهيا  ريو تفس  قيتلف،  ميمستق  استنباب

شهكل تطبيقهي )مقايسهة ايهران بها سهاير   ها تعاتي( و درجة دشواری متن توجه کرده است. تحليهل توصهيفي در سه

های سؤال( صورت پذيرفتهه کشورها(، روندی )مقايسه ميان متون در ادوار ابلي( و بين سؤالي )مقايسة بر اساو ويژگي

ههای صورت استنبا ي بهرآورد شهده اسهت. از دادهاست. سپس با اجرای تحليل رگرسيوني عوامل مؤثر بر عدم پاسخ به

 برای اين تحليل کمك گرفته شده است.  2021مطالعة پرلز 

کننده  شرکت   آموزان ايراني در مقايسه با ساير کشورهاینتايج بررسي نشان داد که هر چند ميزان پاسخ سفيد دانش

ترين فراينهد خوانهدن  بيشتر بوده است ولي در فرايند ارزشيابي و نقد محتوا و عناصر متني کهه پيچيهده  2021در مطالعة پرلز 

آموزان ايهران در مقايسهه بها سهاير کشهورها در  رود بيش از بقيه بود. همچنين، تفاوت بين ميزان پاسخ سفيد دانش مار مي ش به 

آمهوزان  ای است. در بررسي روندی نيز مشخص شد که ميزان پاسخ سهفيد دانش سؤالات تشريحي بيش از سؤالات چند گزينه 
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رونهد تهدريجي عهدم    2011همه بوده است. به اين شهكل کهه از سهال    ز کمتر ا   2011بيش از همه و در سال    2021در سال 

نيز نشان داد کهه سهؤالات تشهريحي    2021های مطالعة پرلز  پاسخ شروع شده است. مقايسة ميزان پاسخ سفيد در تحليل داده 

تر  مقابل فرايندهای سهاده ر  تر خواندن د های پيچيده ای، متون دشوار در مقابل متون ساده و فرايند گزينه در مقابل سؤالات چند 

 آورد.   آموزان را پديد مي هايي از لحاظ بروز پاسخ سفيد ميان دانش تفاوت 

ههای سهؤال شهامل درجهه دشهواری های سفيد به عنوان متغير متك و ويژگيدر تحليل استنبا ي که درصد پاسخ

و فراينهدهای شهناختي سهؤالات بهه  تنسؤالات، نوع پاسخگويي به سؤالات، نوع متن از لحاظ هدف، درجه دشهواری مه

 سهؤالات یدشهوارگويي )تشهريحي( و بين درنقر گرفته شدند، نتهايج نشهان داد کهه نهوع پاسهخعنوان متغيرهای پيش

 روند.آموزان به شمار ميهای عدم پاسخ دانشبينپيش

شده است. به عبهارت ديگهر، ه های سؤالات پرداختآموزان به سؤالات از منقر ويژگيدر اين مطالعة عدم پاسخ دانش

آموزان ايراني به چه نوع سؤالاتي با احتمال بيشهتری پاسهخ نخواهنهد داد. تحليهل اين سؤال مطرح بوده است که دانش

آموزان عمومها  در سهؤالات توصيفيِ درون کشوری و تطبيقي به همراه تحليل رگرسيوني نشان داد که پاسخ سفيد دانش

های شناختي و شده پيچيدگيافتد. هر سه ويژگيِ بيانز لحاظ فرايندهای خواندن اتفاق ميا  تشريحي، دشوار يا پيچيده

آمهوزان توان اين گونه بيان کرد که دانشتر، ميکند. به عبارت سادهآموزان  لب ميدرگيری ذهني بيشتری را از دانش

کننده در مطالعهة پرلهز ن ساير کشورهای شرکتزاآموايراني با وجود اينكه ميزان عدم پاسخ بيشتری در مقايسه با دانش

 شود. ها بيشتر ميدارند، ولي در سؤالاتي که بار ذهني بيشتری دارند، احتمال سفيد گذاشتن سؤالات در آن

آموزان سؤالات را بيشتر به دليل عدم توانايي شهناختي بهدون دهد دانششواهد ديگری نيز وجود دارد که نشان مي

ای بهين پاسهخ سهفيد بهه سهؤال و ای نقطها به دليل عدم انگيزه. در تحليل ميزان همبستگي دورشتهت  گذارندپاسخ مي

های منفي بود. ميانگين همبستگي در همة مشخص شد که عموم همبستگي  2021آموزان در مطالعة پرلز  توانايي دانش

گذاشهتند توانهايي مطالعهه را سهفيد بهااي ميی هاداد افرادی که سؤالبود. اين موضوع نشان مي  -15/0سؤالات برابر با  

 درك مطلب ضعيفي داشتند.  

با اينكه در بافت آموزش ابتدايي ايران کاربرد سنجش توصيفي موردتأکيد ارار گرفتهه اسهت ولهي ممكهن اسهت در 

ده بهرکار  های عملكردی که بر تكاليف نوشتاری متمرکز هستند کمتهر بههها به خصوص آزمونعمل  يف وسيع آزمون

آموزان همين شرايط وجود دارد. در نتيجة احتمالا  درخواست کمتری از دانش  شود. در سنجش درك مطلب نيز احتمالا 

 برای نوشتن و استفاده از سؤالات تشريحي به خصوص سؤالات تشريحي بلندپاسخ وجود دارد. 

آموزان درنقر داشته باشهيم، خ دانشاسهای اصلي عدم پ چنانچه پيچيدگي و تشريحي بودن سؤال را به عنوان عامل

ای داشهته باشهيم. وادار کهردن آمهوزان توجهه ويهژهنياز است که در مدارو روی تغيير شكل آموزش و سهنجش دانش

)مثهل   يحيمواجههه بها سهؤالات تشهر  یآموزش راهبردههاهای انتخابي،  آموزان به نوشتن، فاصله گرفتن از آزموندانش

تر از لحهاظ بهار و همچنين درنقر گهرفتن تهدريجي سهؤالات پيچيهده  زمان(  تيرياسخ، مدپ   یزيرسؤال،  رح  يسيبازنو

 تواند از جملة اين تمهيدات باشد.  های خواندن ميشناختي به خصوص در سنجش

 

 هامحدودیت

ايهن در   از  دهد که پيشآموزان دراختيار ارار ميهای سفيد دانشاگرچه اين مطالعه بينشي جديد در مورد تبيين پاسخ

های روشي اابل بررسي مجهدد ادبيات پژوهشي و سنجش داخل کشور برجسته نشده بود، ولي هنوز به دليل محدوديت

ههای آزمايشهي های عليّ و معلهولي را بهه ميهزان روشهای همبستگي که اابليت تبييناست. از جمله استفاده از روش

آموزان تفسيری ارازه کرد ولي به دليل اينكه از تحليل ثانويهه نشداکند. مضاف بر آن، هر چند در مورد انگيزة  سلب مي

های مورد بررسي مربوب به مطالعة پرلهز آموزان وجود نداشت. همچنين، دادهاستفاده شده بود، برآوردی از انگيزة دانش

فيهت ررهايي اسهت کهه از لحاظ سنجش موضهوع مطالعهه و سهال موردبررسهي دچهار محهدوديت  بودند که هم  2021

سهازی سازد. در پايان تحليل روی سؤالات استوار شهده بهود. چنانچهه مطالعهة بها مدلپذيری نتايج را محدود ميتعميم
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تواند زوايای جديدی را از اين موضوع روشهن کنهد. های آنان انجام شود، ميآموزان و ويژگيهای سفيد روی دانشپاسخ

 شوند.  هايي بيشتر مرتكب پاسخ سفيد مييژگآموزان و با چه وياينكه چه گروهي از دانش

 مشارکت نویسندگان

 انجام شده است.  هنويسندتوسط  مقاله و تاليف  هاريزی، گردآوری دادهتمام مراحل انجام پژوهش شامل  رح

 

 تشکر و قدردانی

 .دنکنصميمانه سپاسگزاری ميداوران ي  نويسنده از تمام

 

 تعارض منافع

 ي، علمي يا شخصي در ارتباب با نگارش و انتشار اين مقاله وجود ندارد.گونه تعارض منافع مالهيچ
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