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ABSTRACT  

Background and Objectives: Epistemology helps teachers' 

thinking, knowledge, and intellectual orientation, and is essential for 

teachers' effectiveness, which always leads to better student 

learning. Therefore, the aim of the present study is to determine the 

educational position of epistemological courses at Farhangian 

University from the perspective of student teachers.  

Methods: The researcher used a qualitative method with a 

phenomenological approach to describe the experiences of student 

teachers at Farhangian University of Tehran in terms of being 

influenced by epistemological beliefs. The study population 

consisted of student teachers at Farhangian University of Tehran, 

who were selected through purposive sampling with 20 people, and 

semi-structured interviews were used to collect information. The 

coding method was used to analyze the qualitative findings.   

Findings: The results of the analysis and interpretation of the data 

indicate that the main categories extracted from the primary, 

secondary, and central coding process include the type of view on 

philosophy, student teachers' job stress, the term of presenting 

epistemology courses, the instructor's perspective and belief on 

epistemology courses, the status of epistemology, the status of the 

university, human and moral values, increasing awareness of 

philosophical issues, culture building, increasing epistemological 

literacy, greater interaction with competent individuals, improving 

the way of teaching, promoting beliefs and values, improving 

personal characteristics, promoting commitment and responsibility, 

insufficient belief in the philosophy of epistemology courses, lack of 

sufficient studies in this field, and lack of educational resources.  

Conclusion: According to the extracted model, these categories are 

placed in the subsection of methods, program, principles, and 

educational goals defined in epistemology courses, which are 

effective in improving the quality of student teacher education. 
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 دانشگاه فرهنگیان :  ناشر
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 پژوهشی:  نوع مقاله

نماید و بررای یمعرفت شناسی به تفکر و دانش و جهت دهی فکری معلمان کمک م پیشینه و اهداف:

هرد   انجامرد. بنرابراینمیآمروزان که همواره بره یرادگیری بهترر دانش  ضروری استمعلمان  اثربخشی  

 یردگاهاز د  یراندر دانشرگاه فرهنگ  یشناختدروس معرفت  یتیترب   یگاهحاضر مشخص نمودن جا  پژوهش

   دانشجو معلمان است.

از  یرپرییریتهرران از نررر تاث یرانفرهنگ مان دانشگاهلتجارب دانشجومع یفمحقق جهت توص :هاروش

 داسرتفاده نمروده اسرت. جامعره مرور  یدارشناسریپد  یکرردروروش کیفی با  از    یشناختمعرفت  یباورها

برا هدفمنرد    یریگنمونه  با  بوده است کهتهران    یانمطالعه شامل دانشجو معلمان واقع در دانشگاه فرهنگ

. بررای اسرتفاده شرده اسرت  یافتهساختاریمهمصاحبه ن   اطلاعات از  یجهت گردآور  نفر انتخاب شد و  20

 های کیفی از روش کدگیاری استفاده شد.  تجزیه و تحلیل یافته

است که عمده مقروتت اسرتخراش شرده از   ینا  یانگراطلاعات ب   فسیرو ت  یلحاصل از تحل  یجنتا  ها:یافته

 یشرر ل یهرراسررفه، اسررترسلفعبارتنررد از نرروا نگرراه برره  یو محررور یررهثانو یرره،اول یکدگرریار ینرردفرآ

 ی،شناسرو باور مدرس نسربت بره دروس معرفت  یدگاهد  ی،شناسدانشجومعلمان، ترم ارائه دروس معرفت

دربراره مباحر    یآگراه  یشافرزا  ی،و اخلاقر  یانسران   یهاارزش  گاه،دانش  یتوضع  ی،شناسمعرفت  یگاهجا

 یبهبرود گگرونگ صرلاح،یراد ذفرابرا  یشرترتعامل ب  ی،شناسسواد معرفت یشافزا  ی،سازفرهنگ  ی،فلسف

براور  یرتعدم کفا یری،پییتارتقا تعهد و مسئول  ی،فرد  هاییژگیها، بهبود وآموزش، ارتقا باورها و ارزش

   ی.کمبود منابع آموزش  ینه،زم  یندر ا  یعدم انجام مطالعات کاف  ی،شناسبه فلسفه دروس معرفت

 یتیها، برنامه، اصول و اهدا  ترب بخش روش  ریمقوتت طبق مدل استخراش شده در ز  ینا  گیری:نتیجه

دانشرجو معلمران  یرتترب  یفیرتک یارتقرا درکره  یرنردگیقرار م یشناختشده در دروس معرفت  یفتعر

 .دارد  یرگیارتاث

 

الدین ،  ابراهیمی   :مقاله این به ستناد  سدرو  یتیترب  گاه یجا(  1405)  عبدالله  ،  عالی شیرمرد  ؛رامتین  ،همراهطهوری   ؛صلاح 

 (4)4  (دانشجو معلمان  دگاهیاز د)  ان یدر دانشگاه فرهنگ  شناختیمعرفت 
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 مقدمه

هرای اخیرر ریرزی درسری در دهرههای مورد توجه روانشناسان تربیتی و متخصصان برنامرهاز جمله موضوا

آذر و همکراران، انستن و یادگیری بوده است )خضری، دانشیا باور نسبت به ماهیت د  1شناختیباورهای معرفت

پرردازد. از دانش انسران می گیریو گگونگی شکل ماهیت با که است فلسفه از ایشاخه  شناسی،(. معرفت1404

معلمران در مرورد  یباورهرا (.1402همرراه، شرود )طهروریمی یراد «2علم نرریه» عنوان شناسی تحتمعرفت

 یهراطیبه عنروان اجرزا مهرم مح  رندهیادگی  و  کلاس درس، محتوا  س،یتدر  ،یریادگی،  گون آموزش  یموضوعات

برر  کرهطروری  گرردد   یم  یرادگیریو    یاددهی  یهاتجربه  تیفیو ک  تیموجب تفاوت در ماه  یریادگی  -یاددهی

ه ب  یمتنوع   یآموزش  یگوناگون فضاها  یآموزش  یهاتیو خلق موقع  میکور  حسب نگاه متفاوت معلمان به عناصر

ترا   سیو تردر  یریادگیردانرش،    تیبه ماه  ینگراز مطلق  یاتواند در گسترهیشود که میم  جادیا  یمعرفت  حاظل

دهرد های انجام شده در این حوزه دو مسریر متفراوت را نشران مری. بررسی پژوهشدر نوسان باشد  ییگراینسب

شرناختی ورهرای معرفرتبا  ییرر(. بخشری از مطالعرات بره گگرونگی رشرد و ت 1398پویا و همکاران،  )محمدی

اختصاص یافته است و بخش دیگر بر نقش باورها در یادگیری، پیشرفت تحصیلی، رهبردهای فراشناختی، سبک 

  زارا و همرایونی، 2020،  3  بیکرر و انردرمان1404آذر و همکراران،  انرد )خضرریتفکر و استدتل تاکید داشته

  1396آذر و مقردم،   سپهریان1397  کرامتی،  1397ان،  کارهم  زاده و  اشر 2019،  4  بوسکه و زتتکین1398

شرناختی در (  و کمترر بره جایگراه  دروس معرفرت2018،  6  آدیتومرو2018،  5  کروه1396عابدی و همکاران،  

 معلمان پرداخته شده است.-دانشگاه و تربیت دانشجو

هرای رکرن اجررای برنامره رینهمتعنوان م به -وپرورش را بر دوش معلمانجامعه، عمده نقش نرام آموزش

اهمیت قائل شدن برای عنصر معلم نسبت بره   همین(.  1398پویا و همکاران،  )محمدی  داندمی  -تربیتتعلیم و  

بنردی فراگیرران، زمران و گرروه  یادگیری،  هایفعالیت  منابع،  و  مواد  محتوا،  اهدا ،  مانند  –دیگر عناصر آموزشی

 –کنرد  عنوان تار عنکبوت طراحی برنامه درسی از آنران یراد مری  به(  6200)  7اکرمکان یادگیری، ارزشیابی که  

آموزشی جوامع مختلف است. از سوی دیگرر برا   هاینرام  پیشبرد  در  معلمان  روزافزون  و  بدیلبی  نقش  از  حاکی

 هی بربایست از آموزش عالزندگی مردمان دنیا، می  همه ابعادتوجه به ت ییرات گسترده و سیطره علم و دانش بر  

های مختلف تولید و تعمق دانش، همچنین ارتقرا  جانبه در زمینهدهنده همه  عنوان عنصری پویا و عامل توسعه

هرای دهنده تجربیات تربیتی افراد یاد نمود که موجبات تداوم یادگیری و حضور فعال دانشرجویان را در عرصره

 معلمران بره دلیرل-لیا دانشرجو(. 2019 ،8رشوم) آوردفراهم میاقتصادی سیاسی و مختلف اجتماعی، فرهنگی،

های مطرح در سرط  آمروزش عرالی توانند نرریهوپرورش، میارتباط و آمیختگی با دانشگاه فرهنگیان و آموزش

)دانشگاه فرهنگیان( را در کمترین زمان و با کمترین هردررفت یرادگیری و تجربیرات بدسرت آمرده، در سرط  

-)بوزکرات و یراتکینهرای گیشرته  نترایج پرژوهشمهمری اسرت.    ضوامو  کلاس و مدرسه عملیاتی نمایند، که

-تنهرا در راسرتای تصرمیم بهترین شاخص نره شناختیی معرفتحاکی از آن است که باورها(  2018،  9اوزدمیر

 
1 Epistemological beliefs 
2 Theory of Knowledge 
3 Baker, A. R., & Anderman, L. H. 
4 Buske, R., & Zlatkin-Troitschanskaia, O. 
5 Kuh, G. 
6 Aditomo, A. 
7 Akour, I. 
8 Schommer, M. 
9 Bozkurt, E. & Yetkin-Özdemir, I. E. 
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-. دروس معرفرترونردشرمار مری  ای قدرتمند برای رفتار برهکنندهبینیگیری افراد در طول زندگی، بلکه پیش

 ای داشته باشد.  معلمان اولویت و اهمیت ویژه-شجودانای شناختی باید بر

 ازهراییبرر ن  یو مبتنر  قیرمخاطب و به صورت کاملاً دق  ازیبر اساس ن  دیو فکری با  یهای معرفتزییربرنامه

 نیرا  رایراکتفا کننرد  ز  یهای کلزییربه برنامه  دیو فکری نبا  یمعرفت  زانیرمعنا که برنامه  نیمخاطبان باشد  بد

عدم حصول   جه،یمخاطب و در نت  رییرپییخواهد داشت: نخست، عدم تأث  یدو آفت مهم در پ   زییرامهبرناز  نوا  

تر است، بسته شدن باب تعامرل فکرری از آفت نخست مهم  یو دوم که از جهت  یآموزش  زانیربرای برنامه  جهینت

دورة   نیترو متناسب  نیبهترکه  ود  شیتوهم حاصل م  نیدسته از مخاطبان ا  نیبرای ا  رایاستاد و دانشجو  ز  نیب

های معرفتری ریزیبرنامره (.1397)آهنچی،  اندافتهین خود را ازهاییاند، اما پاسخ نردهک یرا ط یمعرفت یآموزش

توانند در دروس معرفتی نمود پیدا کنند  گرا کره دانشرجو معلمران طری فرآینرد تحصریل به بهترین شکل می

ناختی هستند که ایرن دروس برا نررر بره اهمیرت تعلریم و تربیرت شتعرفمجاب به گیراندن تعدادی دروس م

و انردرمان،   کرری)بدانشجو معلمان از جایگاه تربیتی مهمی برخوردارند. با نرر به تحقیقات خارجی انجرام شرده  

در   توان عنوان نمود کره تصرور دانشرجویانمی  (2018،  توموی  آد2018  کوه،  2019،  نی  بوسکه و زتتک2020

، امرا اللرب (1970)پرری،  دانرش اسرت تیرو مرجع یقطعر ،یسرادگ بر براور بره یمبتن یعال لاتیتحصوا  شر

دانش موقتی و مبتنی بر برهان اسرت )بیکرر و آنردرمان،   معتقد بودند که  ،لیآخر تحص  یهاسالدر    انیدانشجو

 کمرک گانرنردیادگی بره کره اسرت 1تردریس مررتبط است، ضروری دانشگاه آموزشی محیط  در  آنچه(  و2020

ها نشان داده است (  همچنین نتایج پژوهش2022،  2دهند )وایت  رشد  را  خود  شناسانهمعرفت  باورهای  نمایدمی

 از ایگرایانهسراده دیردگاه داشرتند، نگرر( دوگانره ساده )تفگر معرفتی باورهای که  معلم  تربیت  دوره  دانشجویان

 مسرائل در ترا  داشرتند  تمایرل  تر،پیچیده  معرفتی  هایاورب  با  افرادی  که  صورتی  داشتند، در  درس  کلاس  مسائل

(. بره 2021،  3نماینرد )سرافاو و همکراران  جسرتجو  را  جرایگزین  هایدیدگاه  و  دیده  را  درس پیچیدگی  کلاس

  اثرر  و  یرادگیری  رویکردهای  بر  لیر مستقیم  اثر  دارای  شناختی دروس معرفت (  2017فر و همکاران ) عقیده فرهادی 

 انجرام کمری روش برا شرده انجرام تحقیقات به عبارتی اکثر . بوده است   آموزان دانش   فت شر پی   انگیزش  بر  مستقیم 

 باورهرای براب در معلمران-دانشرجو زیسرته تجربه شدن جویا با محقق حاضر پژوهش در که صورتی  در  اندشده

 و هیممفرا اسرتخراش دنبرال به تحصیل طول  در  تربیتی  دروس  یادگیری  فرآیند  طی  شده  کسب  شناختیمعرفت

 .باشدمی آنها سخنان از نرریه

هرای مختلرف  شرناختی برر جنبره های متعددی به بررسی اثررات دروس و باورهرای معرفرت همچنین پژوهش 

زاده و  اشررر     2019،  ن ی بوسررکه و زتتکرر   1398انررد )زارا و همررایونی،  یررادگیری و پیشرررفت تحصرریلی پرداخترره 

   2010،  4  دوئرل و هراتر 2018  آدیتومرو،  1396همکاران،    ی و ابد   ع 1396آذر و مقدم،   سپهریان 1397همکاران، 

شرناختی از  اسرت کره معرفرت  (، معتقرد2007مرویس )(.  2006،  6بیکر و کراوسرون   دی 2009،  5مویس و فرانکو 

ریرزی یرادگیری و  شوند و در هنگام تعریرف تکلیرف، برنامره های شناختی و عاطفی بافت تکلیف محسوب می مولفه 

انرد کره باورهرای معرفرت  هرای پژوهشری نشران داده شوند. بر همین اساس یافته ت فعال می شرف پی   انتخاب اهدا  

 
1 Connected learning 
2 White 
3 Safak, U., Oktay, A., Harun, B. & Fulya, O. 
4 Duell, O. K. & Schommer-Aikins, M. 
5 Muis, K. R., & Franco, G. M. 
6 DeBacker, T. K., & Crowson, H. M. 
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   2018، 2  مانسریور و همکراران 2019، 1بینی راهبردهای شناختی و فراشرناختی )کاهسرای شناختی قادر به پیش 

  2009فرانکو،    س و موی    2020،  3(. راهبردهای یادگیری خودتنریمی )واسنیدو و همکاران 2010دوئل و همکاران،  

-تروان گفرت کره دروس معرفرت های انجام شده مری ( هستند. بنابراین مطابق با پژوهش 2003،  4و واله و همکاران 

دهد و استفاده از راهبردهرای شرناختی، فراشرناختی را تسرهیل  تأثیر قرار می شناختی رفتارهای یادگیری را تحت 

های مختلف، متفراوت  تواند براساس فرهنگ ه این اثرگیاری می ت ک اس  ( نشان داده 2009)  5می نماید. البته سولیما 

 . باشد

شان دانرش و دانسرتن اسرت، برا باورهرای به نرر می رسد که باورهای آموزشی از آن جهت که محور اصلی

-توانرد جهرتشناسی خام است نمیمعرفت شناختی افراد مرتبط باشند  بر این اساس معلمی که دارای معرفت

تروان انتررار گرایانه به تدریس داشته باشد  به عبرارت دیگرر، زمرانی میمحور و رویکرد سازندهری  دگیگیری یا

گرا را داشت که معلم از نرر معرفت شناختی به رشد متناسب های تدریس سازندهگرخش تحولی و اتخاذ روش

اضرر محقرق بره دنبرال ق ححقی(. با نرر به مطالب ذکر شده، در ت1394با آن رسیده باشد )بهجت و همکاران،  

 معلمران دانشرجو تربیتی در بین دارای گه جایگاه شناختیمعرفت پاسخگویی بدین سوال خواهد بود که دروس

 باشد؟می  فرهنگیان  دانشگاه در تحصیل به مش ول

 گیری باورهرای معرفرت شرناختی دانشرجو معلمران بیرانگردر شکلشناسانه  معرفت  کردیرو  اهمیت و نقش

 هرایتیاسرتخراش اولو ،یرو در جوامرع دانشرگاه  نی. از اباشدمی  ایپو  یمعرفت  یفضا  جادیها در اگاهانشرسالت د

 از سرویی نهراد (.1397)آهنچری،  شرودیمحسروب م یآموزشر یر اول ازهاییها و ناز دلدله انیفکری دانشجو

 به  ما  کشور  در  مهم  این  .ددگرمی  محسوب  دانایی  و  اطلاعات  کنندگان  بزرگترین تولید  از  یکی  پرورش  و  آموزش

 برخروردار  براتتری  ارزش  و  گستردگی  از  ملی،  و  دینی  هایمؤلفه  به  توجه  و  پرورش  و  کمی آموزش  توسعه  علت

بر ساختار و رشرد  ر،یسازه در سه دهه اخ نیتر مطالعات انجام شده در مورد اشیب (.1402همراه، است )طهوری

. در صورتی که از جایگاه تربیتی این دروس و شناسرایی سته ااشتتمرکز د  انیدانشجو  یمعرفت شناس  یباورها

معلمان و تاثیرگریاری آنهرا در اهردا  سیسرتم  -ابعاد آن لافل مانده است. پس با توجه به رسالت مهم دانشجو

اسرت کره در دهره  یمعلمان موضوع دانشجو    اختیشنمعرفت  هایتوجه به باورتوان عنوان نمود که  آموزشی می

توانرد در و بسیار جای بح  دارد. نتایج حاصل از پژوهش حاضر حاضر می  شده است  یپژوهش  اتیدبد اوار  ریاخ

معلمان و بره تبرع تعلریم و   -شناختی دانشجو  تحقق اهدا  سیستم آموزشی و خصوصا تقویت باورهای معرفت

مثمر ثمرر باشرد. لریا وم عل های دانشگاه فرهنگیان و وزارتآموزان و از سویی در تدوین برنامهتربیت نسل دانش

در پژوهش حاضر با توجه به خلا  تحقیقاتی و اهمیت جایگاه دروس تربیتری در فرآینرد تعلریم و تربیرت قشرر 

شناختی و شناسرایی ابعراد تربیتری معلمان، هد  پژوهشگر، شناسایی جایگاه دروس معرفت  -تاثیرگیار دانشجو

 ن بوده است. گیارهناز دیدگاه دانشجو معلمان دانشگاه ف این دروس

 پیشینه پژوهش

 یرا شناسرایی معنری به logos نیز  و  فهمیدن  و  معرفت  معنی  به  episteme  یونانی  کلمه  از  شناسیمعرفت

های نرریره شناسریمعرفت باورهرای(. 2019،  1  هانرگ و کرراتس2019،  6اسرت )فراورتو  شرده  مشرتق  بررسی

 
1 Kahsay, M. T. 
2 Mansyur, J., Lestari, W., Werdhiana, I. K., & Rizal, M. 
3 Vosniadou, S., Lawson, M. J., Wyra, M., Van Deur, P., Jeffries, D., & Ngurah, D. I. G. 
4 Valle, A., Cabanach, R. G., Nunez, J. C., Gonzalez-Pienda, J. A., Rodriguez, S., & Pineiro, I. 
5 Sulimma, M. 
6 Favaretto 
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 یرادگیری فرآینردهای از قسرمتی این مفراهیم. ستش ادان  کسب  و  دانش  ماهیت  دانستن،  درمورد  یادگیرندگان

(  2004،  2اثرر مری گریارد )هرافر و پرنترری   یادگیری  گگونگی  بر  و  بوده  مرتبط  یادگیری  و  با آموزش  که  است

 را  پیشرفت  انگیزه  یادگیری،  رویکردهای  طریق  از  که  است  تحصیلی  لیر  عوامل  از  یکی  شناختی  معرفت  باورهای

 نمایرانگر 4شخصری شناسریمعرفت است ( معتقد2010) 3(. هافر2020همکاران،    و ونیدکند )واسمی  بینیپیش

 شناسری شخصریمعرفت  که  است  این  بر  فرض.  کنیممی  فکر  دانستن  و  دانش  ماهیت  درباره  گگونه  است که  آن

ت سرا  راثرگیا  پیچیده  حل مسائل  در  درگیری  نیز  و  دهیمعنی  میزان  بر  و  شده  فعال  یادگیری،  فرایند  جریان  در

-معرفرت  رویکررد  را  معلمران  شناسریمعرفت  (، باورهرای2010)  6اوتفسون  و  (. شراو2011،  5)شراو و همکاران

 نحروه تفکرر  کره  اسرت  دانستن  و  دانش  مورد  در  باورها  از  ایمجموعه  شناسی،معرفت  رویکرد.  اندنامیده  شناسی

 سره  ( برر2010)  و اوتفسون  شراو.  دهدیم  رقرا  تاثیر  تحت  را  آنان  آموزشی  مهم  هایگیریتصمیم  نیز  و  معلمان

 معتقدنرد هراآن. 9گرانسبی و رویکرد 8گرازمینه رویکرد ،7گراواقع رویکرد: اندنموده تمرکز  شناسیمعرفت  رویکرد

 ارزشریابی و تردریس روش درسری، برنامره در انتخراب هاییتفاوت به  منجر  متفاوت،  شناسیمعرفت  رویکردهای

 متخصصران  طریرق  از  کره  دارد  وجرود  جهان  در  ایستایی  و دانش  ثابت  واقعیت  که  تقدندعم  نگرایاواقع.  شودمی

 .  شودمی کسب بهتر

هرای ارائه کرده است کره مبنرای پرژوهش شناسیمعرفت( دیدگاه دیگری را در مورد باورهای 2004شومر )

 زیربنرایی  هرایانیزمکم  زا  بخشری  شرناختیمعرفت  باورهای  است  معتقد  (2019زیادی قرار گرفته است. شومر )

 :شرامل که است کرده گزارش را گهار باور یادگیری و دانش  درباره  افراد  باورهای  در تحلیل  و  هستند  فراشناخت

 قطعری بره ( براور4دانش و  بودن ساده ( باور به3یادگیری،  بودن سریع به ( باور2توانایی،  بودن ثابت  به  ( باور1

( با تاکید بر وجود یک نرام کم و بیش مستقل از باورها، ایرن 2019   2004   1990هستند. شومر )  دانش  بودن

شناختی دارای ایعاد گندگانه و تحول نامتقرارن هسرتند و برر بسریاری از ایده را مطرح کرد که باورهای معرفت

 عراتشناختی شرومر کره براسراس مطالگیارند، ابعاد نرام باورهای معرفتهای یادگیری و پیشرفت اثر میجنبه

(. شکل گرفته 2021،  12  سافاو و همکاران1992،  11  اسچونفیلد1981   10  دویک و لگت1981شین )پری،  پی

است، عبارتند از: ساختار دانش، ثبات )قطعیت( دانش، منبع دانش، کنترل اکتسراب دانرش و سررعت اکتسراب 

اورهای سراده ترا باورهرای ا بآنهدانش. هر یک از این ابعاد بصورت پیوستاری در نرر گرفته شده است که دامنه 

های جداگانه این باور که دانش ساختاری ساده دارد و از بخش  شود. در بعد ساختار دانشتر را شامل میپیچیده

دانرد، قررار از مفاهیم یکپارگه و منسرجم مریکه ارتباطی با یکدیگر ندارند در مقابل باوری که دانش را متشکل 

ی که دانش در طول زمان ثابت است تا این دیدگاه که دانش در طرول زمران شخصور دارد. ثبات دانش به این با

 تجربری اقتباس دانش از شرواهدتا  انتقال دانش از مرجع دانشموقتی و ت ییرپییر است اشاره دارد. منبع دانش 

 
1 Huang & Crotts 
2 Hofer, B. K., & Pintrich, P. R. 
3 Hofer, B. K. 
4 Personal epistemology 
5 Schraw, G., Brownlee, J., & Berthelsen, D. 
6 Schraw, G. J., & Olafson, L. J. 
7 Realist 
8 Contextualist 
9 Releativist 
10 Dweck, C. S., & Leggett, E. L. 
11 Schoenfeld, A. H. 
12 Safak, U., Oktay, A., Harun, B. & Fulya, O. 



 ( دانشجو معلمان دگاهی از د) انیدر دانشگاه فرهنگ شناختیدروس معرفت  یتیترب گاهیجا
              

 

7 
 

ام تولرد هنگراز شود. کنترل اکتساب دانش به این باور افراد که توانرایی بررای یرادگیری را شامل می  و استدتل

کنرد اشراره دارد. کند تا توانایی برای یادگیری در طول زمان و در اثر تجربره ت ییرر مریثابت است و ت ییر نمی

افتد در لیر اینصورت یرادگیری اصرلا سرعت اکتساب دانش به این باور افراد که یادگیری بسیار سریع اتفاق می

 (.  2019  2004  1990افتد اشاره دارد )شومر، یق متفادهد تا اینکه یادگیری بصورت تدریجی ارخ نمی

 های انجام شده . خلاصه پژوهش 1جدول 

 خلاصه پژوهش  نویسندگان   ردیف 

1 
و همکاران    آذری خضر 

(1403  ) 

راهبردهای    های فرهنگیدر ارزششناختی  ها اهمیت باورهای معرفت یافته

 .دهدقرار می  ییدتأ  را مورد  معلمان دانشگاه فرهنگیان-دانشجوفراشناختی  

 ( 1401)همراه  طهوری  2

  ،ی ریادگیگون آموزش،    یمعلمان در مورد موضوعات  یباورها   نشان داد که

  یهاطیبه عنوان اجزا مهم مح  رندهیادگی  و  کلاس درس، محتوا  س،یتدر

و    یریادگی  یهاتجربه  تیفیو ک  تیموجب تفاوت در ماه  یریادگی  -یاددهی

 . گرددیم  یآموزش

3 
و همکاران    یاپومحمدی 

(1398 ) 

محور و  شناختی دانش ساده با رویکرد تدریس معلماور معرفتنشان داد ب

-شناختی یادگیری سریع نیز با رویکرد تدریس معلمشاگردمحور، و باور معرفت

شناختی دانش  محور و شاگردمحور ارتباط مثبت و معناداری دارد. باور معرفت

شناختی ت ییرناپییری نیز با  ر معرفتباوو    محورقطعی با رویکرد تدریس معلم

 محور دارای ارتباط مثبت و معنادار است.  رویکرد تدریس معلم

 ( 1397کرامتی ) 4

باورهای معرفتی مدرسان رشته علوم انسانی و دارای مدرو تحصیلی دکترا  

و معلمان فکور باید از لحاظ    های تحصیلی استبیشتر از سایر سطوح و رشته

 شناختی در سط  باتیی باشند.  فتمعرباورهای  

5 
نژاد و همکاران  رستمی

(1396 ) 

سه مولفه مهم   قابلیت ذاتی و سرعت کسب دانش  منبع دانش،   نتایج نشان داد

 .هستند ریاضی بینی موفقیت دانشجویان در درسبرای پیش

 ( 1396هاشمی و همکاران ) 6

دوران    اتیتجرب  نیو همچن  لیدوران تحص  اتیتجرب  ،یتیشخص  یهایژگیو

  ی سهم اساس  دانشجویان  کردیرو  رییت   نیو همچن  نیتکو  ریدر مس  سیتدر

  کردیوو رتر  ده یچیپ  یبه باورها  یابیرسد در دستی داشته است. به نرر م

  یهای ز یرامه در برن  دی با  یآموزش عال  ،گرایشناسانه نسبشناسانه و معرفت یهست

 داشته باشد.   یجد  ینیو امکانات خودبازب  یآموزش

7 
  نیا و همکارانفرهادی 

(1396 ) 

.  داردآموزان اثر مستقیم  شناختی بر رویکردهای یادگیری دانش باورهای معرفت 

م بر رویکردهای یادگیری و اثر مستقیم بر  تقیمس  این باورها دارای اثر لیر

 آموزان بود. انگیزش پیشرفت دانش 

8 
و همکاران    بفروییبرزگر  

(1393 ) 

،  باور ذاتی تلقی کردن توانایی، یادگیری سریع، سادگی دانش و قطعیت دانش

 .کندبینی میپیش   کاری را  انگیزش و اهمال 

https://civilica.com/search/paper/k-%D8%B3%D8%B1%D8%B9%D8%AA%20%DA%A9%D8%B3%D8%A8%20%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%B4/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%82%D8%A7%D8%A8%D9%84%DB%8C%D8%AA%20%D8%B0%D8%A7%D8%AA%DB%8C/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%B1%DB%8C%D8%A7%D8%B6%DB%8C%20(1)/
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دانشرگاه   خراص  طرور  هرا و برهدانشرگاه  برنامره درسری و دروسدر حروزه    توجه به مطالبی که ذکر شردبا  

-نسبت به سایر حوزه  شناختیشناختی و دروس معرفتمعرفتدرباره    اندکیهای  مطالعات و پژوهش  فرهنگیان،

و   شناختیمعرفت  بارابطه    درهای مربوط  با کمبود پژوهش  که  استو این امر باع  شده     ها صورت گرفته است

هرای نتایج حاصل از پژوهش ازر نهایت د .روبرو شویم و بخصوص دانشگاه فرهنگیان آموزش عالی جایگاه آن در

دهری بره فراینرد آمروزش و در جهرت  شناسرانهمعرفرتگردد که نقش رویکردهرای  پیشین، گنین استنباط می

حائز اهمیت خواهد بود. در ایرن راسرتا شناسی جایگاه دروس معرفترو شناسایی این ده و ازبو  دیلبیادگیری بی

 فرهنگیران  دانشرگاه  در  شرناختیمعرفت  دروس  تربیتری  جایگراهشده که در پژوهش حاضرر بره بررسری    تلاش

 .پرداخته شود

 روش

مدیریت، ساختار، فرهنرگ  نرر زای  فردمنحصربهبا توجه به اینکه بافت نرام آموزشی کشورمان دارای بافت  

همراهنگی  توانردینممبانی نرری مستخرش از پیشینه پژوهش برا آن بافرت   لزوماًو فضای حاکم بر آن است که  

داشته باشد، پژوهش حاضر بر آن شد تا از رویکررد کیفری برا اسرتفاده از روش پدیدارشناسری بررای اسرتخراش 

ویکرد پدیدارشناسی به دنبال تحلیرل تجرارب زیسرته یرا تجرارب ر ره ببا تکی  ی مربوطه استفاده شود وهامقوله

معلمان واقع در دانشرگاه -دانشجو هیکل  ،جامعه پژوهش   بود  دسته اول دانشجو معلمان دانشگاه فرهنگیان تهران

 
1 Kang, N. H., & Wallace, C. S. 

 ( 2021 تسار و همکاران ) 9

عنوان    به  ینیاست که حال مع  یاشناخت جهان به گونه  لزممست  یشناسمعرفت 

شناخت    یبرا  ییهاراه  یبه هماهنگ  یشناس تجربه شود. معرفت   دیجدتجربه  

  یبرا  -  یشاوندیروابط خو  ای  -  یاخلاق  یوندهایپ  تیجهان اشاره دارد که بر اهم

  .کندیم  دیمداوم تأک  راتییپاسخ به ت   ی)مسئوتنه( برا   تیظرف  جادیا

  دیمف  دیمورد انترار و شد  راتییبه ت   ییپاسخگو  یبرا   یهماهنگ  یشناسرفت مع

 است. 

 ( 2018 کوئین تیالو ) 10

به    تی: از اصول هنر هداتیو ترب  م یو تعل  یشناسمعرفت   "ای با نام  در مطالعه 

شناسی بر ابعاد مختلف نرام آموزشی  اذعان نمودند که معرفت  "یآزاد   یسو 

 تاثیرگیار است. 

11 
ون و همکاران  فساوت

(2010 ) 

درس اثر    کلاسشناسانه و معرفت شناسانه معلمان هر دو در  رویکرد هستی 

 دهند.درس را شکل می   کلاسگیارند و بخش مهمی از  

12 
 (   2010 اوتفسون و شراو )

 

یابد.  های تدریس آنان انعکاس می شناسی معلمان در روش باورهای معرفت 

تر، رویکردهای تدریس معنادار را ترجی   ه چید پی  اگرگه معلمانی با باورهای

درس    کلاسهای واقعی  فعالیت  این را هم باید در نرر داشت که  دهند امامی

 .تحت تاثیر عوامل متعدد آموزشگاهی قرار دارد

 ( 2008کروس ) 13
شناختی و  بین باورهای معرفتی  دارهمبستگی معنی  در پژوهشی نشان داد

 ود دارد.جو ن  گیری تدریس معلماجهت

 (2005)  1کانگ و واتس  14

شناسی پیچیده معلمان به ندرت در  که باورهای معرفت  ندنشان دادآنها نیز  

تر،  گه معلمانی با باورهای پیچیده  های تدریس آنان انعکاس می یابد. اگرروش 

  کلاسهای واقعی  دهند اما فعالیت رویکردهای تدریس معنادار را ترجی  می

 .مل متعدد آموزشگاهی قرار داردعوایر  درس تحت تاث
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ر ب  یمبتن  1ی هدفمندریگبا استفاده از نمونه  ،کیفیروش  این  کشور بود. در    13621  تیتهران با جمع  انیفرهنگ

 3آوری اطلاعات ترا نقطره اشرباا نررریجمع در این پژوهش به انتخاب شد.به عنوان نمونه نفر   20  2برفیولهلگ

  ادامه داده شد.

 
 .  تعداد افراد نمونه در مصاحبه کیفی به تفکیک جنسیت و تحصیلات 2جدول 

 تعداد جنسیت

 نفر  11 مرد 

 نفر  9 زن

 تعداد سط  تحصیلات

 نفر  2 کاردانی 

 نفر  4 سی شناکار

 نفر  14 کارشناسی ارشد 

 

سراختار اسرتفاده شرد  برا اسرتفاده از روش آوری اطلاعات از ابزار مصراحبه نیمهدر این پژوهش برای جمع

هرا پرداختره شرده اسرت. در ابتردا برا اسرتفاده از به تحلیل و تفسیر یافتره  5و کدگیاری محوری  4کدگیاری باز

هرای ی کارشناسی خبرگان، کارشناسان و مدیران حوزههاو بح   اههاحبمصکدگیاری باز صفات مطرح شده در  

ی محروری تمرامی گیارمنابع انسانی و مدیریت استعداد، شناسایی، استخراش و کدگیاری شد. در مرحله دوم کد

بررای و بندی شردند. این طبقات بدست آمده در گند مقوله اصلی جمع  تیدر نهابندی شده و  این صفات دسته

استفاده شد. بررای محاسربه پایرایی برازآزمون، از برین   6کنندهمشارکتاز روش بازخورد    هادادهی به  بخشباراعت

روزه  15ها دو بار در یک فاصرله زمرانی مصاحبه انتخاب شد و هر کدام از آن 3های انجام گرفته، تعداد مصاحبه

 ده است:آم زیرها در توسط پژوهشگر کدُگیاری شد. نتایج حاصل از این کدُگیاری

 . محاسبه پایایی بازآزمون3جدول 

 ردیف 
عنوان  

 مصاحبه 

تعداد کل  

 کدُها

تعداد 

 توافقات 

تعداد عدم  

 توافقات 
 پایایی بازآزمون )درصد( 

1 M2 116 44 31 73/0 

2 M4 61 25 12 81/0 

3 S1 61 28 8 91/0 

 80/0 51 95 237 کل

 آمده است. 3وعی دو کدگیار، در جدول شماره موضون از پایایی مصاحبه با روش توافق درحاصل   جینتا

 . محاسبه پایایی بین دو کُدگذار 4جدول 

پایایی بین دو کدگذار  تعداد عدم   تعداد توافقات  تعداد کل کدُها عنوان   ردیف 

 
1 Purposeful sampling   
2 Snowball sampling  
3Theoretical saturation  
4  Open Coding    
5  Axial Coding 
6 Participant feedback  
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 )درصد(  توافقات  مصاحبه 

1 M2 126 49 26 78/0 

2 M4 59 25 9 86/0 

3 S1 68 26 14 77/0 

 80/0 49 100 253 کل

 

 هایافته

هرا، های بسیاری حاصل شد که طی فراینرد رفرت و برگشرتی تحلیرل دادهدر فرایند کدگیاری باز، مضمون

های های کمتری تقلیل یافت، که در ادامه به تعریف هر یک از مقولههای کیفی اولیه به مقولهمجموعه این داده

 .پردازیممیبدست آمده در مرحله کیفی 

 های خام شده از داده اج تخر. مفاهیم اس5جدول 

 مفاهیم  های خام داده

مخاطبان نرام اموزشی بسیار متنوا هستند و هر یک از آنها در  

 ها و باورها قرار دارند سطوح مختلفی از عقاید، مهارت 

ها و عقاید مختلفی وارد نرام آموزشی  ها، بینش مخاطبان با گرایش 

 شوند می

 وارد پوچ رهایی داد ز ما ابرای رسیدن به انسانیت باید نفس ر

هر شخصی دارای استعداد ذاتی است که باید شناسایی و شکوفا  

 گردد

نرام آموزشی متشکل از عوامل و اجزای متفاوتی است که باید کل  

 آن را در نرر گرفت 

اگر نحوه تدریس با استعداد و مهارت فرد تناسب نداشته باشد،  

 محکوم به شکست خواهد بود 

 ترس   جای  معرفت  نبود  اما  دارد  نگرانی  جای  تحصیلات  انکار

 شد   قائل  ارزش  فردی  باورهای  برای  باید

هی  نرام آموزشی بدون در نرر گرفتن اصول تربیتی به موفقیت  

 واقعی نائل نخواهد شد 

 / گستره مخاطبان

 سطوح مخاطبان/ 

 های انسانی/ توجه به ارزش 

 مخاطبان/  عاد بینشی، گرایشی و عاطفیاب

 عرفت/ و منی  های انساارزش 

 پوچ/   به امور نفس فرالت و عدم اشت ال

 های فردی/ توجه به تفاوت 

 استعدادیابی و شکوفاسازی آن/ 

 مدیریت استعداد/ 

 در نرر گرفتن کل نرام آموزشی 

 برای رسیدن به معرفت باید از ظواهر اشیا شناخت کافی پیدا کرد 

 درو کافی از محیط، پیش شرط معرفت شناسی است 

 اس تزمه شناخت و کسب دانش است حو  حی بکارگیری ص

برای نیل به معرفت شناسی صحی  باید با انواا معرفت بخوبی آشنا  

 بود 

ای آموزش داد که صرفا به تقلید کورکورانه  محاطبان را باید به گونه

 متکی نبوده و به دنیال شناخت دلیل هر گیزی باشند 

رد کارساز  موااز  تواند در بسیاری  تکیه بر فکر و اندیشه صحی  می

 باشد 

 تزمه شناخت و معرفت، تکیه بر آیات الهی است 

 رویارویی با نفس در برخی موارد کمک کننده است 

  شناخت ظواهر اشیا/ درو تعاقب و توالی اشیا/

حواس، پایه    /ادراو معرفت  هحواس، نخستین مرحل

معرفت حسی، معرفتی حضوری و    /شدانه  و مای

حافره و قلمرو آن/ خطاپییری حافره/    /شهودی

  /پرهیز از تقلید کورکورانه  ادراکات خیالی/ تخیل/

پیروی از فکر و    /ارتباط با خردمندان و دانایان

تفکر در ایات    /عدم للبه احساس بر عقل  /اندیشه

حد  مت  الهی/ نفس انسان با صورتهای معقول خود

می شود/ همه صورتهای معقول در عقل فعال  

عقل فعال لایت و کمال نفس انسان    موجودند/

 است 

https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%20%D8%A8%D8%A7%20%D8%AE%D8%B1%D8%AF%D9%85%D9%86%D8%AF%D8%A7%D9%86%20%D9%88%20%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D9%BE%DB%8C%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D8%A7%D8%B2%20%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D9%81%DA%A9%D8%B1%20%D9%88%20%D8%A7%D9%86%D8%AF%DB%8C%D8%B4%D9%87
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D9%BE%DB%8C%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D8%A7%D8%B2%20%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D9%81%DA%A9%D8%B1%20%D9%88%20%D8%A7%D9%86%D8%AF%DB%8C%D8%B4%D9%87
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%B9%D8%AF%D9%85%20%D8%BA%D9%84%D8%A8%D9%87%20%D8%A7%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%B3%20%D8%A8%D8%B1%20%D8%B9%D9%82%D9%84
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 کمک به پرورش و اتصال به عقل فعال 

 پرورش نفس به شیوه صحی 

 تواند در تربیت افراد موثر باشد ها میپرورش ارزش 

باید مخاطبان را به گونه ای پرورش داد که خود بتوانند بصورت  

 مستقل تصمیم گرفته و به دیگران وابسته نباشند 

میق هر گیزی باید با عالم طبیعت  و عدر  برای شناخت بهتر و

 ارتباط گرفت 

ها برای دور نشدن از مسیر اصلی امری  تعیین اهدا  و ارزش 

 حیاتی است 

برای آنکه افراد بتوانند در شرایط واقعی بدرستی عمل کنند تزم 

است تا قبلا در شرایط مشابه قرار گرفته باشند، لیا تمرینات حل  

 مسئله بسیار مفید هستند

مطرح شده باید به واقعیت نزدیک و تداعی کننده شرایط  ئل  مسا

 واقعی باشند 

ملاو صدق/ استقرا/    /رابطه ذهن و عینبرقراری  

اصل سندیت/    /پییریقابلیت تربیت اعتبار ذاتی/  

یابی/ تعریف دقیق آزادی فعالیت/ مهارت مساله 

های  حل ها/ ارزیابی راهمساله/ تعیین اهدا  و ارزش 

گیری/ ارتباط  قدرت تصمیم  ویتتق  پیشنهادی/

ها/ بعد مادی  انسان با عالم تجرد/ توجه به بینش 

انسان و ارتباط آن با عالم طبیعت/ ارتباط میان  

کمال ارزشی و رفتار انسان/ نفس و ارتباط آن با  

 جسم 

 امور تربیتی باید به اصول معرفتی پایبند بود   در  پیشرفت  برای

  حالش  سازنده  و این  مجَاز  و  ستا  صورت  معرفت  و  معنابی  علم

 دهدنمی  ارتقا    را  جامعه  نباشد  خوش

های آموزشی باید همواره به استعداد فراگیران توجه  ریزی در برنامه 

 نمود 

توان به آینده تربیتی  جویی در مخاطیان میبا پرورش روحیه عدالت 

 آنها امیدوار بود 

به  ند  تواهای آموزشی میشناسی در دورهگنجاندن دروس معرفت 

 ارتقای اهدا  اربیتی نرام آموطشی کمک نماید 

ای طراحی شوند که مخاطب درو صخیحی از ها باید به گونهبرنامه 

 مطالب کسب نماید و نه صرفا آنها را به خاطر بسپارد 

 تاثیرپییری و تاثیرگیاری منطقی 

 توجه به مفاهیم و نه صرفا حفط محتویات 

 تمرین استدتل 

 در آموزش   هبیمی  توجه به اعتقادات

 در نرر داشتن انسانیت 

برنامه ریزی منطبق بر استعدادها/ اجرای  

 های استعدادیابی/ برنامه 

 های استعدادیابی/ تشویق به شرکت در برنامه 

 پرورش روجیه عدالت جویی/ 

 های اسلامی/ توجه به ارزش 

 سازی/ مفهوم 

 تعقل/ علم و عمل/ 

 تعهد

 از حاصرل هایداده که گفت باید شوند.می زاده مفاهیم دل از کم کم هم مقوتت مفاهیم، ساخت حین در

 به و کردندمی مشخص را بعدی هایمصاحبه در سواتت آنها، نوا از مستخرش مقوتت و مفاهیم و مصاحبه هر

 کشف جدیدی مقوتت بعدی، هایمصاحبه از انجام بودند  بعد نیز موثر بعدی کنندگانشرکت انتخاب در نوعی

  شدند. ادلام در همدیگر که آمدند وجود به قبلی مشابه مقوتت یا شده

 . مقولات استخراج شده از مفاهیم )خرده مقولات( 6جدول 

 مقولات  مفاهیم 

 رورش حواس ظاهری پ شناخت ظواهر اشیا 

 اتصال به عقل فعّال 

 پرورش حواس باطنی 

 پرورش عقل 

 

 درو تعاقب و توالی اشیا 

 فتمعراو  ادر   هحواس، نخستین مرحل

 دانش ه  حواس، پایه و مای

 معرفت حسی، معرفتی حضوری و شهودی 
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 حافره و قلمرو آن 

 خطاپییری حافره 

 ادراکات خیالی 

 تخیل 

 پرهیز از تقلید کورکورانه  

 ارتباط با خردمندان و دانایان 

 پیروی از روی فکر و اندیشه 

 عدم للبه احساس بر عقل 

 آیات الهی در  کر  تف

 ها با عقل فعال متحدند ها متحد و صورت نفس با صورت 

 شود های معقول خود متحد مینفس انسان با صورت 

 های معقول در عقل فعال موجودند همه صورت

 عقل فعال لایت و کمال نفس انسان است 

 گستره مخاطبان 

 

 اصل جامع نگری 

 اصل مفهوم آموزی 

 اصل صورت پردازی 

 یدن نفس از اشت اتت مادی و جسمیهانل رصا

 اصل تناسب آموزش با استعداد 

 

 سطوح مخاطبان 

 های انسانی توجه به ارزش 

 مخاطبان  عاد بینشی، گرایشی و عاطفیاب

 های انسانی و معرفت ارزش 

 پوچ   به امور نفس فرالت و عدم اشت ال

 های فردی توجه به تفاوت 

 ن ی آاستعدادیابی و شکوفاساز 

 مدیریت استعداد 

 در نرر گرفتن کل نرام آموزشی 

 رابطه ذهن و عین برقراری  

 تجرب  حسیّ

 های تمثیلی و تخیلین ااستفاده از داست 

 

 های مسئله دارارائ  موقعیت

 تزکیه

 

 ملاو صدق 

 استقرا 

 اعتبار ذاتی 

 پییری قابلیت تربیت

 اصل سندیت 

 آزادی فعالیت 

 ییابمهارت مساله 

 تعریف دقیق مساله

 هاتعیین اهدا  و ارزش 

 ارزیابی راه حلهای پیشنهادی 

 گیریتقویت قدرت تصمیم

 ارتباط انسان با عالم تجرد

 ها توجه به بینش

 بعد مادی انسان و ارتباط آن با عالم طبیعت

https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D9%BE%D8%B1%D9%87%DB%8C%D8%B2%20%D8%A7%D8%B2%20%D8%AA%D9%82%D9%84%DB%8C%D8%AF%20%DA%A9%D9%88%D8%B1%DA%A9%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%87
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%20%D8%A8%D8%A7%20%D8%AE%D8%B1%D8%AF%D9%85%D9%86%D8%AF%D8%A7%D9%86%20%D9%88%20%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D9%BE%DB%8C%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D8%A7%D8%B2%20%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D9%81%DA%A9%D8%B1%20%D9%88%20%D8%A7%D9%86%D8%AF%DB%8C%D8%B4%D9%87
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%B9%D8%AF%D9%85%20%D8%BA%D9%84%D8%A8%D9%87%20%D8%A7%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%B3%20%D8%A8%D8%B1%20%D8%B9%D9%82%D9%84
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 ارتباط میان کمال ارزشی و رفتار انسان

 نفس و ارتباط آن با جسم 

 ییری و تاثیرگیاری منطقی یرپتاث

 نگری بر اساس اصل جامع 

 آموزی بر اساس اصل مفهوم 

 موزش منطق و تمرین استدتل منطقیآ

هایی به منرور  مطالب و فعالیت   گنجاندن

 آموزش و تقویت جنب  اعتقادی دانش آموزان

 های فوق برنامه برای استعدادهای برتر فعالیت
 

 

 

 

 محتویات فط  ا حتوجه به مفاهیم و نه صرف

 تمرین استدتل 

 توجه به اعتقادات میهبی در آموزش 

 در نرر داشتن انسانیت 

 ریزی منطبق بر استعدادها برنامه 

 های استعدادیابی اجرای برنامه 

 های استعدادیابی تشویق به شرکت در برنامه 

 جویی پرورش روجیه عدالت 

 های اسلامیتوجه به ارزش 

 سازی مفهوم 

 تعقل 

 علم و عمل

 تعهد

اهردا  تربیتری مبتنری برر مبرانی رسرید کره شرامل  مرورد 4 بره )پدیده( اصلی هایمقوله تعداد پایان در

  های تربیتی و برنامه درسی هستند.، اصول تربیتی، روششناختیمعرفت

 ای از مفاهیم، خرده مقولات و تبدیل آنها به مقوله اصلی . نمونه 7جدول 

 مقوله اصلی  خرده مقولات  م اهیمف ردیف 

1 

  شناخت ظواهر اشیا/ درو تعاقب و توالی اشیا/

حواس،    /ادراو معرفت  هحواس، نخستین مرحل

معرفت حسی، معرفتی   /دانشه  پایه و مای

حافره و قلمرو آن/    /حضوری و شهودی

 خطاپییری حافره/ ادراکات خیالی/ تخیل/

ارتباط با خردمندان و  /پرهیز از تقلید کورکورانه

عدم للبه    /پیروی از روی فکر و اندیشه/ دانایان

تفکر در ایات الهی/ نفس    /احساس بر عقل

های معقول خود متحد  انسان با صورت 

شود/ همه صورتهای معقول در عقل فعال  می

عقل فعال لایت و کمال نفس انسان    موجودند/

 است 

 رورش حواس ظاهری پ

 اتصال به عقل فعّال 

 اطنی س بحوا پرورش  

 پرورش عقل 

اهدا  تربیتی  

مبتنی بر مبانی  

 معرفت شناختی

2 

سطوح مخاطبان/ توجه به    /گستره مخاطبان

عاد بینشی، گرایشی و  های انسانی/ ابارزش 

 های انسانی و معرفت/مخاطبان/ ارزش   عاطفی

پوچ/ توجه    به امور نفس فرالت و عدم اشت ال 

های فردی/ استعدادیابی و  به تفاوت

ازی آن/ مدیریت استعداد/ در نرر  فاس شکو

صل  ا  /گریاصل جامع  

  /اصل صورت پردازی  /آموزیمفهوم 

صل رهانیدن نفس از اشت اتت  ا

اصل تناسب    /مادی و جسمی

 آموزش با استعداد 

 اصول تربیتی

https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%20%D8%A8%D8%A7%20%D8%AE%D8%B1%D8%AF%D9%85%D9%86%D8%AF%D8%A7%D9%86%20%D9%88%20%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%20%D8%A8%D8%A7%20%D8%AE%D8%B1%D8%AF%D9%85%D9%86%D8%AF%D8%A7%D9%86%20%D9%88%20%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D9%BE%DB%8C%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D8%A7%D8%B2%20%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D9%81%DA%A9%D8%B1%20%D9%88%20%D8%A7%D9%86%D8%AF%DB%8C%D8%B4%D9%87
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%B9%D8%AF%D9%85%20%D8%BA%D9%84%D8%A8%D9%87%20%D8%A7%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%B3%20%D8%A8%D8%B1%20%D8%B9%D9%82%D9%84
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%B9%D8%AF%D9%85%20%D8%BA%D9%84%D8%A8%D9%87%20%D8%A7%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%B3%20%D8%A8%D8%B1%20%D8%B9%D9%82%D9%84
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 گرفتن کل نرام آموزشی 

3 

ملاو صدق/    /رابطه ذهن و عینبرقراری  

اصل    /پییرییتقابلیت ترباستقرا/ اعتبار ذاتی/  

یابی/  سندیت/ آزادی فعالیت/ مهارت مساله 

ها/  تعریف دقیق مساله/ تعیین اهدا  و ارزش 

های پیشنهادی/ تقویت قدرت حل ارزیابی راه 

گیری/ ارتباط انسان با عالم تجرد/ توجه  تصمیم

ها/ بعد مادی انسان و ارتباط آن با  به بینش

 تاررف  عالم طبیعت/ ارتباط میان کمال ارزشی و

 انسان/ نفس و ارتباط آن با جسم 

استفاده از    /تجرب  حسیّ

ارائ     /تمثیلی و تخیلی  /هاین اداست

 تزکیه  /دارهای مسئلهموقعیت 

 های تربیتیروش 

4 

تاثیرپییری و تاثیرگیاری منطقی/ توجه به  

مفاهیم و نه صرفا حفط محتویات/ تمرین  

استدتل/ توجه به اعتقادات میهبی در  

ر داشتن انسانیت/ برنامه ریزی  نر  در  آموزش/

های  منطبق بر استعدادها/ اجرای برنامه 

های  استعدادیابی/ تشویق به شرکت در برنامه 

های  استعدادیابی/ تشویق به شرکت در برنامه 

استعدادیابی/ پرورش روجیه عدالت جویی/  

سازی/  های اسلامی/ مفهوم توجه به ارزش 

 تعقل/ علم و عمل/ تعهد 

بر اساس    /نگریجامع صل  س ابر اسا

نگری در  آموزی و جامع اصل مفهوم 

موزش منطق و  آ  /برنام  درسی

گنجاندن    /تمرین استدتل منطقی

هایی به منرور آموزش و  فعالیت

های  فعالیت   /تقویت جنب  اعتقادی 

 فوق برنامه برای استعدادهای برتر 

 برنام  درسی

  شناختیاهداف تربیتی مبتنی بر مبانی معرفت -1

هدا  تربیتی مبتنی بر مبانی معرفت شناختی، تعیین کنندة جهت و مقصد حرکت است و در واقع، نهایرت ا

نهرایی  توان به نهرایی و لیرررود. در تعلیم و تربیت، هد  را میو سرانجامی است که کار به سوی آن نشانه می

ها هنگرامی ارزش هرا و برنامرهلیتفعاام )واسطه( تقسیم کرد. از دیدگاه اسلام، هد  نهایی قرب الهی است و تم

حقیقی دارند که در جهت این هد  نهایی قرار داشته باشند. علاوه بر این هد  کلی و عام، در تعلیم و تربیرت، 

 .گیرندنهایی )واسطه( نیز وجود دارد که در جهت همان هد  نهایی قرار می اهدا  لیر

ترین مبنای ال به عنوان گنجین  هم  معار  عقلی، مهمفعّقل  : اعتقاد به وجود ع الف. اتصال به عقل فعاّل

شناختی در فلسف  مشاّ  است. برای نفس ناطق آدمی، این امکان وجود دارد که در باتترین مرتب  خرود، معرفت

از طریق اتصال با عقل فعّال، هر معرفتی را بدون واسطه و بدون آموزش از عقل فعّال دریافرت کنرد. از ایرن رو، 

شناختی، اتصال نفس به عقل فعّال است. رسیدن بره ایرن لایرت ترین هد  تربیتی بر اساس مبانی معرفتمهم

تربیتی، نیازمند آن است که تمام قوا و استعدادهای انسان، اعم از قوای حسری و عقلری بره حرد کمرال رسریده 

دا  دیگر، در طول هرد  اتصرال اه  وانتواند به عنباشد. بنابراین، تقویت و پرورش هر کدام از قوای نفسانی می

 نفس به عقل فعّال مورد توجه قرار گیرد. 

حواس ظاهری یا حواس پنج گانه ابزار ارتباط انسان با عرالم مرادی اسرت. در   ب. پرورش حواس ظاهری:

ن ز آآینرد و صرورتی ااولین مواجه  انسان با اشیای خارجی، قوای حسی از حالت بالقوّه به حالت بالفعرل در می

شود. تکرار این عمل موجب پرورش و تقویرت قروای حسرّی سنخ با آن صورت منطبع میشیا در قوّة حسی هما

شود. صرور ادراو شرده بررای نگهرداری، بره حرس گردد که در نتیج  آن، صور متعدد و بیشتری ادراو میمی
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ادراو تصورات فرراهم   رایا بشود. ادراو حسیّ زمینه رمشترو، که یکی از قوای حس باطنی است، منتقل می

آورد که از مجموا این فرایندها، با دخالت برخی فطریرات و نروعی برهران یرا قیراس خفری، تجربره محقرق می

گنان که نقل شده است، ابن سینا دلبستگی و مهارت خاصری در مشراهده و تجربره داشرت و از ایرن .  گرددمی

 فت.ایت  طریق، به علوم و معار  فراوانی در علوم طبیعی دس

ترین قوای حس باطنی، قوّة متخیل اسرت کره صرور و معرانی جزئری را از مهم  ج. پرورش حواس باطنی:

شناسری معاصرر، قروّة نمایرد. در روانکند و صور و معانی جدیدی خلق میدریافت و آنها را تجزیه و ترکیب می

رای تقویرت قروّة متخیرل بیشرتر ه بمیننامند. هر قدر صور و معانی بیشتری دریافت گردد، زمتخیل را خیال می

گردد. همچنین داشتن فرصت کافی و اشت ال نداشتن نفس به امور گونراگون، در پررورش ایرن قروّه مساعد می

برای خلق صور و معانی جدید، تأثیر فراوان خواهد داشت. قوّة متخیل تنها از قوای نازل تر از خود صور و معانی 

یل به درج  باتیی از استعداد و آمادگی رسیده باشد، به واسط  اشرراق عقرل متخة کند، بلکه اگر قوّدریافت نمی

یابد که قوّة متخیرل مری توانرد آنهرا را بره صرور و معرانی فعّال معار  کلی از قوای عقلانی به متخیل تنزل می

 خاصی تبدیل نماید و موجب ادراو معرفت حقیقی گردد.  

قل، ارتقا از مرحل  هیوتنی ترا مرحلر  بالمسرتفاد، از اهردا    ع گانبر اساس مراتب گهار    د. پرورش عقل:

رود. عقل هیوتنی، که در مرتب  بالقوّه قرار دارد، به مدد صور و معانی فراهم شده توسط مهم تربیت به شمار می

و  وجرهق ترسرد. در ادامره، از طریرکند و به مرتب  بالملکه میمتخیل، معقوتت نخستین یا بدیهی را ادراو می

یابرد. اگرر پررورش و کند و به مرتب  بالفعل دست میهای استدتلی، معقوتت ثانوی را درو میمداقّه و با روش

ای کره جهران هسرتی در درون شود، به گونرهتقویت عقل ادامه یابد، توجه و اتصال دایمی برای عقل حاصل می

از سوی دیگر، وقتی عقل بره مراترب .  شودمیول  معقای از جهان  کند و انسان نسخهآدمی حالت تحقق پیدا می

گیرد و معار  عقلانی دریافت شده از عالم براتتر باتیی از فعلیت و شکوفایی رسید، قوّة متخیل را در اختیار می

یافته واسط  بین عرالم مرادی و عرالم ملکروت توان گفت: عقلِ پرورشدارد. بنابراین، میرا به متخیل ارسال می

ها و معانی لیر مجرّد و وابسته به ماده توسط عقل بره مفراهیم کلری مجررّد وس صعودی، صورتک قر یاست. د

یابد و برای انسان در قالب صرور و معرانی شود، و در قوس نزولی، معار  کلی با واسط  عقل تنزل میتبدیل می

   شود.گر میجزئی جلوه

 اهداف تربیتی  حوزه در مستخرج  ت قولام و مفاهیم و اولیه هایداده  از ای. نمونه 8جدول 

 مقوله اصلی  مقولات جز  مفاهیم  های خام داده
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برای رسیدن به معرفت باید از ظواهر اشیا شناخت  

 کافی پیدا کرد 

 شناسی است درو کافی از محیط، پیش شرط معرفت

بکارگیری صحی  حواس تزمه شناخت و کسب دانش  

 است 

واا معرفت  ان   با  شناسی صحی  بایدبرای نیل به معرفت

 بخوبی آشنا بود 

ای آموزش داد که صرفا به محاطبان را باید به گونه

تقلید کورکورانه متکی نبوده و بدنیال شناخت دلیل  

 هر گیزی باشند 

تواند در بسیاری از  تکیه بر فکر و اندیشه صحی  می

 موارد کارساز باشد 

 تزمه شناخت و معرفت، تکیه بر آیات الهی است 

 فس در برخی موارد کمک کننده است ی با نرویاروی

 کمک به پرورش و اتصال به عقل فعال 

 پرورش نفس به شیوه صحی 

شناخت ظواهر اشیا/ درو تعاقب  

حواس، نخستین    و توالی اشیا/

حواس، پایه    /ادراو معرفت  همرحل

معرفت حسی،    /دانشه  و مای

  /معرفتی حضوری و شهودی

حافره و قلمرو آن/ خطاپییری  

  ادراکات خیالی/ تخیل/  /حافره

ارتباط    /پرهیز از تقلید کورکورانه

پیروی از    /با خردمندان و دانایان 

عدم للبه احساس  /فکر و اندیشه

تفکر در آیات الهی/ نفس    /بر عقل

های معقول خود  انسان با صورت 

شود/ همه صورتهای  متحد می

  معقول در عقل فعال موجودند/

ال نفس  عقل فعال لایت و کم

 انسان است 

رورش حواس  پ

 ظاهری 

 

اتصال به عقل  

 فعّال 

 

پرورش حواس  

 باطنی

 

 پرورش عقل 
 

ی
یت
ترب
  

دا
اه

 

 

 اصول تربیتی -2

اصرول "اسرت  موثر مطالعه که بر ارتقای کیفیت تربیت دانشجومعلمان مورد عواملی ترینمهم از دیگر یکی

که بر اساس مبانی و برای دسرت یرابی بره اهردا  های تجویزی کلی هستند اصول تربیتی گزاره است. "تربیتی

 شوند.  تعلیم و تربیت استنباط می

بر اساس این اصل، تقویت و پرورش تمامی قوای نفسانی، بره ویرژه قروای ادراکری،   نگری:الف. اصل جامع

 باید مدّ نرر باشد.  

مراترب براتتر   : ادراو حسی، که بره اشریای محسروس تعلرق دارد، مبرادی اولیر ب. اصل مفهوم آموزی

شناخت هستند. حواس باطنی انسان از این اشیا محسوس، صور و معانی خاصی را ادراو و نگه داری می کنرد. 

سرازد، و از سروی اصل مفهوم آموزی از یک سو، اهمیت ارتباط هرگه بیشتر با محسوسرات را خراطر نشران می

در تعامل اجتمراعی افرراد صرورت مری گیررد، دیگر، بر ضرورت یادگیری اصطلاحات لفری متناسب با آنها، که  

شود که به موازات تداوم ادراو حسی، مفراهیم متناسرب و مربروط بره هرر تأکید دارد. این دو اقدام موجب می

 تری دست یابند.  صورت حسی نیز به متربّیان آموزش داده شود تا به علم تصوری جامع

متخیل مبتنی است، بیرانگر آن اسرت کره مری بایرد : این اصل، که بر عملکرد قوّة  پردازیج. اصل صورت

های جدید و ذهنری را هایی برای متربیان فراهم ساخت تا با تجزیه و ترکیب تصورات ادراو شده، صورتفرصت

خلق و ایجاد کند و با نیل به توسع  ذهنی مطلوب در زمین  تصورات، زمینه را برای یادگیری تصردیقات فرراهم 

 سازد.  

آموزی کره در تعامرل برا محسوسرات و در ارتبراط اجتمراعی : در ادام  اصل مفهومورزیلد. اصل استدلا

سازی به جریان تفکر اشاره دارد ورزی و مفهومآیند. اصل استدتلگیرد، مفاهیم کلی عقلی فراهم میصورت می

. قواعرد گررددکه بر اساس مفاهیم کلی موجرود و برا معیارهرای عقلری )منطقری(، معرار  جدیرد تحصریل می

توانند به کشف مجهوتت و رسیدن بره حقرایق منجرر شروند، در علرم منطرق تردوین های عقلانی که میروش

https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%20%D8%A8%D8%A7%20%D8%AE%D8%B1%D8%AF%D9%85%D9%86%D8%AF%D8%A7%D9%86%20%D9%88%20%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%20%D8%A8%D8%A7%20%D8%AE%D8%B1%D8%AF%D9%85%D9%86%D8%AF%D8%A7%D9%86%20%D9%88%20%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D9%BE%DB%8C%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D8%A7%D8%B2%20%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D9%81%DA%A9%D8%B1%20%D9%88%20%D8%A7%D9%86%D8%AF%DB%8C%D8%B4%D9%87
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D9%BE%DB%8C%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D8%A7%D8%B2%20%D8%B1%D9%88%DB%8C%20%D9%81%DA%A9%D8%B1%20%D9%88%20%D8%A7%D9%86%D8%AF%DB%8C%D8%B4%D9%87
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%B9%D8%AF%D9%85%20%D8%BA%D9%84%D8%A8%D9%87%20%D8%A7%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%B3%20%D8%A8%D8%B1%20%D8%B9%D9%82%D9%84
https://wikiporsesh.ir/%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4_%D8%B9%D9%82%D9%84#%D8%B9%D8%AF%D9%85%20%D8%BA%D9%84%D8%A8%D9%87%20%D8%A7%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%B3%20%D8%A8%D8%B1%20%D8%B9%D9%82%D9%84
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اند. قیاس و استقرا و تمثیل سه روش برای بیان استدتل هستند که در علرم منطرق از آنهرا بحر  شرده و شده

 قواعد آنها بررسی گردیده است. 

: این اصل، که بر شرایط سیر نزولی معرفت از عقرل ادی و جسمی. اصل رهانیدن نفس از اشتغالات م  ه

تر مبتنی است، ضرورت فرالت و عدم اشت ال نفس به امور مرادی و جسرمانی و توجره بره فعّال به مراتب پایین

سازد  زیرا دریافت معار  حقیقی از عقل فعّال و تنزل آن به مراتب پرایین ترر بررای عالم بات را خاطر نشان می

 .یدن به مرتب  خودآگاه انسان، نیازمند رهایی نفس از امور سرگرم کننده استرس

: بر این مبنا که ارتقا به مراتب برتر عقلی، به شرایط گوناگون از جملره و. اصل تناسب آموزش با استعداد

هرای برا روش استعداد افراد بستگی دارد، باید استعدادهای برتر در زمینه های تخیلی و عقلی شناسایی گردند و

البته باید توجه داشت که این اصل ضرورتی برای جداسازی استعدادهای برترر از   شوند.العاده تربیت  ویژه و فوق 

 .سایر افراد ایجاب نمی کند

 

 

 

 

 

 اصول تربیتی  حوزه در مستخرج  مقولات  و مفاهیم و اولیه هایداده  از ای. نمونه 9جدول 

 وله اصلی مق مقوتت جز  مفاهیم های خام داده 

مخاطبان نرام آموزشی بسیار متنوا هستند و  

هر یک از آنها در سطوح مختلفی از عقاید،  

 ها و باورها قرار دارند مهارت

ها و عقاید مختلفی  ها، بینشمخاطبان با گرایش

 شوند وارد نرام آموزشی می

برای رسیدن به انسانیت باید نفس را از موارد  

 پوچ رهایی داد

ی استعداد ذاتی است که باید هر شخصی دارا 

 شناسایی و شکوفا گردد 

نرام آموزشی متشکل از عوامل و اجزای متفاوتی  

 است که باید کل آن را در نرر گرفت 

اگر نحوه تدریس با استعداد و مهارت فرد تناسب  

 نداشته باشد، محکوم به شکست خواهد بود 

  معرفت  نبود  اما  دارد  نگرانی  جای  تحصیلات  انکار

 س تر  جای

 شد   قائل  ارزش  فردی  باورهای  برای  باید

هی  نرام آموزشی بدون در نرر گرفتن اصول  

 تربیتی به موفقیت واقعی نائل نخواهد شد 

سطوح    /گستره مخاطبان

های  مخاطبان/ توجه به ارزش 

عاد بینشی، گرایشی  انسانی/ اب

مخاطبان/    و عاطفی

 های انسانی و معرفت/ارزش 

فرالت و عدم   

پوچ/    ه امورب نفس  اشت ال

های فردی/  توجه به تفاوت 

استعدادیابی و شکوفاسازی  

آن/ مدیریت استعداد/ در نرر  

 گرفتن کل نرام آموزشی 

 نگری اصل جامع 

 

 آموزی اصل مفهوم 

 

 پردازی اصل صورت

 

صل رهانیدن نفس  ا

از اشت اتت مادی و  

 جسمی 

 

اصل تناسب آموزش  

 با استعداد 
 

ی
یت
ترب
ل 
صو

ا
 

  تربیتیهای  روش -3

گانه و با توجه بره سرنخیت حرس و محسروس صرورت تجرب  حسیّ توسط حواس پنج  لف. تجربة حسّی:ا
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های گونراگون طبیعری، از گیرد. فراهم آوردن محیطی لنی از محرکات حسی و پرداختن به مراهر و پدیردهمی

شود تا صور های اجرای این روش است. تجرب  حسی علاوه بر تقویت قوای حس ظاهری، موجب میجمله شیوه

 گوناگون به حواس باطنی ارسال گردد.  

شود. در ایرن پردازی مطرح می: این روش ذیل اصل صورتهای تمثیلی و تخیلیناب. استفاده از داست

های کنیم تا تصورات خود را به شکلی ت ییر دهرد و برا ترکیرب دوبرارة آنهرا، صرورتروش، متربیّ را هدایت می

هایی است که این های تخیلی از جمله شیوهدازش کند. داستان، اشعار و مشاهدة فیلمجدیدی بسازد و آنها را پر

 سازند.  مسیر را فراهم می

های ورزی، بایرد بررای افرراد دارای اسرتعداد: برر اسراس اصرل اسرتدتلدارهای مسئلهتج. ارائة موقعی

آنهرا ایجراد کررد. قررار گررفتن در ایرن  داری متناسب با استعدادهای مبهم و پیچیده و مسئلهمتفاوت، موقعیت

شود که متربیّ بر اساس تصورات و تصدیقات معلوم خویش، در جهت رفع ابهرام و کشرف ها موجب میموقعیت

ورزی شود. تفاوت استعداد افراد از نرر ابن سینا، به تفاوت در حدس ناشی مجهول وارد جریان فکری و استدتل

 شود.  می

شرناختی فلسرف  مشرّائی، ته شد، یکی از اهدا  مهم تربیتی مبتنی بر مبانی معرفتگنان که گف  د. تزکیه:

آیرد. توجره و اتصال به عقل فعّال است  زیرا تمام معار  از طریق اشراق و روشنگری عقل فعرّال بره دسرت می

دد، جز در گرشود و این امر محقق نمیاتصال دایم به این منبع عریم معرفت، کمال عقلانی انسان محسوب می

 سای  تزکیه و عدم اشت ال نفس به امور مادی و جسمانی.  

 های تربیتی روش  حوزه در مستخرج  مقولات  و مفاهیم و اولیه هایداده  از ای. نمونه 11جدول 

 مقوتت جز  مفاهیم های خام داده 
مقوله  

 اصلی

تواند در تربیت افراد  ها میپرورش ارزش 

 موثر باشد 

ای پرورش داد که ه باید مخاطبان را بگون

خود بتوانند بصورت مستقل تصمیم گرفته و  

 به دیگران وابسته نباشند 

برای شناخت بهتر و درو عمیق هر گیزی  

 باید با عالم طبیعت ارتباط گرفت 

ها برای دور نشدن از  تعیین اهدا  و ارزش 

 مسیر اصلی امری حیاتی است 

برای آنکه افراد بتوانند در شرایط واقعی 

عمل کنند تزم است تا قبلا در  بدرستی  

شرایط مشابه قرار گرفته باشند، لیا  

 تمرینات حل مسئله بسیار مفید هستند

مسائل مطرح شده باید به واقعیت نزدیک و  

 تداعی کننده شرایط واقعی باشند 

ملاو    /رابطه ذهن و عینبرقراری  

قابلیت  صدق/ استقرا/ اعتبار ذاتی/  

ی  اصل سندیت/ آزاد   /پییریتربیت

یابی/ تعریف  فعالیت/ مهارت مساله 

دقیق مساله/ تعیین اهدا  و  

های  حل ها/ ارزیابی راه ارزش 

پیشنهادی/ تقویت قدرت  

گیری/ ارتباط انسان با عالم  تصمیم

ها/ بعد مادی  تجرد/ توجه به بینش

انسان و ارتباط آن با عالم طبیعت/  

ارتباط میان کمال ارزشی و رفتار  

 ط آن با جسم انسان/ نفس و ارتبا

 

 تجرب  حسیّ

 

استفاده از  

های تمثیلی و ن اداست

 تخیلی 

 

های  ارائ  موقعیت

 دار مسئله

 

 تزکیه
 

ش 
رو

ی
یت
ترب
ی 

ها
 

 برنامه درسی -4

 شناسایی شده برنامه درسی است. آخرین پدیده

و نقلری نگری، برنام  درسی باید شامل علوم گوناگون، اعم از علوم تجربری، عقلری  . بر اساس اصل جامعالف
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کند و در ارتقای نگری در برنام  درسی، زمین  تحصیل علوم تصوری و تصدیقی بیشتری را فراهم میباشد. جامع

های تردریس متناسرب برا ماهیرت مطالرب و مراتب عقلانی مؤثر است. نکت  مهم در این خصوص، انتخاب روش

 های دروس است که باید مربیان بدان توجه کنند. فعالیت

های عملری و تجربری نگری در برنام  درسی، باید بر ضرورت فعالیتآموزی و جامعاس اصل مفهوم. بر اسب

هرای تری دارنرد، امرا در فعالیتدر کنار دروس نرری تأکید گردد. دروس نرری در مفهوم آموزی نقش برجسته

های خرارجی ادراو دیدههای گوناگونی از پ شود و صورتعملی و تجربی، قوای گوناگون حسیّ به کار گرفته می

 گردد.  می

. آموزش منطق و تمرین استدتل منطقی باید در برنام  درسی باشد  زیررا پررورش قروای عقلری در گررو ج

ادراو معقوتت ثانوی بر مبنای معقوتت نخستین است. سیر از معقوتت نخستین به معقوتت ثانوی بر اسراس 

  قواعد منطق و با شیوة استدتل میسّر است.

هایی به منرور آموزش واجبات دینی و تقویت جنب  اعتقادی دانرش آمروزان  . در برنام  درسی، باید مطالب و فعالیت د 

آموزان را نسبت به انجام این امور تقویت نمرود. ایرن  ها، باید بینش استدتلی دانش گنجانده شود. البته در کنار این فعالیت 

 سازد.  می   فراهمآموزان  امر زمینه را برای تزکی  نفسانی دانش 

هرای فروق برنامره بررای . بر اساس اصرل تناسرب آمروزش برا اسرتعداد، بایرد در برنامر  درسری، فعالیت  ه

بنردی موضروا یابند. خلاصه و جمع  دست تر به کمال عقلانی خود  استعدادهای برتر در نرر گرفته شود تا سریع

  .های مهمی برای تعلیم و تربیت استدتلت  های فلسفی، حاویمعرفت شناسی در هر یک از دیدگاه

 حوزه برنامه درسی  در مستخرج  مقولات  و مفاهیم و اولیه هایداده  از ای. نمونه 11جدول 

 مقولات جز  مفاهیم  های خام داده
مقوله 

 اصلی 

امور تربیتی باید به اصول    در  پیشرفت  برای

 معرفتی پایبند بود 

و    ازمجَ  و  است  صورت  معرفت  و  معنابی  علم

  را  جامعه  نباشد  خوش  حالش  سازنده  این

 دهدنمی  ارتقا  

های آموزشی باید همواره به  ریزی در برنامه 

 استعداد فراگیران توجه نمود 

جویی در مخاطیان  با پرورش روحیه عدالت 

 توان به آینده تربیتی آنها امیدوار بود می

های  شناسی در دورهگنجاندن دروس معرفت 

ارتقای اهدا  تربیتی   تواند بهآموزشی می

 نرام آموزشی کمک نماید 

برنامه ها باید بگونه ای طراحی شوند که 

مخاطب درو صحیحی از مطالب کسب  

 نماید و نه صرفا آنها را به خاطر بسپارد

تاثیرپییری و تاثیرگیاری منطقی/  

توجه به مفاهیم و نه صرفا حفط  

محتویات/ تمرین استدتل/ توجه  

در آموزش/  به اعتقادات میهبی  

در نرر داشتن انسانیت/  

ریزی منطبق بر استعدادها/  برنامه 

های استعدادیابی/  اجرای برنامه 

های  تشویق به شرکت در برنامه 

استعدادیابی/ تشویق به شرکت  

های استعدادیابی/  در برنامه 

جویی/  پرورش روجیه عدالت 

های اسلامی/  توجه به ارزش 

سازی/ تعقل/ علم و عمل/  مفهوم 

 هدتع

 

بر اساس اصل  

 نگری جامع 

بر اساس اصل  

 آموزی مفهوم 

موزش منطق و  آ

تمرین استدتل  

 منطقی 

هایی فعالیت گنجاندن  

به منرور تقویت  

جنب  اعتقادی در  

 برنام  درسی

ی
رس
 د
مه
رنا
ب

 

 گیرینتیجهبحث و 

پرردازد شناسی یکی از قلمروهای اصلی فلسفه است که به ماهیت و نیرز توجیره معرفرت بشرری میمعرفت
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ای در باب روند تحرول وپرورش به نحو فزاینده(. امروزه، روانشناسان و متخصصان آموزش1402همراه،  )طهوری

ها و شناسرند، نرریرهها نریر اینکه  افراد گگونه پدیردارهای هسرتی را میشناختی انسانو نیز باورهای معرفت

شرناختی برر فرآینردهای ای مفروضرات معرفته شریوهها درباره دانستن دارند، گیست و به گرباورهایی که آن

اند که پژوهشرگران اند. برخی از محققان پیشنهاد کردهگیارند، علاقه نشان دادهشناختی تفکر و استدتل اثر می

هرای تردریس، بره وتربیت بایستی تمرکز مطالعرات خرود را بره جرای راهبردهرای آموزشری و روشحوزه تعلیم

آذر و شروند )خضرریهرا توسرط معلمران مید که باعر  بکرارگیری آن راهبردهرا و روشباورهایی معطو  دارن

زاده و   اشرر 2018  ادیمیترو، 2018  کوه،  2019  بوسکه و زتتکین،  2020  بیکر و اندرمان،  1404همکاران،  

باورهرای  (.396  عابردی و همکراران، 1398  زارا و همکاران، 1396آذر و همکاران،   سپهریان1397همکاران،  

آموزان، راهبردهای فراشناخت، تبیرین شناختی نقش مهمی در گگونگی آموزش معلمان، یادگیری دانشمعرفت

هرای یرادگیری و کنتررل فراشرناختی ایفرا و تفسیر اطلاعات، پشتکار در وظایف تحصیلی، للبره برر پاراداوکس

 دانشگاه در شناختیمعرفت تربیتی دروس مشخص نمودن جایگاه  حاضر  تحقیق  انجام  از  اصلی  هد   کند. لیامی

معلمران -شناسری در ارتقرای کیفیرت تربیتری دانشرجودروس معرفت  .معلمان بود-از دیدگاه دانشجو  فرهنگیان

شناسی در طی پژوهش استخراش و تحلیرل شرده که در زیرمجموعه دروس معرفت  ییهاتأثیرگیار است و مؤلفه

 کند.است این حقیقت را ثابت می

تربیتی مبتنی بر مبانی معرفت شناختی، تعیین کنندة جهت و مقصد حرکت است و در واقع، نهایرت   هدا ا

نهرایی  توان به نهرایی و لیرررود. در تعلیم و تربیت، هد  را میو سرانجامی است که کار به سوی آن نشانه می

هرای رفتراری و مر  حوزهوتربیرت نردارد، بلکره میران ه)واسطه( تقسیم کرد. هد  نهرایی اختصراص بره تعلیم

ها مشترو است. از دیدگاه اسلام، هرد  نهرایی قررب انهای اقتصادی، سیاسی، اجتماعی و فرهنگی انسفعالیت

الهی است و تمام فعالیت ها و برنامه ها هنگامی ارزش حقیقی دارند که در جهت این هد  نهرایی قررار داشرته 

نهایی )واسطه( نیز وجود دارد که در جهرت   و تربیت، اهدا  لیر  باشند. علاوه بر این هد  کلی و عام، در تعلیم

، پرورش حرواس ظراهری،  اتصال به عقل فعّال    متشکل از خرده مقوتتی گون:گیرندهمان هد  نهایی قرار می

 باشند.  و پرورش عقل می پرورش حواس باطنی

اصرول "است  موثر مطالعه مان موردمعل-که بر ارتقای کیفیت تربیت دانشجو عواملی ترینمهم از دیگر یکی

های تجویزی کلی هستند که بر اساس مبانی و برای دسرت یرابی بره اهردا  اصول تربیتی گزاره است. "تربیتی

شوند. اصول تربیتی به لحاظ تجویزی بودن و اختصاص داشتن به حوزة عمل، با روش وتربیت استنباط میتعلیم

ت مهم آنها در این است که اصول راهنمای کلی برای عمرل تربیتری اسرت، هایی دارند و تفاوهای تربیتی قرابت

گردند. از کنند و عموماً ذیل اصول بیان میتر بوده و یک فعالیت مشخص تربیتی را تجویز میها جزئیولی روش

، نگریهای تربیتی همواره اختلا  نررهایی وجود داشته است. اصل جامعاین رو، در زمین  تدوین اصول و روش

و  اصل رهانیدن نفس از اشت اتت مادی و جسرمی، ورزیاصل استدتل، پردازیاصل صورت،  اصل مفهوم آموزی

(  برایراکتر 1396(  حمیدی و عبدی )393))برزگر بفرویی و همکاران باشند. می اصل تناسب آموزش با استعداد

د به نترایج مشرابهی دسرت یافتنرد. عامرل ( در مطالعات خو2017( و سوسا )2019(  پریرا )2020و دمبایسی )

است  "های تربیتیروش "معلمان در خانواده تاثیرگیار است پدیده -دیگری که بر ارتقای کیفیت تربیت دانشجو

، دارهای مسرئلهارائ  موقعیت،  های تمثیلی و تخیلینااستفاده از داست،  تجرب  حسیّ  و متشکل از خرده مقوتت:

(  2022(  اربرانی و همکراران )1393)برزگر بفرویی و همکراران  (   1397)  یا و همکاراننفرهادی  .است  تزکیهو  

( در مطالعرات خرود بره نترایج مشرابهی دسرت یافتنرد و مباحر  2018( و بریردش )2022مونیم و همکراران )

 اند.  های تربیتی موثر دانستهشناسی را در تعیین روشمعرفت
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نگری، برنام  درسی باید شامل علوم بر اساس اصل جامعاست.    "رسیبرنامه د"آخرین پدیده شناسایی شده  

در برنام  درسی، زمینر  تحصریل علروم تصروری و   نگریگوناگون، اعم از علوم تجربی، عقلی و نقلی باشد. جامع

کند و در ارتقای مراتب عقلانی مؤثر است. نکت  مهرم در ایرن خصروص، انتخراب تصدیقی بیشتری را فراهم می

های دروس است که باید مربیران بردان توجره کننرد. برر ای تدریس متناسب با ماهیت مطالب و فعالیتهروش

هرای عملری و تجربری در کنرار در برنام  درسی، باید بر ضرورت فعالیت  نگریآموزی و جامعاساس اصل مفهوم

هرای عملری و ر فعالیتتری دارند، امرا دآموزی نقش برجستهدروس نرری تأکید گردد. دروس نرری در مفهوم

گردد. های خارجی ادراو میهای گوناگونی از پدیدهشود و صورتتجربی، قوای گوناگون حسیّ به کار گرفته می

آموزش منطق و تمرین استدتل منطقی باید در برنام  درسی باشد  زیررا پررورش قروای عقلری در گررو ادراو 

یر از معقوتت نخستین به معقوتت ثانوی بر اسراس قواعرد معقوتت ثانوی بر مبنای معقوتت نخستین است. س

هایی بره منررور آمروزش واجبرات منطق و با شیوة استدتل میسّر است. در برنام  درسی، باید مطالب و فعالیت

هرا، بایرد بیرنش اسرتدتلی دینی و تقویت جنب  اعتقادی دانش آموزان گنجانده شود. البته در کنار این فعالیت

آمروزان فرراهم زان را نسبت به انجام این امور تقویت نمود. این امر زمینه را برای تزکی  نفسرانی دانشآمودانش

هرای فروق برنامره بررای سازد. بر اساس اصل تناسب آمروزش برا اسرتعداد، بایرد در برنامر  درسری، فعالیتمی

بنردی موضروا ابند. خلاصه و جمعتر به کمال عقلانی خود دست یاستعدادهای برتر در نرر گرفته شود تا سریع

زاده و عررب  .تربیت اسرتوهای مهمی برای تعلیمهای فلسفی، حاوی دتلتشناسی در هر یک از دیدگاهمعرفت

(  2018تیرالو و همکراران )(  کوئین2019(  برنرر و ایگرامبردیو )1396(  حمیردی و عبردی )1400همکاران )

( در مطالعه خود بره نترایج مشرابهی دسرت یافتنرد و میران 2015ه )(  کارتر و کوتز2016واتسون و همکاران )

شناسی را در تعیرین برنامره داری را شناسایی کرده و معرفتشناسی و برنامه درسی رابطه مثبت و معنیمعرفت

 اند.  درسی موثر دانسته

(، بوسرکه 2020ن )(، باکر و آندرما1403آذر و همکاران )ها همانند پژوهش خضریهای دیگر پژوهشیافته 

(، عابدی و همکراران 2018(، ادیتومو )2018و همکاران ) (، منسیور1398(، زارا و همایونی )2019و زتتکین )

-( نشان داده است کره باورهرای معرفرت2004( و شومر )2010(، هافر )1396آذر و مقدم )(، سپهریان1396)

ضروری است تا با شرناخت جایگراه دروس بنابراین رد  گیاشناختی بر راهبردهای فراشناختی دانشجویان اثر می

گیرری معلمران رشرد داد و از شرکل-شناختی، بتوان باورهای معرفرت شرناختی پیچیرده را در دانشرجومعرفت

باورهای ساده جلوگیری کرد. باورهای دانشجویان درباره دانش و یادگیری نقش مهمی در استفاده از راهبردهای 

شناسری معرفتنرریره    کراربردن برای اساتید و مربیان آموزشی دارای اهمیت زیادی است.  دارند  ای  فراشناختی

درسی را نره هردفی بره  در حوزه برنامه درسی حاوی این نکته با اهمیت است که آموزش محتوای  تکاملی پوپر،

اربردن عقلانیت خودی خود، بلکه مجموعه دانش احتمالی و فراهم آمده از سوی متخصصان بدانیم که باید با بک

کاربرد نرریه پروپر در براب معرفرت را حرداقل در سره  انتقادی همواره آن را مورد نقد و بررسی قرار داد. امکان

هیه و تدارو برنامه . ت3و یاددهی    -یادگیریهای  روش.  2اصلاحات نرام آموزشی     توان آزمود میزمینه تربیتی  

هرای گاهیجهان سه، محتوایی است که از جهان ذهرن و یرا آ  ردهفراو  برنامه درسی به عنوان  و محتوای درسی.

تعین یافته گیر کرده و به رمز درآمده و به عنوان گیزی   -یعنی جهان دو آنان  -ریزانذهنی آموزگاران یا  برنامه

و آمروزان  هرای آموزشری میران دانشآنجه نقطه اشتراو فعالیت  به سخن دیگر  شود.در کلاس درس عرضه می

کرلاس درس سازد، همان محتوای آموزشی در معنرای گسرترده آن اسرت. از ایرن رو در میران را فراهم  آموزگا

آنچه در ایرن جرا اهمیرت دارد سه سروکار دارند و یا باید داشته باشند. آموزان همواره با محصوتت جهان  دانش

 نیز گگونه از آن اسرتفاده نماینرد. آموزانآورده را عرضه کنند دانشاین فر معلمان و مربیاناین است که گگونه 
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آمروزان بایرد باید در آموزش از زبانی روشن، سراده و بردون ابهرام اسرتفاده نماینرد. دانش  معلماننخست آنکه،  

خوانند و می شنوند، اقردام کننرد. ، در کوششی جکعی به ابطال آنچه میبکوشند بجای حفظ بدون فهم مطالب

ه فضای کلاس، فصرای مشرارکت، همکراری و براز باشرد. فایرده محتروای انجام گنین کاری مستلزم آن است ک

ای از دانش احتمالی و در حال حاضر صادق، تنها در آن است که زمینه ای برای بحر  آموزشی بعنوان مجموعه

وگوی ازادانره آموزان با یکدیگر بوجود می آورد. لیا معلم در کلاس درس امکان گفتانتقادی میان معلم و دانش

  بدون نگرانی درباره آن را بوجود آورد. هد  گنین کاری کوشش برای نزدیک تر شدن به حقیقت است.    و

کمبود منرابع علمری قابرل دسرترس و قابرل های انجام این مطالعه عبارت بودند از:   ترین محدودیتاز مهم

طوتنی شدن زمان اجرای     سواتت مصاحبه بهشناسیاستناد در حوزه مورد بررسی  پیچیدگی مباح  معرفت  

  مطالعه حاضر معطو  بره دانشرجو تاثیر نبوده استکنندگان بیهای شرکتآن انجامید که بر مقدار دقت پاسخ

 سازد.را با مشکل رو به رو میبح  تعمیم پییری نتایج پژوهش   امراین  باشد ومعلمان دانشگاه فرهنگیان می

معلمان را آشرکارتر -ارتقای کیفیت تربیتی دانشجو در شناسیقابل توجه دروس معرفت مطالعه حاضر، نقش

 راهگشا باشد:  تواندمیبنابراین با توجه به نتایج پژوهش، پیشنهادهای کاربردی زیر گردد.  می

 بهامات  به ا  گوییپاسخ شناسی برایبکارگیری دروس معرفت -

 کشف و شهودشناسی برای کمک به ارتقای حس بکارگیری دروس معرفت -

 شناسی ستا شدن برنامه آموزشی با اصول تربیتی دروس معرفتهمرا -

 شناسی.  همراستا شدن برنامه آموزشی با اهدا  تربیتی دروس معرفت -

شرود: بررسری تراثیر اجررای دروس پژوهشرگران پیشرنهاد میبره  آتی  های تکمیلی  به منرور انجام پژوهش

معلمران برر -رتقای کیفیت آموزشی و تربیتی دانشجوهای دانشگاهی، بررسی تأثیر ابر سایر رشتهشناسی  معرفت

ها و های مشابه در سایر دانشرگاهبه اهمیت و گمنامی موضوا مورد بررسی، انجام تحقیق  توجهنرام آموزشی  با  

-پییری دانشرجوشناسی و میزان تعهد و مسرئولیتها و  بررسی رابطه میان آموزش دروس معرفتمقایسه یافته

 معلمان.

 دردانی تشکر و ق

و  بدین فرهنگیان،  دانشگاه  تکمیلی  ارزیابی  مرحله  اجرایی  مسئوتن  حمایت  و  همکاری  از  نویسندگان  وسیله، 

 .نمایندها شرکت نمودند، صمیمانه قدردانی میهمچنین داوطلبانی که با صبوری و دقت در مصاحبه
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