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In recent decades, the teaching of Persian literature has been reduced, 

under the dominance of exam-oriented and result-driven systems, to a 

process of transferring dry information and producing singular readings. 

This approach overlooks the inherently polyphonic, ambiguity-tolerant, 

and interpretable nature of classical texts and eliminates the possibility of 

an existential connection between the student and the literary work. 

Employing a descriptive-analytical method and applying the post-

structuralist theoretical framework of Gilles Deleuze and Félix Guattari, 

this article re-examines the teaching methods for Persian literature 

courses. Key concepts of this framework, including "rhizomatic thinking," 

"becoming," "desiring-machines," and "smooth spaces," are extracted and 

elaborated as alternatives for critiquing the dominant "striated space" of 

the test-centric educational model. Then, focusing on a case study of 

Hafez's ghazal "Mehr o Vafa" (Love and Fidelity), it is demonstrated how 

the literary text itself possesses an inherent capacity to function as a 

rhizome, and how, through the design of practical activities such as 

"mapping workshops," the classroom can be transformed into a laboratory 

for fostering creativity, critical thinking, and tolerance for ambiguity. 
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اگرچه در سالیان اخیر، از رویکردهای نووویآ آموز ووی در توودری  دروا ادبیووات ماننوود 

به میان آمده اسوو ، آموزش معکوا، چند حسی، مبتنی بر تفکر خلّاق و نظایر آن سخآ 

در  ی در موودارافارسوو  اتیوو آموزش ادباند. اما غالباً ایآ متدها در سطح تئوری باقی مانده

  گرا، جووه ی نت   ی کردها ی رو   ۀ طر ی )کنکور( و س   ی نظام آزمون سراسر     ی حاکم   ل ی به دل   ر، ی اخ   ی ها دهه 

در    اسوو .   افتووه ی   ل یوو واحد تقل   ی ها خوانش   د ی انتقال معلوماتِ خشک و تول  ی برا  ی ند ی به فرآ غالباً 

  هووا نیووز هم نووان رویکردهووای سوونتی بوور رویکردهووای خلقانووه و موودرن غلبووه دارنوود. دانشگاه 

  ده یوو را ناد   ک ی متووون کلسوو   ی ر ی تفسوو     ی و قابل   ی ر ی پذ ابهام  ، یی ذات چندصدا  ، رویکردهای سنتی 

  وهش هوودا از انجووام ایووآ پوو    . اند ه برد   آ ی را از ب   ی با اثر ادب  فراگیر  یِگرفته و امکان ارتباط وجود 

محووور و توودویآ نقشوو  راهووی منسووج  از  طرحِ یک مدلِ آموز وویِ جدیوود، خلقانووه و مخاطوو  

  ی ر یوو گ مقاله با بهره   آ ی ا سازی یک روش خلقانه برای تدری  دروا ادبیات اس .  چگونگیِ مدل 

  ی به بووازخوان   ، ی گتار   ک  ی دلوز و فل   ل ی ژ   یِو با کاربس  چارچوب نظر   ی ل ی تحل -ی ف ی توص   ی از رو  

  ی در تمام مقاطع تحصیلی )خصوصاً دورۀ دوم دبیرسووتان( فارس   ات ی روا ادب زش د آمو   ی ها روش 

، از جملووه  انی نظووری ایووآ پوو وهش ای بهره بوورده و مبوو پ وهشگر از مطالعات کتابخانه .  پردازد ی م 

  ی و ی هموار«، به عنوووان آلترنووات  ی و »فضاها  « ل ی م  ی ها آ ی »ما   رورت«، ی »ص  ک«، ی زومات ی »تفکر ر 

.  انوود  ووده   ح ی اسووتخراو و تشوور   محووور، تسوو  «  طِمخطّوو  ی »فضا  یِآموز  مسلط  ی نقد الگو  ی برا 

  کووه خووودِ   ود ی حافظ، نشان داده م   ی از غزل »مهر و وفا«   ی مورد   ی ا سپ ، با تمرکز بر مطالعه 

  ی بووا طراحوو   توووان ی را داراسوو  و م   زوم یوو ر   ک ی کردن به مثابه    مل ع   ی برا   ی ذات     ی ظرف   ی متآ ادب 

پوورورش    ی بوورا   ی شووگاه ی کلا درا را بووه آزما   «، ی بردار مانند »کارگاه نقشه  ی عمل  ی ها   ی فعال 

ز آن اسوو  کووه  ا   ی مقاله حوواک   ی ها افته ی کرد.    ل ی در برابر ابهام تبد   ی آور اد و تاب تفکر نقّ   ، ی خلق 

آموووزش    ی بووه غنووا   توانوود ی نووه تنهووا م    ، ی عمل توودر     در عرص   ی تار دلوز و گ   ی ها شه ی اند   ق ی تلف 

یات و ارتبوواط برقوورار کووردن میووان مصووادیق  ی کردن ادب با کاربرد   تواند ی بلکه م   نجامد، ی ب   ات ی ادب 

  ۀ د یوو   ی در جهووان پ   ی زنوودگ   ی بوورا   ی ضوورور   ی هووا مهارت های روزمرۀ متعلموویآ،  درسی با چالش 

ها با توجووه بووه ارادوو  موودلی کوواربردی از روش تدریسووی  . یافته کند     ی تقو   فراگیران معاصر را در  

د بووا رویکردهووای خلقانوو  پیشوویآ، بووه  مبتنی بر رویکردهای دلوز و گتاری و تلفیق ایووآ رویکوور 

 کارگیری ایآ رویکرد و رویکردهای مشابه اس . تصریح بر ضرورتِ به  معنای 
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 مقدمه
 ییدر  وکوفا لیبدیب ینقش نده،ینسل آ   یبا ذهن  یجمع   یو هو  یفرهنگ  راثیاتصال م   به عنوان حلق  اتیآموزش ادب

 یهوانظام  ۀطریس  ر،یاخ  یهاحال، در دهه  آی. با اکندیم  فایا  فراگیران  یِ ناختییبایز  حساسی اد و  تفکر نقّ  ل،یّتخ  ۀقو

 غالباً ها کهنظام آیمواجه ساخته اس . ا  آیادیبن  یرا با چالش  اتیادب  یریگادی  -  یاددهی  ندیفرآ  گرا،جهیمحور و نتآزمون

 یایوزنوده و پو آیسورزم  کننود،یخوانش واحد« عمل م  دیو »تول  «یگانگب   لیدلال «، »تقل   یمنطق »تثب  یبر مبنا

 آیانود. در چنوداده  لیوتقل  یزنتسو   یهاکیو تکن  ینکردحفظ  یهااز داده  روحیب  یریرا به کو  یفارس  کیمتون کلس

هوای حووزه نواز متو  شی، بورونودبه  مار می  ییمعنا  یو گشودگ  ییابهام، چندصدا  یاعل   که نمون  متون ادبی  ،ییفضا

 آیور برابور اانود. د وده لیتبود  ی« امتحوان لأ »مس  کیبه    یوجود-ی ناختییبایداد« زخ»ر  کیو از    دهید   یآس  دیگر

 یمراتبسلسوله  یبا ساختارها   یضدّ   یماه  لی، به دل(Post-Structuralism)  اپساساختارگر  ینظر  یکردهایرو   ،یوضع

رویکورد آموز وی  فوراه  آورنود. یآموز  یفضا ینقد و بازساز یبرا یلیتحل یچارچوب توانندیبر کثرت معنا، م  دیو تأک

ی تودری ِ خلّواق و اهوتووان در راسوتای روشرا موی (Felix Guattari)و فلیک  گتواری ( Gilles Deleuze)ژیل دلوز 

اند: روش تدری  معکوا، روش تدری  مبتنی بور تفکور نقّواد، روش تودری  محور تلقی کرد که از ایآ جملهمخاط 

های آموز وی دروا چندحسی و نظایر آن. با تبییآ ایآ رویکردها، پ وهشگران، سعی در یک بازنگریِ اساسی در  یوه

ها به همان طرق سونتی ند، اما هم نان رویکردهای غال  در مدارا و دانشگاهامبتنی بر خلقی  )ادبیات و هنر( دا ته

گرچوه دلووز و های آموز ی راه بسیار اس . اگیر در حوزۀ روشسازی بنیادیآ و همهو استادمحور اس  و تا یک فرهنگ

اند، اما دستگاه داختهپرن  «یتدر ی ناس»روش ای  «یو ترب  ی»تعل ۀدر حوز  یپردازهیبه نظر   یبه صورت مستق  یگتار

 نظوایر آنط« و  هموار و مخطّ  ی»فضاها  «،لیم  یهاآی»ما   زوم«،یهم ون »ر  یانقلب  یمیآنان که در قال  مفاه  یفکر

 یهاطوهیمسولط در ح  یهوا یپارادا  تواندیبرخوردار اس  که م  یدگریو تول  یانتقاد   ی ده اس ، از چنان ظرف  آییتب

از  آیادیونقود بن ،یفکور ۀپوروژ آیوا یمرکز  کند. هست فیش را به چالش بکشد و بازتعروزمختلف معرف ، از جمله آم

دلوز    اس . فلسف  یلیتحم  یبه وحدت  هایگانگب کاهش    یاس  که در پ   یثاب  و درخت  ،یمراتبهرگونه ساختار سلسله

  وده،آییتعشیطرح ازپ  کیبه ثاکه جهان را نه به م  یا»تفاوت« و » دن« اس ؛ فلسفه  «،یگانگب »   فلسف  ،یو گتار

کند که اگور فقوط صودای . دلوز ادعا مینگردیم  الیّس  یهادنو    هاانیاز اتصالات، جر  انیپایب  یا بکه   بلکه به منزل

ها  نیده  ود فهمیده خواهد  د که کل نظام تربیتی منفجر و نابود گشته اس  و ایوآ امور آموزان در کودکستاندانش

. (Marshal, 1989)ها بیشتر حاک  اسو ، بیشوتر نمایوان اسو  مراتبی در آنهای سلسلهه سیاس ک در مدارا  هری

 مودارااز  یاریمحور« کوه اموروزه در بسو»تسو  یآموز   یهادر تقابل با نظام   هیبه و  ،چارچوب نظری دلوز و گتاری

 یهاآیط« و »ما ومخطّو  ی»فضواها  یِنویع هوا، تجسو   نظام  آیو. ا وودیمضاعف برخوردار م  یتیاز اهم  افته،ی  طرهیس

معلو  و    رابطو   وود،یم   یتقسو  یمراتبمجوزا و سلسوله  یهاخشها دانش به بکه در آن  ییگر« هستند: فضاهاسرکوب

استاندارد وده صوورت   یهاپاسوخ  دیوصرفاً بر اسواا تول  ،یینها  یابیمعلومات اس  و ارز  ی سوکیانتقال    ی بر پا  فراگیر

و  هوامیا بهوام،و هنور، کوه سر وار از ا اتیوماننود ادب یاهیو چندلا ییذاتاً چندصدا درواِ ،یطی را  آی. در چنردیپذیم

 لیوتقل روحیخشوک و بو یدروا بوه معلوموات آیو. اننودیبیرا م  یآس  آیشتریهستند، ب  انیپایب  یریتفس  یها یقابل

به کس   ل«ی»م یِقربان ،یبا اثر ادب  یط وجودباارت  جادیو ا  ی ناختییبایبه کشف، لذت ز  فراگیر  یعیطب  لیو م  ابندییم

  هیوبه و  لسوا،یدو ف  آیا   شیاند  یِتیترب  یهامقاله، استخراو و بسط دلال   آیهدا ا.   ودیدر رقاب  م   ینمره و موفق

را از  اتیوکلا درا ادب توانیآن اس  که چگونه م  یاس . پرسش محور   «یخُرد و در سطح »عمل تدر  اایدر مق

« را بوه مثابوه دو فراگیورو » «ی»موتآ ادبو تووانیکورد  چگونوه م  لیهموار« تبد  ی»فضا  کیط« به  مخطّ  ی»فضا  کی

  ،یوو در نها نجامود یب دیجد  یاز معنا  یسوم«  آی»ما   دیبه تول  تواندیدر نظر گرف  که اتصال آنان م  «لیم  آی»ما 

دهنده« »اتصوال  ای  زوم«ی»ر  کیبتواند نقش    د تاا ب  ییهای گیواجد چه و  دیتحول، با  آیا  یبه عنوان عامل اصل  ل «»مع

 را  ق یمنبع مطلق حق ای شه«یکند، نه نقش »ر فایرا ا
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 پیشینۀ پژوهش
مدرنیس  های پس به بررسی  اخص  (1375مدرنیس « )ای تح  عنوان »تعلی  و تربی  در منظر پس باقری در مقاله

تحلیل و بررسی کرده اس . نیواز بوه  ونیدن صوداهای »دیگور« در ا در حوزۀ تعلی  و تربی  پرداخته و پیامدهای آن ر

 تریآ مسادل مد نظر ایآ پ وهش اس .نظام آموز ی، از مه 

 وناختی ژیول دلووز و نقود های تربیتی دیگاه معرف ای با نام »تبییآ و تحلیل دلال زاده در مقالهسجادی و ایمان

 اند.  های بنیادگرا تأکید کردهضدی  دلوز مقابل اندیشهر  (، ب1391های آن برای تعلی  و تربی « )دلال 

(، بوه 1397یار و همکاران در مقال  »تبییآ الگوی تدری  خلق مبتنی بر اصوول ریزوماتیوک ژیول دلووز« )عبدالله

 اند. مطالع  تطبیقی الگوی تدری  خلق و اندیش  ریزوماتیک ژیل دلوز پرداخته

مراتبوی های ضدسلسله(، به اندیشه1400)  اختارگرایی ژیل دلوز و تعلی  و تربی اسپسزاده هم نیآ در کتاب  ایمان

 ها به صورت کلی در نظام تعلی  و تربی  پرداخته اس . دلوز و کاربس  آن

(، بوه تلفیوق 1401ای با نام »طراحی روش خلق برای آموزش  اهنامه به کودکوان« )زاده و یاحقی در مقالهحسآ

های سابوتسکی دربارۀ فواید اسوتفاده از واقعیو  جوادویی های ارتقای خلقی  و یافتهادگیری، روشی  سه حوزۀ نظریات

های خلقانه به منظور لذت بردن کودک از فرآیند آموزش  اهنامه به عنووان اند و با تدویآ بازیبرای کودکان، پرداخته

 اند.ندگان  کودک، گامی مؤثر در ایآ حوزه بردا تهچ  هایای  اخص از ادبیات کلسیک و ارتقای خلقی  و هوشنمونه

بور عملکورد    یتودر  یآموزش معکووا و مهوارت هوا  یاسترات   ریثأ تحسیآ موزان، قلوندی و حسنی در مقال  »

« اسوتان بدوداد  بوایز  یهنرهوا  یهادانشکده  انیدانشجو   یو خلق  یلیتحص  ۀخودپندار  یانجیبه نقش متوجهبا  یلیتحص

 یانجیبا توجه به نقش م  یلیبر عملکرد تحص   یتدر  یآموزش معکوا و مهارت ها  یاسترات   ریتاث  یسربر(، به  1404)

 اند.پرداخته  یو خلق یلیتحص ۀخودپندار

 یفلسف یانتزاع   یسو، مفاه کیاس . از  یو عمل یانتقاد ،ینظر   گانسطوح سه  قیپ وهش در تلف  آیا  یاصل  ینوآور

متوقوف  یصرفاً در سطح نظور  یمفاه آیا گر،ید یو از سو  وندیم حیترجمه و تشر شحوزۀ آموز  یرو آ برا  یبه زبان

 یهوا یفعال  . ارادوگردنودیحوافظ اعموال م یبر غزل »مهور و وفوا« ینیع  یمطالع  مورد کیبلکه در قال     وند،ینم

 آیاۀزکننودیمتما یدهاردسوتاو گوریاز د «،ییمعنا یهارورتی»ص لیو تحل  «یبردارمشخص مانند »کارگاه نقشه  یکلس

 اتیوادب و مدرسوان معلموان یبورا یکاربرد  یراهنما  کیمحض به    یِبحث نظر  کیکه آن را از     ودیمقاله محسوب م

 .کندیم  لیتبد

 

 روش پژوهش
 هاانتخاب داده  یارهایو مع لیواحد تحل

 زوم،یو)ر  یدلووز و گتوار   شویاند  برگرفته از  یِدیکل   یمعنا که مفاه  آیپ وهش، »مفهوم« اس ؛ بد  آیدر ا  لیتحل  احدو

ها بر اساا آن  لیتحل  ندیاند که فرآدر نظر گرفته  ده  ییمعنا  یهموار( به عنوان واحدها  یفضا  ل،یم  آیما   رت،رویص

  :پ وهش  امل دو دسته اس  یهاداده . ودیم  یسازمانده

هوا. معتبور مورتبط بوا آن ریاسوتف و( پیواد-ضودو هوزار فولت   هی)به و یدلوز و گتار  ی: آثار اصلیمتون نظر  الف(

مفهوم مورد بحث بوا مقوولات قودرت، دانوش،    ی( نسب  مستق1انتخاب به صورت هدفمند عبارت اس  از: )  یارهایمع

 ایو  «یریادگیکه به صراح  به »  یمی)مانند مفاه  آموزش  ندیترجمه و انطباق آن مفهوم بر فرآ   ی( قابل2سوژه و فضا؛ )

 ی .و ترب  یتعل ۀمعتبر حوز ی ارجاع به آن در متون ثانو زانیو م  یمفهوم  ی( غنا3»روش« ا اره دارند(؛ )

مقواطع  ی( در کتو  درسو1) رایو: غزل »مهر و وفا« از حافظ به صورت هدفمند انتخاب  ده اس ، زیادب  نمون  ب(

( 2) کنود،یفوراه  م گورید معلموان  یمطالعه را بورا  یریتکرارپذ   یتا دانشگاه( حضور دارد و قابل  رستانیمختلف )از دب

 لیپساسواختارگرا تبود کوردیکاربسو  رو یبورا آلدهیا یبارز سبک حافظ( آن را به بستر ی گیآن )و  یذات  هامیابهام و ا

https://rpllp.cfu.ac.ir/?_action=article&au=48096&_au=%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86++%D8%AC%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C
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( 3ا وعار ناصرخسورو( اسو ، و ) بورای مثوال) ترحیاز متون صر  شیب  رمنتظره«یغ   یهاکه در آن امکان »اتصال  کندیم

 یحکو  قطعو کیومطرح اس ، نوه  یپ وهش ی فرض کیحافظ به عنوان  اتیغزل رین به ساآ  لیتحل  جینتا   یتعم   یقابل

 (.داده  ده اس  حیتوض لیبه تفص یریگجهیدر بخش نت   یم)مرز تع

 ه(گان)مراحل پنج لیتحل ییاجرا  یهاگام (1

بوه   یمتوون نظورز  ا  دنیرسو  ندیفرآ  قاًیانجام  ده اس  تا خواننده بتواند دق  وستهیپ   ییِاجرا   در پنج مرحل  پ وهش

 د:کن یرا بازساز  جینتا

 و ترجمه به زبان آموزش یمحور  یاستخراو مفاه  اول:  گام

همووار« اسوتخراو   یو »فضا  ل«یم  آی»ما   رورت«،ی»ص  زوم«،یچهار مفهوم »ر  ،یاکتابخانه  قیعم   مطالع  قیطر  از

  دند.  

 یقابل مشاهده در متآ ادب  یها اخص آییتع  دوم:  گام

 ه: د. نمون فیتعر لگریتحل  یهاپرسش  ،یاتیعمل  هر مؤلف یبرا

اقتصواد،  ،یاز عرفان )مثل روانشناسو ریغ  یااتصال به حوزه  یقابل  یب آیا ای: »آ«ی»ارتباط و ناهمگون  یبرا  پرسش

  «روزمره( را دارد  یزندگ

 هاغزل با استفاده از  اخص  یببه یب لیتحل سوم:  گام

 اتیواب یو بلغو یمرحله، نگارنده صورفاً بوه بافو  زبوان آیدر ا ش قرار داده  د.سدر مقابل هر پر،  »مهر و وفا«  غزل

)مثل واژگوان   «یمتن» واهد درون   ،یهر ب  ینموده اس . برا  زیپره   دهآییتعشیازپ   ریمراجعه کرده و از هرگونه تفس

  یونمونوه، در ب  ی. برا اس  دهیممکآ استنباط گرد  «یکلم( ثب   ده و سپ  »اتصال نظر  یقیتضادها، موس  ،یدیکل

ثبو    یمتنو»فر ته با دو دس  دعا« بوه عنووان  وواهد درون   ی»معاش« و ترک  ۀسوم )»دلا معاش چنان کآ...«( واژ

 د.سازنیرا فراه  م «یروان یآورو »تاب «یامکان اتصال به »اقتصاد اخلق  ی دند که به ترت

 لیلاز درون تح یاستنتاو موارد کاربس  آموز  چهارم:  گام

مثوال، از   ی. بورادیومشخص« اسوتخراو گرد  یکلس   ی»فعال  کیکه در گام سوم کشف  د،    «یهر »اتصال نظر  از

»نقوش   آیگام، هم ن  آی د. در ا  یطراح  ات«یاب  یرخطیغ   نشیبا چ  یبردار»کارگاه نقشه   یفعال  «یبرداراصل »نقشه

 د.  فیبه صورت مجزا تعر   یهر فعال یبرا ر«یمعل « و »نقش فراگ

 (ی)بازگش  به متآ نظر  یدرون یاعتبارسنج  پنج :  گام

حاصول گوردد کوه   نوانی د توا اطم  ردیدهبازگ  یدلوز و گتار  یبه متون اصل  گریبار د  کی  ها، یفعال  یاز طراح  پ 

 چیاسو . هو یامانو  فکور  یبا رعا یچارچوب نظر کیبر متآ نبوده، بلکه »کاربس «  هینظر لی ده، تحماراده  ریتفس

 د.لحاظ نش  پ وهشبود( در  پ وهشگر  یصرفاً بردا   ذهن  یعنیندا   )   یدر ب  ی اهد مستقه  ک  یتیفعال

 یی(استقرا  -  یاسیمنطق استنتاو )ق (2

 ییاسوتقرا - یاسیعمل کند«( حاصل استدلال ق  زومیر  کی   مثاببه  تواندیم  یمقاله )مانند »متآ ادب  یِنظر  یهااستنتاو

اند، )غزل حافظ( اعمال  ده  یمتن  یهاداده  یبر رو  یلیبه عنوان نظرگاهِ تحل  (اای)ق  ینظر   یمعنا که مفاه  آیاس ؛ بد

مقالوه  گور،یانود. بوه عبوارت دبه کار رفته   یآن مفاه  یسازیو جزد  لیتعد  ی)استقرا( برا  یمتناما همزمان،  واهد درون

دنبوال   ینویموورد ع   کیدر    را  ینظر  کردیرو  کیامکان«    یبلکه »کاربس « و »بررس  س ،ین  هینظر  کی»اثبات«    یِمدع 

 .کندیم

 

 مبانی نظری دلوز و گتاری در حوزۀ آموزش

  ار ی بس   ی ضدساختارگرا و خلقانه، چارچوب   ، ی ا نار ته ی ب     ی ماه   ل ی به دل   ، ی مدرن فرانسو پس    لسوا ی دلوز، ف   ل ی ژ   ی ها شه ی اند 

  آ یوی تع   ش ی از پو  وش« »ر   ک یوبه عنوان  ه دلوز ن  یِد ی کل    ی . مفاه کند ی فراه  م ی آموز   ی ندها ی در فرآ  ی ش ی بازاند  ی برا  ی غن 

   معل  و  اگرد به متآ را دگرگون سازد.  کرد ی رو   تواند ی که م   کنند ی عمل م  ی ابزار فکر     جعب  ک ی  ده، بلکه به مثابه  
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 :تفکر ریزوماتیک

آنوان بور  فه  نقد یبرا دیکل آیترمطرح کرد، مه  هزار فلتدر کتاب   یگتار  ک یکه دلوز به همراه فل  زوم«یمفهوم »ر

ر ود  یاو  وبکه یاسو  کوه بوه صوورت افقو ینیرزمیز یاساقه زوم،یاس . ر  یثاب  و خط  ،بیمراتسلسله  یاختارهاس

 بر اصل موضوع، استنتاو و سلسوله  یمبتن  یا تفکر غربکه معرّ  دارشهیر  یِمدل درخت  در مقابلِ(  لی)مانند زنجب  کندیم

 (.Deleuze & Guattari, 1987) دهودیارادوه م سوویهو چند رمتمرکوزیغ  ،یتفکر ارتبواط یبرا یمدل زومیمرات  اس ، ر

ها صراِ تقابول »البته دلوز و گتاری تفکر ریزومی را در مقابل الگوی حاک  بر تفکر غرب قرار ندادند. در اینجا، مسأل  آن

حاک  بر تفکر غورب پدیود  ی د که مجدداً تقابل دوتایی دیگری، بر اساا الگودرخ  و ریزوم نیس . ایآ کار باعث می

خود تجسو    دیکند، با  یتفکر را در کلا درا جار  آیا  خواهدیکه م  (. معلمی1395ونز،  ج  -  بیاید« )ساتآ و مارتیآ

دانوش خوود را در حصوار  ک،یوزوماتیر معل . مرزیسازگار و ب وندجو،یپ   ،یچندساحت  یبا د: موجود  زوم«ی»ر  کی  یِنیع 

 تواننودیمختلوف م یهاهمووار« اسو  کوه در آن ر وته  ی»فضا  کیاو    یِدانش  ی. قلمروکندینم  یخاص زندان  یار ته

بلکوه بوه  کند،ی( بسنده نمیسعد ،یمتون کهآ )مانند حافظ، مولو اتیاو تنها به حفظ.  آزادانه با ه  ارتباط برقرار کنند

 گوریپول بوه سوم  د  جوادیامکان ا  ،نشیب  آیمتون ا راا دارد. ا  آیا  یِ ناختییبایو ز  یعرفان  ،یفلسف  یهاساخ ژرا

و   یقیموسو  ،یتجسم  یهنرها  ،یروانشناس  ،ی ناسجامعه  خ،یبا فلسفه، تار  ات،یدانش او از ادبد.  سازیها را فراه  محوزه

 یروانشناسو  یهاهیودر غوزل حوافظ را بوا نظر  «یقراریمفهوم »ب  تواندیمثال، او م  ی. برازدیآمیدرم  یعیعلوم طب  یحت

معاصر و تحولات جهوان آ ناسو .   یِفکر  یهاانیاو با جر.  وند بزندیدلوز پ    » دن« در فلسف  با مفهومِ  ای  الیستانسیاگز

بوه منوابع  یدسترسو یبورا یسویانگل ایو ،یزبان فارس یهاشهیدرک ر یبرا ی)مانند عرب گرید یهابا زبان  ینسب  ییِآ نا

 کیوزوماتیبه تفکر ر  یگسترده، زمان  دانش.  دیگشایم  انشگیرفرااو و    یبرا  دیجد  ییِمعنا  یهابه جهان  یا( پنجرهیجهان

و  کشدیآن را به چالش م  ود،یم  ریاو فعالانه با دانش درگ.  »اتصال« آن را دا ته با د  ییکه معل  توانا   ودیم  لیتبد

معلو  . سو ا نفراگیورابوه  د«یوتفکور جد یرهاینشان دادن »مس ی رط لازم برا ،ییتوانا  آی. انگردیم  دیجد  یایاز زوا

اسو . او  یکلمو یهواو ظراف   ینموادپرداز  هوام،یا  ،ییبوایدرک ز  ییذوق، توانوا  آیوصاح  »ذوق« اس . ا  کیزوماتیر

؛ دیونما لیتبود بوای« زخودادر» کیومنتقل کند و کولا درا را بوه   فراگیرانرا به    ی ناختییبایح  ز  آیا  تواندیم

تابد. به زبان ساده، کلاِ دراِ یک ار )در معنای سنتی( را بر نمیتکر»رخداد«، همان امر یگانه و تکیآ اس  که هرگز  

هوا و مصوادیق، حتوی هایی بنیادیآ در  یوۀ تدری ، اسوتفاده از مثوال ود، که تفاوتگاه به »رخداد« بدل میمعل  آن

ن بوار آن را بوه اراها وجود دا ته با د. او در تدری  درسوی کوه هوزبندی کلا و یا نحوۀ چیدمان صندلینحوۀ زمان

 ک،یزوماتیمعل  ر  ی گیو  آیتریاساسبس  رکود و کلیشه گرفتار آید. در نهای ،  فراگیران مختلفش آموخته، نباید در بآ

 داند،ینم ق «یخود را »مالک حق نگرد و. او ذاتاً از موضعی فروتنانه به جهان مینوع نگاه او به »قدرت« و »رابطه« اس 

 اس . فراگیرانشالعمر« در کنار  دامما  ۀرندیادگی»  کیبلکه 

 

 :اصل ارتباط و ناهمگونی

 آیبو ل«یم یها»گذرگاه جادیا زوم،یر یِاساس ی گیمتصل  ود. و یگرید  به هر نقط دیو با تواندیم زومیر کی   هر نقط

 کسوتآ  یبوه معنوا اصول آیوا ات،یوادب  یدر بستر تدر (.Deleuze & Guattari, 1987)امور به ظاهر ناهمگون اس  

  قطعو  کیومودرن،    ینقا و  یتابلو  کیبه    تواندیم  متآ ادبی  کیاس .    رمنتظرهیارتباطات غ   جادیو ا  یانضباط  یمرزها

بلکه  آن،را نه در خودِ    متآ  یارتباطات، معنا  آیمتصل  ود. ا  یمفهوم فلسف  کی  ایمعاصر    یاسیس  دادیرو  کی،  یقیموس

مرجع« خوارو  ی»معنا کی . کلا درا از حال  انتقالِ(Massumi, 1992) کنندیم دیو ارتباطات تول هاآ«ی»ب آیدر ا

 . ودیبدل م  «ییمعنا یها» بکه جادیا یبرا  ی ده و به کارگاه

 & Deleuze) کنودیم جوادیمسولط« ا ی ناسو»نظوام نشانه کیکنکور  زوم،یدر برابر اصل ارتباط آزاد و نامحدود ر

Guattari, 1987 .)یادبو یهاهیوماننود »تسو  آرا یثوابت یهوابا قال  تواندیتنها م متآ فاخر ادبی کینظام،  آیا رد،» 

 ایو نما،یناهمگون )مانند فلسوفه، سو  یهامرتبط  ود. هرگونه اتصال به حوزه  «ی»تس  مفهوم کل  ایواژه«    ی»تس  معن

https://rpllp.cfu.ac.ir/?_action=article&au=48096&_au=%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86++%D8%AC%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C
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   وبک کیوموتآ را در  سوت ،یس آی. ا ودیم  ی»اتلا وق « تلق  ای  «یروهیآموز( به عنوان »حا دانش  ۀروزمر  یزندگ

کنکوور  گور،ی. بوه عبوارت ددینمایم یریاتصالات نامنتظره جلوگ قیمعنا از طر دیو از تول کندیمحبوا م زولهیبسته و ا

 سوت ،یس  آیودر ا  .گوذاردیسودآور را بواز م  ۀ د  آییتع  شیاز پ   یرهایو تنها مس  کندیرا مسدود م  ل«یم  یها»گذرگاه

  یوتثب  یآموز وکمک  یهاوجود دارد که معمولاً در کتاب  «ی»بردا   قطع  کیدرس « و    ی»معنا  کی  متآهر    یبرا

حالو   آی( در بهتوریو خلقانه از متآ ادبو  یذوق  ریتفس  کیدلال  مسلط )مثلً اراد     آی ده اس . هرگونه گسس  از ا

را سورکوب   ر«یناپوذلال امکوان »گسسو  دنه  امر، هرگو  آی. ا ودیحال  »غلط« محسوب م  آیو در بدتر  اور«ین»نمره

 .دهدیم لیمشخص تقل  یبا کاربرد جانیب  ءی  کیکرده و متآ را به 

 :گانگیاصل ب 

 کیوموتآ،  کیو)موثلً   ی ناسوی»واحد« م کیواحد اس . آن ه ما به عنوان   ۀاب   ایو فاقد سوژه    یذاتاً چندبعد  زومیر

 ,Deleuze & Guattari)ها و  ودت روهوایاز خطووط، ن یااسو ؛ مجموعوه «یگگان»ب  کیمعنا(، در واقع  کیمؤلف، 

 ،ینوامتنیب یگوانگب  ر،یتصواو یگوانگب  وات،اصو یگوانگاسو : ب  یگوانگب  کیو متآ ادبی فاخر، کی. (8 :1987

 آیوقش معل  در ا. نرا دا ته با د  یگانگب   آیاحاطه بر ا  یادعا  تواندینم  یخوانش واحد  چی... . ه  و  یلیتأو  یگانگب 

 یرداربابعاد مختلف آن و نقشوه   تجرب  یبرا  فراگیرواحد، بلکه کمک به    یمعنا  کیبه    یگانگب   آینه کاهش ا   ،یپارادا

ابعاد  ،یگانگب  کیبه عنوان  متآ ادبی کی .(Semetsky, 2003)اس   دتری د ایتر او جذاب یاس  که برا یاز خطوط

بوا  یانهیسؤال چهارگز کی: دهدیم لیتقلگیری اندازه»واحد«   کیرا به    یگانگب   آیکنکور، اام  دارد. اما نظ  ی ماریب

 رنودیگیمورد توجه قورار م یو تنها ابعاد  ودیگرفته م دهیمتآ ناد  یِو وجود  یفلسف  ،ییقایموس  ،یعد عاطفبُ  .کی  ۀنمر

ثوروت و  ،ییگرالیوتقل  آیوکلمه(. ا  یمعن  یادآوری  ای  هیآرا  صیبا ند )مانند تشخ  ریپذآزمون  یهابه داده  لیکه قابل تبد

 .سازدیابعاد مختلف آن محروم م  آموز را از تجربو دانش  کندیرا نابود م  یمتآ ادب  یغنا

 

 :«Cartographyبرداری »اصل )نقشه

 ریرپوذییابل اتصال، تد، قباز ه»نقشه« اس . نقش کیساختار ثاب  اس ،  کی دی( که بازتولیبر خلا »کالک« )کپ  زومیر

برداری ایآ اس  که »یک ریزوم تابع هیچ اصل نقشه(. Deleuze & Guattari, 1987و قابل ساخ  از همه جهات اس  )

از موتآ  «یبردارآموز را به »نقشهدانش ک،یزوماتیر   یتدر(.  1401الگوی ساختاری یا زایایی نیس « )یانگ و دیگران،  

برقورار   یارتباطوات  خصو   وود،یم  ریآموز خودش با متآ درگر معل . دانشیک کردن« از تفس»کالنه    کند،یم   یترغ 

 یفرد و موق  از متآ برامنحصربه   نقش  کی   یو در نها  کندیرنگ مرا ک   ییهارا برجسته و بخش  ییهابخش  کند،یم

بلکوه  سو ،ی»خووانش درسو « ن کی دی، تولهداهستند.    یو بازساز  یها دادماً در حال بازنگرنقشه  آی. اسازدیخود م

آمووز دانش یتوانمندسواز ک،یزوماتیر  یتدر ییهدا نها (.Alvermann, 2000: 118اس  ) «یسازفعال »نقشه ندیفرآ

 منفعول« ۀکننود»کالک  کیوآمووز را بوه  از متآ اس . در مقابل، نظام کنکورمحوور، دانش  ی خص  «یبردار»نقشه  یبرا

  اس  کوه نقشو آیخود را بکشد، بلکه ا   ود و نقش  ریکه خود با متآ درگ  س ین  آیآموز ادانش   فی. وظکندیم  لیتبد

 کند.    یاستاندارد«( را به دق  کپ  یهاپرتکرار« و »پاسخ یها»تس   یعنیتس  )  یهالفان کتابؤم  ۀ د  یترس  شیاز پ 

 :صیرورت

دلوز، جهان نه بور اسواا موجوودات ثابو ،   دی. از دردیگیم  قرار  ستای« ا» دن« در مقابل »بودنِ  ای  رورت«یمفهوم »ص

حیووان اس ؛ ماننود » یو انحراف اقلیتی ندیفرآ کی شهی. » دن« هم ودیم دهی» دن« فهم  یندهایبلکه بر اساا فرآ

کند که می »دلوز اصرار (.Deleuze & Guattari, 1987)  کندیدر ه  م وانیثاب  انسان و ح یکه در آن مرزها « دن

 ،یدر رابطوه بوا موتآ ادبو  (.1387جهان واقعِ مفروضی که در پ  سیلنِ صیرورت قرار گیرد وجود نودارد )کوولبروک،  

خووانش و در  نودیاسو  کوه در فرآ «رخوداد» کیوبلکوه  ،یازل  یماه کیمتآ نه  یمعناس  که معنا  آیبه ا  رورتیص

 یفولن«( زنودان  »رتبو «،یثابو  )»کنکوور  یوهو کیوآموز را در نش. کنکور، دا ودیخواننده و متآ متولد م  آ«ی»ب

 ییفضوا چیکند. هو یمشخص را ط یریخوب(، مس  مشخص )رتب   جینت  کیبه    یابیدست  یبرا  خواهدیو از او م  کندیم
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 دنویآفر یبه جوا ستای« ا»خودِ کی  یتثب جه،یوجود ندارد. نت رییتد ایمتفاوت   یها دن   متآ، تجرب  درگ   دن    یبرا

 مداوم اس .  یسیدگرد

 :های میلما یآ

. داننودیم دگریومثبو  و تول انیوجر کیو(، بلکوه یدیوفرو یرا نوه کمبوود )هم وون روانکواو  ل«یو»م  ،یدلوز و گتوار

 کننودیم  دیورا تول   یوو واقع  کنندیرا به ه  متصل م  لیم  یهاانیجر  آیهستند که ا  ییهاآیما   «،لیم  یهاآی»ما 

(Deleuze & Guattari, 1983 .)یماننود قطعوات ه،یووزن و قاف ر،یاس . کلمات، تصواو «لیم آی»ما  کی یمتآ ادب کی 

 فراگیور.  اندازنودیم  انی( را به جرشهیعاطفه، اند  ،ی) هود ادب  لیم  یهاانیو جر  کنندیهستند که با ه  ارتباط برقرار م

دو  آیواز اتصوال ا  خلقانوه، عبوارت اسو  ی. تدراتیجربو تسؤالات   ال،یاز ام  یااس  با مجموعه  لیم  آیما   کی  زین

موتآ  آیکه حاصل اتصال ما    ودیم  دیسوم« تول  آی»ما   کی  خواند،یرا م  متآ ادبی  فراگیر  یوقت  .گریکدیبه    آیما 

 (.Guattari, 1995) کنودیم دیوتول دیوجد  سوتیز  تجربو کیوو  دیوجد یمعنا کیاتصال،  آیخواننده اس . ا آیو ما 

ترا  جادیا ایواحد   ریتفس  لی)مانند تحم  لیم  یهاانیاز انسداد جر  یریمولد« و جلوگ  تصال»ا  آیا  لیمعل ، تسه   فیوظ

ها را آن  ل،یم  یهاانیاتصال جر  یگر« اس  که به جاسرکوب  آی»ما   کیمحور،  تس   یآموز   آیما   از ا تباه( اس .

بوه  ل«یوبوا موتآ، بوه »م یکلم و ارتباط وجوود  یهاییبایز زن ابردبه کشف، لذت  فراگیر  یعیطب  لی. مکندیمسدود م

. در دیونمایمهوار م یرا در چارچوب تنگ اهداا ابوزار الیام آ،یما  آیا  ابدییم  لیدر رقاب  تقل   یکس  نمره و موفق

 ایو»رونو و «  کیو، تنهوا فراگیور آیموتآ و ما و  آیسووم« خلقوه از اتصوال ما و  آی»ما و  دیوتول  یبه جوا  جه،ینت

 اس . ییدگرایتول  ی گیکه فاقد هرگونه و  ودیم دیتول آ«یما  به»

 :ها(فضاهای هموار )فلت

 ،یمراتبسلسوله  ییط، فضوامخطّو  ی. فضوا ووندیقادول م  زیهمووار« تموا  یط« و »فضامخطّ  ی»فضا  آیب  یدلوز و گتار

(. در مقابل، یقطع ۀثاب  و نمر  یسدر   با برنام  یکلا درا سنت  کیمشخص اس  )مانند    ی ده و با مرزها  یکدگذار

 کیونامحودود اسو .   یهواها« و حرک » ودن  دادیو مکان رو  یباز، بدون مرز قطع  یی»فلت«، فضا  ایهموار«    ی»فضا

  ک ی درا به  کلا  لیتبد ک،یزوماتیر  ی(. هدا در تدرDeleuze & Guattari, 1987عد )ت اس  نه بُ دّ یفلت، دارا

موتآ    ر ی فسوت   ی برا   ی ا  ده   آ یی تع   ش ی از پ   ر ی مس   چ ی ه    ود، ی م   ی آموز افق معل  و دانش    فضا، رابط  آ ی در ا  س . هموار« ا  ی »فضا 

کوه در آن    ی ت زموان  ودّ  ک یو»فلت« اس ؛    ک ی درا،      وجود ندارد و امکان حرک  در جهات مختلف فراه  اس . هر جلس 

 .St)   ابود ی ی اداموه م   ی بعود   ی هوا اما اثور آن در فلت   د، س ر ی م   ان ی  دت به پا   آ ی جلسه، ا   ان ی و با پا   پذیرد صورت می فه     رخدادِ

Pierre, 2004  اسو  کوه خواننوده را بوه    آل ده یوهمووار ا   ی فضوا   ک ی خود    ، ی ذات   یی و چندپهلو   هام ی ل ابهام، ا ی ، به دل ادبی (. متآ

سوف  و    آ ی ط« اسو : قووان مخطّو  ی »فضوا   ک یومحور، تجس  کامول  تس  کلا درا  .  کند ی وگذار و اکتشاا دعوت م گش  

  ر یودر ز   ی متآ ادب   ات ی کاملً مشخص.  دت و ح   ی  اگرد و هدف -معل    ی مراتب سلسله     رابط   ر، یی تد   رقابل ی غ   ی درس    سخ ، برنام 

خلقوه، بوه    ی ها « پور از  ودت »فولتِ  ک یو  ی و کلا درا به جا    ود ی خفه م   ی بند زمان   ی ها ک ی ها و تکن تس    آ ی بار سنگ 

 د. گرد ی م   ل ی تبد   ی ه د پاسخ   ی ها آ ی ما    د ی تول   ی برا   ی رگاه کا 

 

 :کاربس  مبانی نظری دلوز و گتاری در حوزۀ آموزش بر تدری   عر »مهر و وفا« از حافظ

پوذیری را ای لازم و ملزوم دارد. خلقی ، به عنوان یک ضرورت، میزان ریسکموضوع خلقی  با تمایل به ریسک رابطه

گویی و استانداردها قرار بگیرنود، بلکوه بایود سوطحی از ظام پاسخر نبرد. بنابرایآ »مربیان نباید تح  تأثیر و فشابالا می

 تووانیاز حوافظ، را م یغزلو  هیوبه ،یمتآ ادب  ک(. ی1397یار و همکاران،  اعتماد به مربیان وجود دا ته با د« )عبدالله

قورار دارد. ا وعار گونواگون او سی حافظ بر فراز کمال ابهام و ایهام و چندمعنایی  عر فار دانس . اریع تمام  زوم«ی»ر  کی

جالو  نگواه   ی گویو  کهوای گونواگون قلموداد گوردد. یومثابه فضایی سیال و نامتعیآ برای غور در اندیشوهتواند بهمی

 عر را ساده   کی  حیتوض  توانیم  ،چه کسی مخاط  اس   نکهیبسته به ا  یعنیمند اس .  اس  که سطح  آیا  کیزوماتیر

 یهاخوودش )مدرسوه،  وبکه  ی:  عر به زبان ساده و بوا مثوال از زنودگیرستانیآموز دبشدان  کی  یبراکرد:    دهی یپ   ای

https://rpllp.cfu.ac.ir/?_action=article&au=48096&_au=%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86++%D8%AC%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C
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 یهاهیوهموان  وعر را بوا نظر  تووانی: ماتیوادب  یدانشوجو  کی  یبرا ود.  داده می  حیرابطه با دوستان( توض  ،یاجتماع 

 گف و  ردب یسطح بالاتر را به حثب توانیم یاستاد دانشگاه: حت  کی  یبراکرد.    لیتحل  ی ناسجامعه  ای  یفلسف  ۀدی یپ 

. سو یثابو  ن زیوچ کیو وعر فقوط  یمعن پ  ود. یوگو مگف  وارد ایدن یعلم یهاهینظر آی عر چگونه با آخر آیا

 کیو  توانودیخوودش، م  یهاها و تجربه. هر ک  با توجه به دانستهدیآیبه وجود ممخاط    عر و    آیب   در رابط  ،یمعن

 یارتباطات  خصو آیتا ا فراگیر اس روش، کمک به  آیفظ دا ته با د. کار معل  در احا  و خاص از  عر  دیخوانش جد

در ادامه، بدایتاً به غزلی از حافظ که کند.    لیتحم  مخاط را به    «درس »  یمعن  کیفقط    نکهیا  هن  ،ندک  دایو جذاب را پ 

 ود و سپ  به کاربس  مبوانی می  ه  از معروفی  بسیاری برخوردار اس  و ه  در متون کت  درسی آمده اس  ا اره

 نظری دلوز و گتاری بر ایآ غزل )به عنوان نمونه( پرداخته خواهد  د.
 هوور آن کووه جانوو ِ اهوولِ خوودا نگووه دارد

 

 خُووداش در همووه حووال از بوول نگووه دارد 
 

 مگر به حضرتِ دوس    یدوس  نگو  ثِیحد
 

 آ ووونا، سوووخآِ آ ووونا نگوووه دارد  کوووه 
 

 ید پووالدووزدلا معَاش چنووان کووآ کووه گوور ب
 

 ات بووه دو دسوو ِ دعووا نگووه داردفر ووته 
 

لد پ  مووانیگَرتَ هواسوو  کووه معشوووق نَگپسووَ
 

 نگوووواه دار سوووورِ ر ووووته تووووا نگووووه دارد 
 

 ینوو یصووبا بوور آن سوورِ زلووف ار دلِ موورا ب
 

 کووه جووا نگووه دارد  شیلطووف بگووو  یِز رو 
 

 چو گفتمش که دل  را نگوواه دار چووه گفوو  
 

 دخوودا نگووه دار  زد یوو ز دسوو ِ بنووده چووه خ 
 

 یاریووو آن    یِسوور و زر و دل و جوووان  فوودا
 

 کووه حووقب صووحب ِ مهوور و وفووا نگووه دارد 
 

 غبوووارِ راهگوووذارت کجاسووو  توووا حوووافظ

 

 صووووبا نگووووه دارد   ِینسوووو   ادگوووواریبووووه   

 (391)حافظ،                                
 

 تفکر ریزوماتیک در تدریس شعر »مهر و وفا«

 «از بل نگه داردنگه دارد / خداش در همه حال  خدااول: »هر آن که جان  اهل    یب

در دیدگاه پساساختارگرایی برنام  درسی محدود به تعییآ یک درا یا محتوای خواص درسوی نیسو ، بلکوه بایود 

های فرهنگوی، انتقوادگری اجتمواعی و غیوره را در بور بگیورد موضوعات قدرت، تاریخ، هوی   خصی و جمعی، سیاس 

(Ozman & Craver, 2003 .)یروانشناس یهاهیخارو کرد و به نظر یصرفاً عرفان یرهایتفس  از قفس توانیرا م  یب آای 

متصول کورد. مفهووم »نگوه دا وتآ جانو « را  (Haidt, 2012)اخولق  ی ناسوجامعه ای( Seligman, 2011)نگر مثب 

 جو یکورد. نت  ریتفسو  «یا»تعهود حرفوه  یتوح  ایو  یع تمااج  طیمح  کیدر    «یاخلق  یهابه ارزش  یبندیبه »پا  توانیم

»کواهش  ایو (Masten, 2014) «یروانو یآوربوه »تواب توانودیبلکه م ،یعیوعدۀ ماوراءالطب کینه  زیاز بل« ن یدار»نگه

ی، روانو یورآتواب. متصول  وود (Power, 2007) سکیر  یریمد یهاهیناهنجار« در نظر یاز رفتارها ینا  یهاسکیر

مسوابقه   کیو  ایودر امتحان    ی کهخ   دن اما نشکستآ. مثل وقت  ییِتوانا  یعنگونه که مناس  فه  فراگیران با د، یآن

اقدام هو ومندانه  کی ، نیز(سکیر  یری)مد سکیر کاهشدهند. میو ادامه  ند ویاما دوباره بلند م  ،خورندی کس  م

تا خطور موردود  ودن را   ندخوانیامتحان درا م  یبرافراگیران  که    یتوق  اس . مثل  ندهیاز مشکلت آ  یریجلوگ  یبرا

 دهند.پذیری را کاهش میی، میزان آسی منیبستآ کمربند ا  با  ای  ندکاهش ده

 «ات به دو دس  دعا نگه دارد/ فر ته  یسوم: »دلا معاش چنان کآ که گر بلدزد پا   یب 

اسو    سوتآ«یز  وۀیبلکوه » و  س ،ی. »معاش« فقط درآمد ند کنیرا دره  م   یاقتصاد و معنو  انیمرز م   یب  آیا

(Sennett, 2008ا .)ی»اقتصاد اخلقو ۀمدرن دربار یهابه بحث ماًیمفهوم مستق آی» (Sandel, 2012) کوار معنوادار«  و«

(Rosso et al., 2010متصل م )توان به میدا تآ.  یدان کارجوی اقتصاد اخلقی و کار معنادار به زبان ساده یعن . ودی

در بلندمدت   د،یبا   قیکار و دقدرا خواندن( درس   آیاگر  ما در کارتان )مثلً در همگونه گف  که  آموزان ایآدانش

سوخ    یروزها  ی ما برا  ی «سرما»  ای  «بانیپشت»اعتماد، همان    آیو ا  دیکنیرا جل  م  گرانی. اعتماد ددی ویموفق م

 اس .

تنهوا  و کندیم یزندان «بسته    بک»  کیغزل را در    آیمحور، انظام تس   ،یو چندوجه  الیخوانش س  آیادر مقابل  
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سووم کودام   یدر ب»: پرسدیسؤال مبرای نمونه، .  پردازدیاستعاره، جناا و اغراق م،  مانند تضاد  ییهاهیآرا  ییبه  ناسا

 یبور رو  د. تسو دهویم  لیبرچس  ساده تقل  کی  به  را  «معاش»  یاستعار  یدگی یکار، پ   آیا  «به کار رفته اس    هیآرا

و هرگونه    ودی( متمرکز می)باد صبحگاه  «صبا»  یا  (شگاهی)محضر/ پ   «حضرت»مانند    ییهاو محدود واژه  یمیقد  یمعان

غوزل بوه عنووان   آیواز خوانش مسولط ا  دهدیاصل گسس  به ما اجازه م.  ردیگیم  دهیو گسترده را ناد  یاستعار  ریتفس

کار نه تنها موتآ  آی. ا یکن یبازخوان یکاملً متفاوت یهاچارچوب قیو آن را از طر  یبگسل  یاخلق  ای  یاً عرفانصرف  یمتن

 .سازدیپنهان را فعال م یاز معان یانهیبلکه گنج  کند،یرا نابود نم

دارد   ی ماریب  یاههیابعاد و لا  زوم،یر  کیغزل حافظ مانند    کی  ،یدلوز و گتار   شیدر اند  یگانگبر اساا اصل ب 

»دلوز اعتقاد دارد که فضای تعلی  و تربی  باید دموکراتیوک آن را کامل پو ش دهد.    تواندینم  یخوانش واحد  چیکه ه

هاسو  و بوه هوا و  وباه سوانیهوا مقودم بور هو سانیها و ناه با د. فضای دمکراتیک فضایی اس  که در آن تفاوت

خواهی  دموکراسی در تعلوی  (. اگر می1398زاده،   ود« )ایمانمثب  نگریسته میمر  های فراگیران به دیدۀ یک اتفاوت

 ,Kohli)گیوری و مشوارک  سوهی   ووند و تربی  حاک  با د، باید ایآ امکان به فراگیران داده  ود تا در امر تصومی 

از  وعر   یمنحصر بوه فورد  ریتفس  ندتوایو احساسات خود، م  ی خص  اتیتجرب  بوم،س یبا توجه به ز  فراگیرهر  .  (2000

بگوذارد.   ریبر احساسوات  ونونده توأث  ماًیمستق  تواندیهمراه اس  که م  آیآهنگ  یاهیغزل حافظ با وزن و قاف  دهد.  هاراد

کوه ناخودآگواه  کنودیم جوادیبخوش اآرامش ت یور کیو  ،یهر ب  انیمانند »نگه دارد« در پا  ییهامثال، تکرار واژه  یبرا

مودرن اجورا های ا خوانشآن را ب یحت  ایغزل را با آهنگ بخوانند    دیبخواه  فراگیراناز  قوت قل  اس .    ن ومتضمآ ایما

 ایو یعرفوان یفضوا یبورا یسونت  یقیانتخاب کنند )مثلً موس  نهیزمپ   یقیبا توجه به ح  خود، موس  توانندیکنند. م

غوزل حوافظ بوه    وعر را تجربوه کننود.  ییقایوسوعد مبُ  کندیم  ککار به آنان کم  آیح  معاصر(. ا  یپاپ برا  یقیموس

آن را بوا  توانودیآمووز مارتبواط دارد. هور دانش  ی ناسوو جامعه  یمانند عرفوان، اخولق، روانشناسو  یمختلف  یهاحوزه

 :مثال یدهد. برا  وندیخود پ  اتیتجرب

 ایو دانشوگاه/مدرسه یدر فضا گران«یبا مفهوم »احترام به د تواندیاول )هر آن که جان  اهل خدا نگه دارد...( م   یب

 .مرتبط  ود  یاجتماع  یها بکه

 خانواده مربوط  وود و  یاعضا  ایبه رابطه با دوستان    تواندی...( ممانیچهارم )گَرَت هواس  که معشوق نگَپسَلد پ    یب

دوسو   ثیدوم )حود  یوب. هم نویآ »نگه دا تآ سر ر ته« در روابط بحوث کننود   یاهم  ۀدربار  توانندیم  متعلمیآ

  ود. سهیمقا یمجاز  یدر فضا یخصوص  یبا موضوع حر  تواندی...( م ینگو

ها نیوز  ونیده  وود )بواقری، فرهنگتعلی  و تربی  مطلوب، آن اس  که ضمآ حفظ هوی  ملی، صدای پای خرده

 بومسو یاصوال  و ز  آموزان اس  تا با توجه بهدانش  یبرا  رینظیب  یفرصت  ،یگانگب   کیغزل حافظ به عنوان  (.  1375

کشوف ابعواد مختلوف   یبرا  ییفضا  جادیواحد، بلکه ا  یمعنا  کی  لیخود، با  عر ارتباط برقرار کنند. نقش معل ، نه تحم

پورورش   زیورا ن   یوتفکور نقادانوه و خلق  یهوابلکوه مهارت  کند،یم  ترقیرا عم  یروش، نه تنها فه  ادب  آی عر اس . ا

 .دهدیم

 زهیوکوردن ابزارهوا و انگبلکوه فراه  س ،یدرس  از غزل حافظ ن  نقش کی دیهدا، تول ،یبرداراساا اصل نقشهبر  

و  ریرپوذییها موقو ، تدنقشه آیکنند. ا  یخود را از ارتباط با  عر ترس ی خص  نقش ک،یآموزان اس  تا هر دانش  یبرا

 ر تفکر ریزوماتیک در نظر گرفته  ود.ای از یک فعالی  مبتنی بتواند به عنوان نمونه. فعالی  زیر میمنعطف هستند

 

 «مهر و وفا»از غزل  یبردار: کارگاه نقشهیکلاس تیفعال  کی طرح

 غزل( ینقشه )اجزا یهاهتکّ  اراد  اول: گام

از  یابلکوه بوه عنووان مجموعوه کپارچوه،یکول  کیواما نه به عنوان  دهد،یقرار م فراگیران اریمتآ غزل را در اخت  معل 

  ینسو»،  «اهول خودا»)ماننود    یدیوکل   یوهر ترک  یحت  ای   یهر ب   ودیخواسته م  فراگیرانبالقوه. از    ییمعنا  یهاگره

. در گشوود رونیورا بوه ب یمختلفو یرهایاز آن مسو  توانیکه م  رندیدر نظر بگ  «گره»  ای  ستگاهیا  کی( را به عنوان  «صبا

https://rpllp.cfu.ac.ir/?_action=article&au=48096&_au=%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86++%D8%AC%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C
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 پرداخته خواهد  د. در گام اول ریاز نقش معل  و واکنش فراگ ینیع  یویسنارادامه، به یک  

. دیونیپازل جدا از هو  بب   را مثل هش  تک   یهش  ب  آیها، ا(: »ب هریتفس   و بدون اراد  یرخطابیغ   یمعل  )با لحن

لازم   آیود.مویذهنتوان    یکلموه توو  کی  د،یکنیکه نگاه م   ی. حالا به هر بدیخودتان زمزمه کن  یبار برا  کیهرکدام را  

در ممکوآ اسو     «دلا معاش چنان کوآ...»سوم     ی. مثلً بدیسیهس  بنو  هرچه د.  با   یب  یآن کلمه حتماً تو  س ین

 و در ذهآ نفر سوم »دعا«.  ،«تلش» یگرید  در ذهآ  ،بیاید « یامن»  کلم  یکی  ذهآ

اگر   گف یم  شهیچون مادربزرگ  هم  کند،یم  یرا تداع   «آرامش»   اول کلم   یمآ ب  ی: »براریفراگ  یاحتمال  واکنش

 «.کندیخدا کمک  م  ،یکن کمک گرانیبه د

چون   ،اس   ی«وانگید»   کلمگرِتداعیمآ    یبرا  «سر و زر و دل و جان ...»هفت      ی»ب:  گرید  ریفراگ  یاحتمال  واکنش

 «.دهدیم هیهد جاکیرا  زیانگار  اعر همه چ

 آیو»عجو ، ا)  کنودینم  یداور  چی. هکندیتخته ثب  م  یگام: فقط  نونده اس  و کلمات را رو  آیمعل  در ا  نقش

 »درس «(. ای»خوب«   دینگو حتی –اتصال جال  اس «  کی

 ارتباطات جادیو ا ی خص یبردارنقشه  دوم: گام

 توانودینقشوه م آیکند. ا  یخود را ترس یذهن  چند گره از  عر، نقش ای  کیبا انتخاب     ودیخواسته مفراگیرهر    از

 د.  با   یکیطرح گراف کی یحت  ایکلژ   کی  ،یفکر  اگرامید کی

 ت.ارتباطا جادیبه جسارت در ا قیمتنوع و تشو  یهامثال  نقش معل : اراد

»هر آن که جان  اهول خودا نگوه دارد« بوه   یفرد )مثلً اتصال بارتباط منحصربه  کیحداقل    جادی: ارانیفراگ  نقش

 مدرسه(. یبه دوس « در فضا یمفهوم »وفادار

 فراگیران:ممکآ  یهااز نقشه  ییهامثال

 اول و سوم(  یب  ی)با محور «و اخلق  یآورتاب»  : نقش1 ۀار م  نقش

 «ات به دو دس  دعا نگه داردفر ته»و  «خداش از بل نگه دارد»: یمرکز  گره

 ی: خص یارتباط  یها اخه

: زندیو مثال م  کندیوصل م  یی«از راستگو  ینا    یاحساا امن»مفهوم را به    آیا  فراگیر:  ی خص  یبه زندگ  اتصال

 .«مان یاسترا و عذاب وجدان در امان م یآرامش دارم و از بل  کن ،یدر امتحان تقل  نم  یوقت»

جامعوه  بنای یک  اگر  » :  کند ی در سلم  جامعه مرتبط م   « بهتر از درمان   ی ر ی شگ ی پ » را به مفهوم     ی ب  آ ی به جامعه: ا  اتصال 

 .«  ود ی کاسته م  خشون  و دزدی مثل   ی اجتماع   ی از بلها   ی ار ی )جان  اهل خدا نگه دارد(، از بس   با د   دوستی بر اصل نوع 

  نقشو کیوسواختآ  یبورا ی وروع بلکه از آن به عنووان نقطوه  کند،ینم  «کالک»را    یعرفان  صرفاً  رینقشه، تفس  آیا

 .کندیخود استفاده م  یدر زندگ  یکاربرد

 دوم و چهارم(  یب  ی)با محور «رابطه  یریمد»  : نقش2 ۀ مار  نقش

 «نگاه دار سر ر ته تا نگه دارد»و  «مگر به حضرت دوس    یدوس  نگو ثیحد»: یمرکز  گره

 ی: خص یارتباط  یها اخه

در   ی«ضورورت رازدار»و    ی«در دوسوت  یخصوصو   یحور»را بوه     یوب  آیوا  فراگیورارتباطات:    یبه روانشناس  اتصال

 «حضورت دوسو »   ود کوه  گونه رو آبه زع  او ممکآ اس  ایآ.  کندیوصل م  نستاگرامیمانند ا  یاجتماع   یها بکه

 کنندگان.دنبال  همان دوس  قابل اعتماد، نه هم  یعنی

( انو یو خ یدوسوت ۀدربوار یلموی)مثلً ف اشفیل  مورد علقه یها ی خص  را به رابط  یب  آی: ال یف  کیبه    اتصال

 .را گسس آن  کیرابطه را نگه دا   و کدام   «سر ر ت»  یکه کدام  خص  کندیم لیو تحل  سازدیمرتبط م

 .کندینسل امروز متصل م  یارتباط  یهانقشه،  عر را از حصار گذ ته خارو کرده و به دغدغه آیا

 هانقشه یو بازساز یبه ا تراک گذار  سوم: گام

 کنودیم   یورا ترغ   فردهر    گران،ید   نقش  دنی. دگذارندیبه ا تراک م  یخود را به صورت گروه  یهانقشه  فراگیران
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نقشوه   یدادم  یبازساز  ند،یفرآ  آیرا حذا کند. ا  یخطوط  ایبه آن اضافه    یدیکند، خطوط جد  ینیازبخود را ب   که نقش

 برای مثال به یک سناریوی عینی پرداخته خواهد  د.  .بخشدیرا تجس  م

 .خودش را به دوستش نشان بدهد  نفره(: »حالا هرک  نقشسه  یهاگروه لیمعل  )تشک

( فکور نکورده بوودم. «غبوار راهگوذارت کجاسو »آخر )   ی: »مآ اصلً به بدیگویم  1: فرد  مارۀ  گروه  کی  واکنش

 یبورا  آیواس . ا  زیانگخاطره  شیباران بعد از گردوخاک برا  یسفر  مال وصل کرده که بو  ۀرا به خاطر   یب  آیا  فلنی،

ظاهر کوچوک و بوه  یزهوایهمان چ  یعنیکردم: غبار راهگذر    دایپ   لاتصا  کیآخر     یب  یبود. حالا مآ ه  برا  دیمآ جد

 ی.«میقد  یهااددا  یمثل    وند،یکه بعداً ارز مند م ارزشیب

 ها ثاب  بمانند.« نقشه   س  ی  د. اصلً قرار ن  ی بازساز   فلنی     نقش  دن ی با د   1فرد  مارۀ     چطور نقش  د ی ن ی معل : »بب  نقش 

 نتایج مورد انتظار گام چهارم:

بلکوه  سو ،ی»خوانش درس « ن کیمورد انتظار،    جیغزل دارد. نتموق « از     »نقش  کی  ریجلسه، هر فراگ  انیدر پا

 یکورد دایوپ  یدیبا پرسش »چه ارتباط جد  تواندیدر برابر ابهام« اس . معل  م  یآورو »تاب  «ی»معناساز  ندیفرآ   تجرب

 .(گراجهینه نت  ،یندیفرا یِابیکند )ارز یابیرا ارز  ندیفرآ د «یرسیکه قبلً به ذهن  نم

 

 رت در تدریس شعر »مهر و وفا«صیرو

»رخوداد« اسو  کوه در   کیوبلکه    ،یازل   یماه  کیمتآ نه    یمعناس  که معنا  آیبه ا  رورتیص  ،یدر رابطه با متآ ادب

 رورت«ی»ص  کیآموز در مواجهه با غزل حافظ، در حال  . دانش ودیخواننده و متآ متولد م  آ«یخوانش و در »ب  ندیفرآ

حووزۀ  ودت  کیوورود بوه   یبلکه به معنوا  س ،یاز حافظ ن  دیتقل  یبه معنا  آی« اس . ا دن-اس : او در حال »حافظ

ثابو  خواننوده )و موتآ( را بوه   یوو هو  زدیوآمیمتآ درم  یروهایو زبان خواننده با ن  هاشهیاس  که در آن عواطف، اند

اسو  کوه  رویون دانیوم کیوه بلکو سوتا،یموتآ ا کیخوانش، نه  آیحافظ در ا غزل (.Deleuze, 1995) کشدیچالش م

 تواند راهگشا با د:. مثالی عینی از فرآیند صیرورت، در اینجا میکندی» دن« را فعال م مختلفِ  یندهایفرآ

 زد یو ش  »چو گفتمش که دل  را نگاه دار چه گف   / ز دسو  بنوده چوه خ   یب   ی: معل  در حال تدر یموقع

 «خدا نگه دارد

نواراحت   یعنوی) «حواسش به دل  با ود»  دییگویدوستتان م  آی ما به بهتر  دیکن  (: »فرضزیطنزآم  لحآ)با    معل 

 «دهد یبه  ما دس  م یچه حس دارد!« خدا نگه  د یآیبرم یاز دس  مآ چه کار»:  دهدینکآ( و او جواب م

اسوات احس  یمسئول  خواهدیه  نم  دی ا  ای  کندیم  یدوست  دارد  وخ  کن ی: »احساا م1 مارۀ    ریفراگ  واکنش

 م.« ویناراح  م  یه  کم  ردیگیام مجواب را بشنوم، ه  خنده آی. اگر اردیمآ را بپذ

ام و قودرت نودارم، پو  مآ بنده دیگویحافظ اس . معشوق م  یهمان طناز  آی: »به نظرم ا2 مارۀ    ریفراگ  واکنش

 آ.«را ک  ک یدلبستگ  یعنیتوکل به خدا کآ.  

 یعنویبلکوه  د،ییومثل حوافظ  وعر بگو نکهی. نه ا«دی ویم حافظ» دیلحظه دار آی: »حالا  ما در ا)با لبخند(  معل 

خودتان با دوستتان تجربه   تلخ( را در رابط یطبععشق و توکل،  وخ آیب یکه حافظ دا ته )دودل  یاحساسات و تفکرات

 ید.هست «رورتیص» عر زنده اس  و  ما در حال   یعنی آی. ادیکنیم

 یریودرگ  )نشوان دهنودیسر تکوان م ای زنندیلحظه لبخند م  آیدر ا  رانیدرصد فراگ  70ل  : حداققابل انتظار   جینت

 با متآ(. یوجود

 های معناییمثابه رخدادِ شدنشعر به

 اول(  ی)بر اساا ب   دن  -اخلقی  نمونۀ اول:

« را  ودن - بوااخلق » دنویبلکوه فرآ سو ،یثاب  ن یدستور اخلق کی  یب آیا -آن که جان  اهل خدا نگه دارد«   هر»

ثاب  »خوب« و »بد«   یاس  که در آن مرزها  یندیکردن فرآدر حال تجربه   ،یب  آیبا ا   در مواجه  فراگیر.  زندیم  دیکل

https://rpllp.cfu.ac.ir/?_action=article&au=48096&_au=%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86++%D8%AC%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C
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 . ودیم ریدرگ یوداخلق به صورت وج  و او با مسئل   کندیدر ه  م

سوتفاده کنود؛ یعنوی سوؤالاتی کوه زا« ا - های »صیرورتجوابی از پرسشهای بسته و تکجای پرسشمعل ، باید به

تواند بپرسد: کند. برای مثال به جای »در بی  اول منظور از اهل خدا کیس  « میهای گوناگون طل  میبالذات، جواب

 توانی  اهل خدا  وی  «توان اهل خدا را تفسیر کرد « یا »ما چگونه می»چگونه می

  ( دن )بر اساا بی  هفت  - گراواکنش  نمونۀ دوم:

تواند ضرورتِ واکنشِ متناس  بوا موقعیو  را درک در ایآ بی ، متعلّ  می -ر و زر و دل و جان  فدای آن یاری« »س

کند؛ اگر کسی با او در نهای  صداق  برخورد کند و بر عهدی که میانشان بوده استوار بماند، پ  او نیوز بایود در مقوام 

کنود و او را در بسویاری از روابوط پذیری موتعل  تأکیود مویئولی بر مسجبران برآید و پاسخی  ایسته دهد. ایآ نگاه،  

تواند با جوابی دیگر روبرو  ود و سازد. هم نیآ جوابی  ایسته در برابر یک خوبی، میاجتماعی خُرد و کلن ورزیده می

 ستی را سب   ود. رِ دوناپذیر از استمراای پایانتفاوت نبودن در برابر تعهد، چرخهگویی و بیایآ تعهد بر پاسخ

نماید؛ فراگیر با استفاده از فضایی که معلو  در اختیوار او  دن اس  که رخ می  -  هر دو مثال فوق، در فرآیند حافظ

توریآ مفواهی  حکمویِ حوافظ را  وود و عمیوقگام با حافظ بدل مویگری ه دهد، از یک ناظرِ صِرا به تجربهقرار  می

 کند.درک میمتناس  با تجریات فردی خود 

 

 رورتیدر پرتو ص گر و فراگیرتسهیل  ۀرابط

هوای تواند تجربهواسط  ابزارهای عاطفیِ متنوع میرابطه میان معل  و فراگیر باید در پویایی و سیلن مدام با د. معل  به

ورداری از منوابع سوب  برخوهوا( بوه حسی و عاطفی گوناگونی را به فراگیران انتقال دهد. متون ادبی فاخر )به وی ه غزل

گر را واجد احساسی نو و متمایز نشان دهند. لازم  لحآ خوانش توانند در هر لحظه تسهیلسر ار احساا و عواطف می

گور نماید. بی  دوم و تأکید قاطع تسوهیلگو میگر را در نظر فراگیر در نقش یک خطابهبی  اول )لحآ دعایی(، تسهیل

آورد. لحوآ طنزگونو  درسوتی در ذهوآ فراگیور بوه وجوود مویح  عدم امنی  را بوه  ، القایبر واژۀ »جز« و پ  از آن

توانود در مووقعیتی هوای اوسو  کوه مویهای معشوق و حاضورجوابیگر طنازیگر در خوانش بی   ش ، انتقالتسهیل

ی یوک عا وق صوحه انتظوارتواند بر چش هایی متعدد همراه  ود و بی  آخر نیز با لحنی آرزومندانه میمناس  با مثال

 گذارد و معل  را یک معل  عا ق جلوه دهد.

 

 هاشدن گرِبه عنوان واسطه  گرتسهیل

نوه (. معلو ، 1387باوری اس « )کولبروک، باوری و سوژه ود انسان»به زع  دلوز، آن ه مانع اندیشیدن به صیرورت می

 :س  دن ا یندهایفرآ گرلیمالک معنا، بلکه تسه

محودود بوه  دیومشاهده با آیدر عمل، ا. کندیرا مشاهده م فراگیران رییتد یندهایمعل  با دق  فرآ  ها:شدن دِشاه

 خاص در ایآ مورد  یاپرونده  یدر همان جلسه با د؛ نگهدار  رانیفراگ   داوطلبان  یِو نو تار  یکلم  یرفتارها  یِفیثب  ک

 مقاله اس . آیا ی توص ۀو از حوزار، خارحج  ک  لیآموز در طول ترم به دلهر دانش یبرا

جلسوه   یدر ابتودا  توانودیدر اجورا، معلو  م.  اس   کی دن«  ر  -  »حافظ  ندیدر فرآ  زیمعل  خود ن  شونده:  -  هم

« توا  وکاا بی  فلن تازگی دارد!مآ  یامروز مثلً برا فهم ؛یتازه م یزیغزل هر بار چ آی: »مآ ه  در خواندن ادیبگو

 را کاهش دهد.ل و نادان« ک  ی»دانا یِسنت

 هاشدن بومِستیکلاس درس به عنوان ز
اموا در نظوام .  وودیم  یها تنظو ودن  تجربو  یپو ش مطال  ثاب ، بلکوه بورا  ی: زمان درا نه براریپذانعطاا  زمان

 ووده اسوو ،  آیوویتع شیاز پوو یکتوواب درسوو یو محتوووا دقیقووه اسوو  90الووی  75موجووود کووه هوور جلسووه  یآموز وو
بوه   دیوزموان با  یباز اس  و موابق  یهااز هر جلسه به بحث  قهیدق  20اختصاص حداکثر    یتنها به معنا  «یریپذنعطاا»ا
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 .ابدیاختصاص  گیرندهارگان تصمی توسط    دهآییتع  یپو ش حداقل استانداردها
ثاب    ها اغل لاکه ک  یواقع  طیدر  را.  کندیروابط را فراه  م  رییکلا امکان حرک  و تد  دمانی: چالیس  یفضا

 زهایم  ییجاخود و بدون جابه  یسه نفره در جا  ایدو    یهاگروه  لیبه صورت تشک  تواندیم  «یالی»س  رند،یگآیزم  زهایو م
 اجرا  ود.

روش عمولً بوه  آیدر ا یندیفرا یابیارز. ثاب  جینتا یریگاس  نه اندازه رییتد یندهایفرآ : تمرکز بریندیفرا یابیارز
 اددا  یسه  یکوتاه )حداکثر دو خط( بر رو  یبازخورد نو تار   بسته و در عوض اراد  یهااسخپ   ینمره براندادن    یمعنا
بلکوه    وود،یمدرسوه نم  یانیوپا  یهواآزمون  آیگزیوجه جا  چیبه ه  یابیارز  آیدر طول ترم اس . ا  ریاز هر فراگ  یانتخاب
 .گرددیمحسوب م  یکلس ۀدرصد نمر 20حدود  یبرا یاریاخت  یمکمل

هوای نوو کوارآیی مراتبی به خاطر طبیعتش نه تنها در تراوش ایدهگاه ادوارد دوبونو تفکر عمودی و سلسلهبنا بر دید
هوای حلوجو برای یافتآ هر تعداد ممکوآ راه(. در تفکر افقی جس 1376ندارد بلکه کاملً محدودکننده اس  )دوبونو،  
هوای ممکوآ اسو . در حولصدد دسوتیابی بوه حوداکثر راه  یس  بلکه درجانشیآ اس . فرد به دنبال بهتریآ انتخاب ن

 :رورتیص یآموزش بر مبنا
 .در حال » دن« اس  فراگیر
 ( ودیدر حال » دن« اس  )در هر خوانش متحول م متآ

 ( ودیمتحول م   یدر حال » دن« اس  )در هر تدر گرتسهیل
 :ر اس ثاب « استوا یها»بودن یبر مبنا محورتس  آموزشاما  
 بالا( ۀنمر ی»با د« )دارا  دیبا یرفراگ
 ثاب ( یمعنا ی»با د« )دارا  دیبا متآ

 معلومات(  ۀدهند»با د« )انتقال  دیبا گرتسهیل
 

 در تدریس شعر »مهر و وفا«  های میلماشین
 قیوکوه از طر  وودیم لیوتحل «لیوم آی»ما  کیبه عنوان  »مهر و وفا«غزل  ،یدلوز و گتار یبر اساا چارچوب نظر

 یعناصور یریغوزل بوا بوه کوارگ  آی. اکندیم  دیتول  دیجد  یتی( واقعشهیعاطفه، اند  ،ی) هود ادب  لیم  یهاانیاتصال جر
بوه  زین فراگیر. اندازدیم انیرا به جر لیکه م سازدیاز ارتباطات را م  یا بکه  ه،یوزن و قاف  ،ی عر  ریمانند واژگان، تصاو

را  آیدو ما و  آیواتصوال ا  دیوخلقانوه با   یو تودر  ونوددیپ یخود به متآ م  تایو تجرب  الیبا ام  لیم  آیما   کیعنوان  
بوه  لیوم  یوغوزل بوا محور آیوا با د. دیجد ییو معنا  ستهیز  یا ود که تجربه  دیتول  یسوم«  آیکند تا »ما   لیتسه

 ( در یکعشوق، زلفا، فر ته، ماهل خد) گوناگون ریتصاو قیرا از طر لیم یهاانیجر ،یارتباط با خداوند، عشق و وفادار
ارتبواط  یبعود  یوکوه بوا ب کندیکوچک« عمل م آی»ما  کیبه صورت    ی. هر بآوردیساختار موزون به حرک  درم

را نشوان   موانیبوه ا  لیاول، »جان  اهل خدا نگه دا تآ« م   یمثال، در ب  ی. براکندیم   یرا تقو  لیم  انیو جر  ابدییم
غزل به عنوان »قطعوات  ی و قاف وزن. کندیم دیرا تول صمیمی  به ان  و لیدوس « م ثیدوم، »حد  یو در ب دهدیم

 .برندیم شیپ  کیتمیرا به صورت ر لیو م  کنندیم جادیا یکنواختی  یعاطف انیکه جر  کنندیدهنده« عمل ماتصال
 

 ای:دقیقه  75نمونۀ طرحِ عملیاتیِ اجرای این مفهوم در یک کلاس درس حدوداً  
 رایط لازم از سم  کوادر آموز وی،  گر و فراه  نمودنِ رط توانایی تسهیلمانیِ هو مندانه و بهیک بودج  ز  با تدویآ

 های میل دلوز و گتاری قدم بردا  :توان از آموزش رسمی به سم  آموز ی مبتنی بر ما یآدر معدودجلساتی می

 (:قهیدق 15) ریفراگ لیم  آیما   سازیفعال :اول ۀمرحل

فکور  یبوه وفوادار یکوه »وقتو سندیسه کلمه بنو یبه صورت انفراد خواهدیم رانیر، از فراگن خواندن  عبدو  معل 

 .د«یآیبه ذهن  م  ،یکنیم

 تخته بدون قضاوت. ینقش معل : ثب  کلمات رو

https://rpllp.cfu.ac.ir/?_action=article&au=48096&_au=%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86++%D8%AC%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C
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 مجاز اس (. رمرتبطیکلمات غ  ی: نو تآ آزادانه )حترانینقش فراگ

 .ه متآ متصل  ودکه بعداً ب لیم ی ولا انیجر جادیمورد انتظار: ا  جینت

 (:قهیدق 10و اتصال به وزن ) کیتمری خوانش  :دوم ۀمرحل

 رانیو. از فراگیمعنا(، بار دوم با لحآ عاد حی)بدون توض هیبر وزن و قاف دی: بار اول با تأکخواندیغزل را دو بار م  معل 

 وزن را دنبال کنند. زیم یبا انگش  رو  ودیخواسته م

 درصد کلا(. 50)حداقل    کنندیمشارک  م  یانه کند چه کسنقش معل : مشاهد

 نقش فراگیران: ریت  مورد نظر را با انگش  بر میز دنبال کنند.  

 ا.از ورود به معن شیپ  ل«یم کیتمیر انی»جر  مورد انتظار: تجرب  جینت

 (:قهیدق 30) ریفراگ  آیمتآ و ما  آما ی  اتصال :سوم ۀمرحل

زموان  قوهیدق 3)هر پرسش حوداکثر   کندیرا مطرح م  ریباز ز  یهاو پرسش  دهدیم  شیانم  یکییکیرا    ها یب  معل 

 (:خارو  ود  ییگویبحث دارد تا از کل

 ( ینفر در هر ب  4دهندگان داوطل ، حداکثر )پاسخ  «کند یم  جادیدر  ما ا یچه احساس  یب آیا»

 دا ته « ما را نگه  جان    یکس  دیکه ح  کن دیادا ته  ییها یخود موقع  یدر زندگ ایآ»

»چوه  ایواتصال ممکوآ اسو «  کی آی: »ادیآن بگو  یتو درس /غلط اس «. به جا  ری»تفس  دیمعل : هرگز نگو  نقش

 ند «یبیم یگریاتصال د  یکس

 .قضاوتبدون  گرانید ریتفاس دنی:  نرانینقش فراگ

 .در کل کلا اول(  ی)مثلً ب  یب کیمتفاوت از  ریتفس 5حداقل   دیمورد انتظار: تول  جینت

 (:قهیدق 15) یسوم« به صورت نو تار  آی»ما  دتولی :چهارم ۀمرحل

 یاچه تجربه ادیمرا به   یب آی: »اسدیسه جمله بنو ایرا انتخاب کند و در دو    یب  کی  خواهدیم  ریاز هر فراگ  معل 

 اندازد «یخودم م  یدر زندگ

  ی)مثلً »اتصال تو به ب  یفیو بازخورد توص  وند یخوانده مها نمره ندارند و فقط توسط معل   نو ته  آیمه : ا   نکت

)بوا   یخوانگ  فیومرحله را به عنووان تکل  آیا  توانی. در صورت کمبود وق ، مکنندیم  اف ی( درد«بو  ی خص  اریدوم بس

 .کلمه( انجام داد 100حداکثر 

 :(قهیدق  5)  گانگیب بر    دیو تأک بندیجمع  :پنجم ۀمرحل

 آیما و هواآیوا  : »همودیگویو م خواندیو بدون نام( را بلند م سندهینو ۀ)با اجاز ریوت از تفاسمتفا   سه نمون  معل 

 .«س یدرس  ن یتنها معنا  کدامیاند. ه ده دیهستند که از اتصال  عر و  ما تول  یسوم متفاوت

خولق،   یتودر در. ندکیرا به متآ متصل می ( عشق، امن  ،یبه هدا لیم) خود الیغزل، ام آیبا خوانش ا فراگیر

 هوای مشوابهموقعیو  خوود یدر زنودگ ای»آ ای کند «یم جادیدر  ما ا یچه احساس  یب آیا)» باز یهامعل  با پرسش

ها به جهوانی واحود تعلوق خوانیها و ناه امکانی. »نزد دلوز ناه کندیفراه  م  هاانیاتصال جر  یفضا را برا«(  د یادا ته

 آی، »ما وفراگیور آیمتآ و ما و  آیاتصال ما   از(.  35:  1404)اسمی  و پروتوی،  ، جهان ما«  دارند، تنها جهان موجود

 شو  )چوو    یوممکوآ اسو  ب  فراگیر  کیمثال،    یمنحصر به فرد اس . برا  فراگیرهر    یکه برا   ودیم  دیتول  یسوم«

با دوسو   یعاطف  طن را به رابآ یگریسخ  مرتبط کند و د  طیاعتماد به خدا در  را   گفتمش که دل  را...( را به تجرب

 .دینمایم جادیاز مواجهه با  عر ا یغن یاو تجربه  کندیم  دیجد یمعنا  دیچندگانه، تول یرهایتفس آی. ادینما ریتفس

فقوط   فراگیورمثال، اگور    ی. برا وندیمسدود م  لیم  یهاانیجر ود،  سوق داده    یمحوربه سم  تس    یتدر  اگر

غوزل بوه  یهواییبایاو به کشف ز یعیطب  لیمفهوم »اهل خدا«  ود، م  یریدگایمجبور به    یپاسخ به سوالات تست  یبرا

  وودیم  جادیا  ییدگرایبدون تول  آ«یما -» به  کیسوم«،    آی»ما   یحال ، به جا  آی. در اابدییم  لیقلبه نمره ت  لیم

کوه   رانیوا  یکنون  یظام آموز در عمل، در نکند.  و فراگیر در بهتریآ حال  در نقش یک ربات هو مند ایفای نقش می
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 زیوپره  یمحوربه طور کامل از تسو   توانینم   ود،یم  آیاستاندارد تأم  یهااز آزمون  یینها  ۀنمر  درصد قابل توجهی از

 آیبوه روش »ما و قوهیدق  20غزل، حداکثر    آیا   یتدر   قیدق  100اس  که از    آیا  ترنانهیبواقع  شنهادیپ   آیکرد. بنابرا

  ترجمو  ،یادبو  یهاهیولدوات، آرا  یآزمون )مانند معن  ازیمورد ن   ین صرا پو ش مفاهزما  یو مابق  ابدی  صاختصا  ل«یم

معلو   یروش را برا آیا یاجرا ،یاهماهنگ منطقه یهادر آزمون رانیصورت، اف  نمرات فراگ آیا ری(  ود. در غ ها یب

 خواهد ساخ . رممکآیغ 

 

 ر و وفا«ها( در تدریس شعر »مهفضاهای هموار )فلات

اس  که  یهموار متن یفضا  کیاز    ییاعل   غزل حافظ نمون  ،یدلوز و گتار   شیاند« در  هموار  یاساا مفهوم »فضاها  بر

 .  طلبدیرا به چالش م یمراتبهرگونه خوانش ثاب  و سلسله

 یهموار انیغزل به عنوان بن  یذات چندپهلو (1

 «معشووق »، «دوس »، «اهل خدا»مانند  یراتعبا. س یه ن دطمخطّ  یفضا  کیخود    یذات  یهای گیحافظ با و  غزل

ا واره  یعا وقانه و اجتمواع  ،یزمان به سوطوح عرفوانه  توانندیکلمات م آیندارند. ا یثابت  ییمعنا  یمرزها  «فر ته»و  

ل مسوتق  «فولت»  کیمانند     یهر ب.  کندیم  لیتبد  ی«قطع  یبدون کدگذار  ییفضا»ابهام، متآ را به    آیدا ته با ند. ا

توان میدر کلا درا   ی گیو  آیا  یسازادهیپ   یبرا.  نشده اس   آییتع  شیاز پ   یواحد  ریتفس  ریمس  چی. هدکنیعمل م

 برای مثال به طرح عملیاتی زیر ا اره کرد:

 (:قهیدق  10ها )فلت نقش   :اول ۀمرحل

 یهواصورت گروهبه  خواهدیم رانیاز فراگ نویسد وهایی کوچک میروی برگهغزل را به صورت مجزا   یها یب  معل 

 غزل(. یاصل  یکه دوس  دارند )نه ترت یبیبه هر ترت نندیب  زیم یرا رو  هابرگه آینفره ا 3

  یوآخر در کنوار ب   ی)مثلً ب  یرخطیغ   نشیچ  کیاز    یاو نمونه  س «یغلط ن  یبیترت  چیکند »ه  دینقش معل : تأک

 اول( را نشان دهد.

 یتریدر کنوار هو  حو  قوو  یو»کدام دو ب ۀدربار یحث کوتاه گروهو ب ها یب یکیزیف ییجا: جابهرانینقش فراگ

از   یابلکوه  وبکه  سو ین  «یخطو   »ر وت  کیو  صورفاً  کوه غوزل  آیا  یمورد انتظار: درک عمل   جینت  کنند «یم  جادیا

 .مستقل اس   یهات د

 (:قهیدق 20)  یریعشا زنیِگش   :دوم ۀمرحل

»سوفر  کیو  یوهر ب یبا ند( و برا یرمتوالیغ  توانندیکند )مرا انتخاب  از غزل  یگروه موظف اس  فقط سه ب  هر

 برد «یاحساا م  ایمرا به کدام خاطره، مکان،    یب آیکند: مثلً »ا فیکوچک« تعر

 کند «یمها را به ه  وصل  آن زیچه چ   یسه ب آی»چرا ا دنیها و پرسگروه آینقش معل : قدم زدن ب

 روه.گ  برگ یرو  ها: ثب  پاسخرانینقش فراگ

متفواوت در   ری)حوداقل سوه مسو  کنودیم  دیوفرد خوود را تولمنحصربه  یریتفس  ریمورد انتظار: هر گروه مس   جینت

 (.کلا

 هااز فلات یاساختار غزل به عنوان شبکه (2

کوه  کنودیم جوادیا ی« دت زموان» کی  یها اس . هر ب دت   بک کیبلکه  ،یمراتبخط سلسله کیغزل نه  آیا

 یموانی ودت ا کیوبه اهل خودا(  ازیاول )ن  یب، مثال ی. براخواندیه تأمل و حرک  در جهات مختلف فرامواننده را بخ

 آیوای.  ودت عرفوان کیو ش  )توکل بوه خودا(     یبه و   دت عا قان  کیمعشوق(    مانیچهارم )پ    یب،  کندیم  جادیا

خوود را بسوازد   ریوارد  ود و مسو  یانقطه  از هر  تواندیخواننده م  ستند؛یبه ه  مرتبط ن  یها لزوماً به صورت خط دت

 توان به مثال زیر ا اره کرد:. برای عملیاتی کردن ایآ مورد، می(لیر یقطار رو رینه مس  ابان،یدر ب ری)مثل حرک  عشا

  از خواهد که هر بی  را بر اسواا ترتیوآموزان می. از دانشکندیم  عیتوز  های مجزا رابی   کوچک  یهامعل  برگه

https://rpllp.cfu.ac.ir/?_action=article&au=48096&_au=%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86++%D8%AC%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C
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« و C«، بیو  سووم: »B«، بیو  دوم: »Aهای لاتیآ علم  گذاری کنند. مثلً بی  اول: »لوم خود غزل، با واژهپیش مع

  یسه ب  انتخاب کنید، کدامغزل    آیا  انیاز م  بُر«ی/یک میانریعشا  ریمس»  کی  ید: »اگر بخواهپرسدیم  الی آخر. سپ 

 ,B« و گروهی دیگر با الگووی: »F, C, A؛ یک گروه با الگوی: »متفاوت با دتواند الگوها میو چرا «  یدکنیرا انتخاب م

A, Dکودامیمتفاوت اسو ؛ ه رهایچقدر مس دینی: »ببدیگویها نمره ندارند، اما معل  سه نمونه خوانده و مبرگه آ«. ای  

سوان ا واره کردنود ه الگوویی یکهایی بریزیِ اتصالاتی جدیدتر، اگر گروهتر  دن ماجرا و پیبرای جذاب  .«س یا تباه ن

 تر ادغام گردند.های بعدی در گروهی بزرگتوانند برای فعالی می

 «(Nomadنشین »)کوچآموز به عنوان دانش نقش (۳

 ،اس  که در متآ «ریعشا» کیمنفعل، بلکه  ۀکننداف یدر کینه  فراگیرهموار،  یکلا درا به مثابه فضا کی در

 میان  ی خص  یارتباط.  ( حرک  کندیعا قانه، اخلق  ،ی)عرفان  ییوح مختلف معناسط  آیب  واندتی. او مکندیم  یزنگش 

. معل  »هودا اصولی خوود را بوه (ی خص  یخطاها   با تجرب  ی«بلدزد پا»کند )مثلً ارتباط    جادیخود ا  یو زندگ  ها یب

)مثول   «صواح  قودرت»عنوان  نه بوه  . او(1382داند« )آهن یان،  عنوان عضوی از گروه، همکاری برای تولید دانش می

. هم نویآ بوا فورض آوردیو امکان کاوش را فراه  مو  کندیعمل م  «حرک   گرلیتسه»ط(، بلکه به عنوان  مخطّ  یفضا

 توان به راهکارهایی ا اره کرد: ده، میبینیهای پیشمحدوی 

آزموون. راهکوار   یمحتووا  بدون پو ش  د ویبدهد، کل جلسه تمام م  «یزن»گش   ۀآموز اجازاگر معل  به هر دانش

 یهوازموان بوه روش یو موابق ابودیآزاد« اختصواص  یزناز جلسه به »گشو   قهیدق  15حداکثر    ایآ اس  که  نانهیبواقع

 .بگذرد   یمعمول تدر

 آی. بنوابرا ووندیم یعمل دچار سوردرگم  یاند و از آزاد»پاسخ درس « عادت کرده  اف یبه در  رانیاز فراگ  یاریبس

 (.چندپاسخ  یبا »تفکر واگرا« برگزار کند )مثلً با معماها  ییآ نا  مقدمات  دیروش، معل  با آیا یاز اجرا  شیپ 

 

 گیرینتیجه

چورخش  کیو  ،یتدر دیروش جد کیفراتر از اراد   ،یدلوز و گتار یهاشهیاز منظر اند یفارس اتیآموزش ادب  یبازخوان

 کسوانی  یهاانبوه خوانش  دیبر حفظ و تول  یمبتن  یآموز   یلگوبور از اچرخش، مستلزم ع   آیاس . ا  آیادیبن  یِمیپارادا

 آیا  یینها  ج ی. نتورزدیم  دیمداوم تأک  یهاو  دن  یریتفس  ییگراکثرت  ،یمعناساز  ندیاس  که بر فرآ  ییبه سم  الگو

 . اس یریدگای کِیدموکرات بومس یز کیبه  یمراتببسته و سلسله طیمح کیاز   اتیکلا درا ادب  لیگذار، تبد

)اهل خدا،    ه ی واژگان چندلا   ، ی مانند ابهام ذات   یی ها ی  گ ی و   ل ی حاضر نشان داد که غزل »مهر و وفا« به دل  ل ی تحل 

دارد.    ی همووار همخووان   ی و فضوا   زوم یور     ی با مفواه   ی ا  ه ی ها، به طور و  دت   یِ رخط ی معشوق، فر ته( و ساختار غ 

عرفان و    آ ی ها که در مرز ب آن    ه ی )به و   حافظ   ات ی از غزل   ی ار ی ( آن اس  که بس ی قابل پ وهش )نه حک  قطع   ی  فرض 

)موثلً    تر ح ی بوا زبوان صور   ات ی به غزل     ی حال، تعم   آ ی دارند. با ا   ی ت ی ظرف   آ ی چن   ز ی در نوسان هستند( ن   ی ن ی عشق زم 

مطالعوه را    آ یوا   ج ی نتوا   توان ی جداگانه اس  و نم   ی ها پ وهش   ازمند ی ( ن ح ی صر   یِ م ی تعل   آ ی با مضام   ا ی   ی مدح   ات ی غزل 

 د. دا     ی سرا   ها آن   به   ماً ی ق مست 

قابل   یچارچوب نظر  کیهموار( به عنوان    یفضا  ل،یم  یهاآیما   رورت،یص  ک،یزوماتی ده )تفکر راستخراو  اصول

معاصر( مطرح هستند.   یهاداستان  یحت  ای  ،یبوستان سعد  ،یمولو  ی)مانند مثنو  یفارس  اتیادب  گریکاربس  در متون د

 گریپ وهشگران د  آ،یبا هر متآ تفاوت خواهد کرد. بنابرا   متناس  یکلس  یها ینوع فعالها و  آن   دنیاتیاما نحوۀ عمل

 د.را از نو استخراو کنن یاختصاص  یهاهر متآ،  اخص یبرا  دیبا

و  یدر تفکوور انتزاعوو یینسووبتاً بوالا ییتوانووا رانیودوم متوسووطه متمرکووز بوود کووه فراگ ۀدور یپوو وهش بور رو آیوا

 دیوبا  یاس : )الف( زبوان مفواه یاساس یهالیتعد ازمندیدبستان ن ایاول متوسطه   ۀدور  به   یتعمدارند.    یپردازاستعاره

با وند  محورتریتر و بوازکوتواه  دیوبا  یعملو  یها ی(، )ب( فعال«یارتباط   » بک   ییبگو  زوم«ی»ر  یتر  ود )به جاساده

تجواوز   قهیدق  10از    دینبا   یان هر فعال، )و( زممصور(  یهاکارت  یکیزیف  دمانیچ  ،ینو تار  یبردارنقشه  ی)مثلً به جا
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  .اس یمستقل  یهاخود موضوع پ وهش  هالیتعد آیکند. ا

و   یمانند هنر، فلسفه، علووم اجتمواع   یو ورود به دروس  اتیادب  ۀخروو از حوز   یقابل  یدلوز و گتار  ینظر  چارچوب

 یاهیو رو  یکاملً کمّ   یبا ماه  یبه دروس   یتعم  حال،  آیاعل ( را دارد. با     عل  و فلسف  خیتار  کردی)با رو  هیعلوم پا  یحت

مواجوه  یتریبا چالش جود ق،یبه پاسخ واحد و روش حل دق ازین لیدل ه( بیفرمول  یمی   ای  یمحاسبات  اتیاضی)مانند ر

 آیوبوود. اها( قابل انطباق خواهود  پش  فرمول   فلسف  ایاکتشافات     خ یاز آن )مثل تار  ییهااس  و احتمالاً تنها بخش

 .ندارد دیگر درواهم  به آن    یتعم   یدر مورد قابل  ییادعا  چیمقاله ه

 تووانینم  ود،یم آیاستاندارد تأم یهااز آزمون یینها ۀاز نمر یکه درصد قابل توجه رانیا یکنون ینظام آموز   در

غوزل،   کیو   یتودر   قیدق  100که از  اس     آیا  ترنانهیبواقع  شنهادیپ   آیکرد. بنابرا  زیپره  یمحوربه طور کامل از تس 

  یزموان صورا پو وش مفواه یو موابق ابدیهموار« اختصاص  یو »فضا ل«یم آیبه روش »ما  قهیدق  30-20حداکثر  

در   رانیوصورت، افو  نمورات فراگ  آیا  ری(  ود. در غ ها یب   ترجم  ،یادب  یهاهیلدات، آرا  یآزمون )مانند معن  ازیمورد ن

یوک خواهود سواخ . پو وهش حاضور،    رممکآیومعلو  غ   یروش را بورا  آیوا  یاجورا  ،یاهماهنوگ منطقوه  یهاآزمون

بوه انجوام رسوانده  ینظام آموز   ینیع   یها یرا با در نظر گرفتآ محدود   دهلیتعد  ییِاجرا  یالگو   و اراد  یسنجامکان

و نموود  آیتودو یاختصاصو یکوردیگونواگون رو یلیاز مقواطع تحصو  کیوهور    یبرا  توانیم  یآت  یهااس . در پ وهش

 خواهد بود. یلیتکم  یهاپ وهش  آیتراز مه  زین یدلوز و گتار کردیبر رو یمبتن یابینظام سنجش و ارز  آیتدو  یچگونگ
 

 ویسندگانمشارکت ن

 اس . هنویسنده به تنهایی نسب  به نگارش مقاله اقدام نمود

 

 تشکر و قدردانی 

 سپاسگزاری . سیارداوران گرامی به سب  اراده نظرات ارز مند باز 
 

 تعارض منافع

 نشده اس .  انیب سندگانیتعارض منافع توسط نو گونهچیه

 
 منابع

 ، تهران: ققنوا.ژیل دولوز(.  1404)  .اسمی ، دانیل و پروتوی، جان

 ، تهران: طهوری.مدرنآموزش و پرورش در  رایط پس (.  1382)  .آهن یان، محمدرضا

 ، تبریز: انتشارات دانشگاه تبریز.پساساختارگرایی ژیل دلوز و تعلی  و تربی (.  1398)  .ه، علیزادیمانا

، صووص  56،  وومارۀ   ناسی و علوم تربیتی دانشگاه تهوورانروانمدرنیس «، (. »تعلی  و تربی  در منظر پس 1375) .باقری، خسرو

63-84. 

خوووانی ابیووات و  ها همراه با مقدمه، تلفظ واژگان د وووار، درسوو  رح غزل اخ نبات حافظ )(. 1391) .الدیآ محمدحافظ،  م 
 ، نو ت  محمدرضا برزگر خالقی، چاپ  ش ، تهران: زوّار.فرهنگ اصطلحات عرفانی

  جستارهای نووویآ ادبووی،، طراحی رو ی خلق برای آموزش  اهنامه به کودکان(.  1401زاده، المیرا و یاحقی، محمدجعفر )حسآ

 .51-29، صص  28 مارۀ  

های تدری  بر عملکوورد  تأثیر استرات ی آموزش معکوا و مهارت(. 1404)  .حسیآ موزان، علی، قلوندی، حسآ و حسنی، محمد

مدیری   ،  های هنرهای زیبا استان بددادتحصیلیِ با توجه به نقش میانجیِ خودپندارۀ تحصیلی و خلقی  دانشجویان دانشکده
 .157-132، صص  1  ،  مارۀ7دورۀ  انداز آموزش،  و چش 

 الدیآ رضاخانی، تهران: کویر.،  ترجم  ضیاء های نوتفکر نویآ: استفاده از تفکر افقی در تراوش اندیشه(.  1376)  .دوبونو، ادوارد

شوور  پور، تهران: مؤسس  تألیف، ترجمووه و ن، ترجم  مجید پروانهدلوز در قابی دیگر(.  1395)  .جونز، دیوید  -  ساتآ، مارتیآ و مارتیآ

https://rpllp.cfu.ac.ir/?_action=article&au=48096&_au=%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86++%D8%AC%D9%88%D8%AF%D9%88%DB%8C
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 هنری »متآ«.آثار  

 ووناختی ژیوول دلوووز و نقوود  هووای تربیتووی دیگوواه معرفوو تبییآ و تحلیل دلالوو (.  1391)  .زاده، علیسجادی، سیدمهدی و ایمان

 .80-53، صص  4،  مارۀ  8، سال  های نویآ تربیتیاندیشه،  های آن برای تعلی  و تربی دلال 

تبیوویآ الگوووی توودری  خوولق  (. 1398) .فرمهینی فراهووانی، محسووآ یدمهدی ون اد، مهدی، سجادی، سیار، علی، سبحانیعبدالله

 .84-61، صص  69،  مارۀ  های آموز یفصلنام  نوآوری،  مبتنی بر اصول ریزوماتیک ژیل دلوز

 ، ترجم  رضا سیروان، تهران: مرکز.ژیل دولوز(.  1387)  .کولبروک، کلر

 ، تهران: نو ه.طلحات دلوز و گتاریفرهنگ اص(.  1401)  .یانگ، یوجیآ ب، گنوسکو، گری و واتسآ، جنل
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