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Background and Objectives: In the present era, active teaching 

methods based on cognitive and constructivist theories are 

emphasized, with the main assumption being that the more students 

participate in education, the more learning will occur. History 

teachers need different tools and methods to teach effectively and 

achieve educational goals. One of the most important tools for a 

history teacher in education is historical sources. The source-based 

teaching method helps teachers to create a better understanding of 

history in learners . Methods: In this research, an attempt has been 
made to examine and scrutinize the book of Yamini's History using 

the historical method and a review study with the aim of explaining 

its position among Iranian historical sources, as well as its importance 

in source-based teaching. The following questions are raised: How 

can the source-based method be applied in history teaching? And how 

can this teaching method be effective?   Findings: The results of this 

study, which was conducted using a descriptive-analytical and 

qualitative method, show that teaching history, especially in 

secondary school, can be effective with a source-based method that 

increases learners' understanding and historical literacy  Conclusion: 

The results show that the source-based teaching method, if carried out 

through collaborative work in small groups, is practical and effective 
in teaching history 
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 واکاوی اثربخشی آموزش تاریخ با روش  منبع محور 
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 بررر مبتنرری ترردریس فعررال روش هررا  بررر حاضررر عصر در : اهداف:پیشینه و 

 که است این بر اصلی فرض که می شود تأکید ساخت گرایانه و شناختی  نظریات
 بیشررتر   یادگیر   یابد،  افزایش  آموزش  در  دانش آموزان  مشارکت  میزان  هرچه

معلم تاریخ برا  تدریس اثر بخش و رسیدن به اهداف آموزشی   می گیرد، صورت

ترین ابزارها  معلم تاریخ در ها  مختلف نیاز دارد. یکی از مهمبه ابزارها و روش

روش تدریس منبع محور به معلم کمک می کند تا آموزش، منابع تاریخی است. 

در این پژوهش تلاش  :هاروش .درک بهتر  از تاریخ در فراگیران به وجود آورد

شده است که با روش تاریخی و مطالعه مرور  و با هدف تبیررین جایگرراه کتررا  

ترردریس تاریخ یمینی در میان منابع تاریخی ایررران، و همینررین اهمیررت آن در 

داده و این سئوالات مطرح مرری   قرار  موشکافی  و  بررسی  مورد   آن رامنبع محور  

ترروان در آمرروزش ترراریخ بکررار بسررت  و شود که روش منبع محور را چگونه می

یافته هررا  ایررن  ها:یافتهچگونه می توان با این روش تدریس اثربخشی داشت  

-تحلیلی و به شیوه کیفی صورت گرفته نشان مرری-پژوهش که با روش توصیفی

منبع محررور  توان با روشدهد که در تدریس تاریخ به ویژه در دوره متوسطه می

که موجب افزایش درک و سواد تاریخی فراگیران می شررود، ترردریس اثربخشرری 

اگررر بررا   منبررع محررور  روش ترردریس  می دهررد  نشان  نتایج   گیری:نتیجهداشت.

کاربرد  و  تاریخ  درس آموزش کوچک انجام شود، در گروه ها   در  کارمشارکتی

 . است اثربخش
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 مقدمه 

    ساختار مشکلات ، یسخنران روش از ی افراط  استفاده محفوظات،  بر دیتأک جهت  به خیتار درس
  ملال   از  غالباً  رانیفراگبرخوردار است.    سیتدر   برا   یاز جاذبه اندک  یدرس   اکت  یمحتوائ  گاه  و
  مناسب   روش کی  یپ در یستیبا خیتار مدرس  نیبنابرا . کنندیم ادی یخیتار موضوعات بودن آور
و باشد  آموزش   برا نظر   تحقیقات  که  آنگونه  ایران  مدارس  در  تاریخ  تدریس  و  آموزش   .

بر مدار شیوه سنتی مبتنی بر سخنرانی مستقیم  میدانی نشان می یا شیوه1دهند، غالباً  ها  و 
می پاسخ  و  پرسش  بر  مبتنی  آنمحدود  غالباً  نیز  پاسخ  و  پرسش  شیوه  در  کهباشد.   گونه 

(. Gadamer,1994:362مهارت لازم برا  طرح پرسش حقیقی ندارد )  معلمّ گوید،می2گادامر
که مبنا  اصلی در روش تدریس فعال، داشتن مهارت  و خلاقیّت     این امر از آنجا اهمیّت دارد

 در طرح سئوال یا مسئله است.  
تفکر   فراگیران منجر شود. در مورد  انتقاد  در  تفکر  بایستی به شکل گیر   فرایند  این 

شناختی  یادگیر   نظریه  مطابق  پردازش  3انتقاد   همیون  یادگیر   فرایند  در  فراگیران 
جستجو    به  مسائل  حل  برا   و  کنند  می  تجربه  فراگیران  هستند،  اطلاعات  فعال  کنندگان 
اطلاعات می پردازند و در ساختار ذهن خود آنیه را برا  حل مسائل جدید مفید تشخیص می  
فعالانه  قرار گیرند،  تأثیر محیط  انفعالی تحت  اینکه به طور  به کار می گیرند و به جا   دهند 

کنند می  پوشی  چشم  یا  و  توجه  تمرین  همین   (Wolffolk,1990: 228-230)انتخا   به 
می  یادگیر   فرایند  در  عوامل  ترین  مهم  از  یکی  را  یادگیر   موقعیّت  گرایان  شناخت  دلیل، 

 دانند. 
خطاپذیر     اصل  بر  مبتنی  دارد  شناختی  تفکر  در  ریشه  خود  که  گرایی  ساخت  نظریه 

به دلیل محدودیت و   تمام معرفت ها  بشر   براساس چنین نگرشی  معرفت شناسی است و 
خطاپذیرند انسان  ادراک  بودن  گرایان    (   Cobern,1992: 51-57)نسبی  ساخت  عقیده  به 

معرفت ساخته ذهن انسان است. معرفت مجموعه ا  از حقایق، مفاهیم و قوانینی که انتظار می  
حقایق خارج از فرد و مستقل از او وجود ندارد. انسان خلّاق و سازنده   رود کشف شوند، نیست 

اند و قطعیّت ندارند.ساخت گرایان نیز   معرفت در فرایند تجربه است، به همین دلیل تخمینی 
و   دانند  می  تجربه  از  حاصل  ادراک  فرایند  یک  را  یادگیر   شناختی،  روانشناسان  همیون 
از   فراهم سازند که در آن دانش آموزان  باید موقعیتی  برنامه ها  درسی  معتقدند که مجریان 
تفکر  به  کند  می  تسهیل  و  تسریع  را  تحلیل  و  تعامل  عمل  که  استدلالی  مباحثه  طریق 

   ( Zahorik,1995: 11-17)انتقادیبپردازند.

 
1 -Lecturing 
2- Hans Georg Gadamer 
3- Congnitive theories 
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یکی از روش ها  مؤثر در مباحثه استدلالی، روش منبع محور مبتنی بر جستجو و خوانش  
منابع تاریخی و ارائه گزارش و مباحثه در کلاس است. ویژگی روش منبع محور این است که 
سواد  و  انتقاد   تفکر  باز،  و  مستقل  آموزش  ها   مهارت  و  شد  فراگیران  شدن  فعال  موجب 

 تاریخی را در آنان تقویت می کند. 
روش منبع محور را چگونه  شود اینست که:  بنابراین سئوالی که در این پژوهش مطرح می   
توان در آموزش تاریخ بکار بست  و چگونه می توان با این روش تدریس اثربخشی داشت   می

دهد که  تحلیلی و به شیوه کیفی صورت گرفته نشان می-نتایج این پژوهش که با روش توصیفی
منبع محور که موجب افزایش درک   توان با روشدر تدریس تاریخ به ویژه در دوره متوسطه می

 و سواد تاریخی فراگیران می شود، تدریس اثربخشی داشت.  
 

 پژوهش نهیشیپ

و آموزش تاریخ در   یادگیر  مسئله محوردر مقاله » (Fathi & Najafi,2023)فتحی و نجفی

محور«-مدارس پروژه  تدریس  مورد   محور    نمونه  مسئله  پروژه  یادگیر   بر  مبتنی  تدریس  و 

آموزان به درس تاریخ که علاوه بر علاقمند نمودن دانشیی می دانند هااز جمله شیوهمحور  را 

دانش تاریخی  و سواد  فهم  توسعه  مؤثر میدر  »  (  Fathi,2019) فتحی  .باشدآموزان  مقاله  در 

مطالعه مورد  تاریخ یمینی« با بیان    -شناسایی و نقد منابع تاریخ و نقش آن در آموزش تاریخ

اهمیت کتا  تاریخ یمینی و اطلاعات آن، شناخت منابع تاریخی دست اول و استفاده از آن در  

 & Ahmadi)رفتن درک فراگیران از تاریخ می دانداحمد  و احمد تدریس را موجب بالا  

Ahmadi,2019)  ضرورت ها و شیوه ها  نوین« ضمن -در پژوهشی با عنوان» آموزش تاریخ  

  آموزش   متداول  ش ها   رو  به  ملی،  وحدت  و  هویت  در   نقش آن  و  تاریخ  آموزش   ضرورت  بیان

و به اختصار به    پرداخته  پاکستان  و  هندوستان   استرالیا،   کشورها  انگلستان،   و  ایران  در  تاریخ

فر پیروز  ها   یافته  دارد.  اشاره  تاریخ  آموزش  در  محور  منبع  در   (Pirouzfar,2013)روش 

بررسی روش تدریس منبع محور ازجنبه محقق نمودن اهداف آموزش عالی و هماهنگی مقاله »  

دانشگاهی ها   کتابخانه  وخدمات  اهداف  با  همراهی  بو  که  دهد  می  نشان  روش  «  اجرا   ا 

تغییر   نیز  مدرس  نقش  شده،  فعالیت  انجام  به  وادار  منفعل  دانشجویان  محور،  منبع  تدریس 

 .شودتبدیل می یادگیر   کنندة مسیرکند و او به یک راهنما و تسهیلمی

 

 

 

https://lis.aqr-libjournal.ir/article_42411_a1e3d3d65a1a6105edb9e1c785b97ab5.pdf
https://lis.aqr-libjournal.ir/article_42411_a1e3d3d65a1a6105edb9e1c785b97ab5.pdf


 5                 ی کوروش فتح   / ....... با روش  منبع محور در    خ ی آموزش تار   ی اثربخش   ی واکاو 

 روش

تحلیلری و برا اسرتفاده از منرابع  -این پژوهش یک تحقیق کیفی است که برا رویکررد توصریفی

ا  صورت گرفته و علاوه بر آن تجار  عملی نگارندگان در زمینه تدریس منبع محرور، کتابخانه

 به عنوان تبیین کننده  موضوع، مورد توجه قرار گرفته است.

 هایافته
از آنجا که مطالعات تاریخی به گذشته مربوط اند و امکان تکرار و مشاهده مستقیم درباره آنها  

منابع تاریخی به کلیه اطلاعات و شواهد   وجود ندارد، منابع اهمیت بی بدیل پیدا می کنند.  

شوند.  اند و برا  پژوهش در زمینه تاریخ استفاده میشود که از گذشته به دست آمدهاطلاق می

ها  تاریخی اشاره کنند توانند به صورت مستقیم یا غیرمستقیم به وقایع و پدیده این منابع می

می قالبو  در  یادداشتتوانند  هنر ،  آثار  کتبی،  اسناد  چون  مختلفی  سایر ها   و  تصاویر  ها، 

رف  منابع تاریخی را از نظر درجه اهمیت و اعتبار ، ص.مانده از گذشته موجود باشندشواهد باقی

دوم  دست  یا  فرعی  منابع  و  اول  دست  و  اصلی  منابع  دسته  دو  به  آنها،  تنوع  و  شکل  از  نظر 

 تقسیم می شود. 

یک      توسط  که  است  تاریخی  رخدادها   عینی  شاهدان  گزارش  شامل  اول  دست  منابع 

مشاهده گر واقعی یا کسی که در آن رخداد شرکت داشته است، گزارش می شود. این منابع که  

به منظور انتقال اطلاعات در آینده مورد استفاده قرار می گیرند، بسیار متنوع اند:کتب تاریخی  

ها،   نامه  شجره  رسمی،  ها   گزارش  شوند،  می  نوشته  تاریخی  رخدادها   با  زمان  هم  که 

اند آن جمله  از  تجار   اسناد  اسناد سیاسی،  ها،  ها، حسب حال  نامه   Mollaiy .)خاطرات، 

Tavani,2002: 105 )  علاوه براین اسبا  و ابزارها مانند سلاح ها، اثاثیه منزل، بناها، تندیس

خام ها   سازمایه  که  آنیه  هر  و  دست    ها  و  مکتو   غیر  چه  و  مکتو   چه  هستند  تاریخی 

نوع دیگر  از منابع دست    ( Brundage,2018: 32 )ها را  منبع دست اول می نامیم.  ساخته

ارائه  اما  اند  نشده  نوشته  نگار   تاریخ  با هدف  اگرچه  که  است  نوشته«  تاریخ  در  منابع   « اول 

دهنده فهم خاصی از گذشته تاریخی اند و اغلب متصل با عصر واقعه نوشته شده اند. محتوا   

و   یک سند جمع  ادار ،  دستور  فرمان شاهی،یک  یک  دربردارنده  است  ممکن  و  متفاوت  آنها 

 ( Ahmadzadeh,2015: 6 .)خرج مالی یا موارد دیگر  از این قبیل باشند

یا دست دوم به همه منابع، تحقیقات و آثار  اطلاق می شود که مدت ها      منابع فرعی 

اند. شده  نگاشته  اول  دست  منابع  از  استفاده  با  و  رخدادها  وقوع  از  البته    (ibid:106)پس  و 

منابع مکتو  و غیرمکتو  که پیوند غیر مستقیم با موضوع تاریخی مورد نظر را دارد نیز منابع  

 فرعی تلقی می شوند مانند منابع ادبی، دینی و..... 
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به غایت نمی   فهم آن  برا  همیشه  تاریخ معرفتی است پلکانی؛  تاریخی  یک حادثة  رسد. 

ا  از زمان وقوعش دورتر شود، این احتمال وجود دارد که شناخت آن زنده است و هر چه واقعه 

پایانی نیست، به همین  همینین  بهتر صورت گیرد.   را  تاریخ معرفتی طولی است و این طول 

سازد و هر مورخ جدید،  نیاز نمیها  تاریخی دیگر بیدلیل نیز هیچ کتا  تاریخی، ما را از کتا 

را میپله نردبان معرفت تاریخی  از  تازه ا   با دید  از خود  قبل  به مورخ  به  پیماید و نسبت  تر  

تاریخی می بر این اساس گفتهوقایع  نقطه نگرد.  ا  در آ   اند: »هر حادثه، چون سنگی که در 

به همین جهت رجوع به منابع ضرورت   آفریند به قامت تاریخ و به وسعت ابد«.افتد، موجی می

دارد. آنیه این ضرورت را در تدریس مهم می سازد، نقش منابع در شکل گیر  و تعمیق سواد  

 تاریخی است. 

تاریخی     ها   پژوهش  هستند.  تاریخی  ها   پژوهش  اصلی  دستمایه  تاریخی  منابع 

و   تاریخی  واقعیات  به  دستیابی  برا   مدارک  و  اسناد  روشمند  و  عینی  ارزیابی   « از  عبارتست 

  « با  تاریخی   پژوهش  دیگر  عبارت  به  است«  تاریخی  وقایع  و  حوادث   درباره  نتایج،  ترسیم 

و   بازساز   راستا   در  تاریخی  مدارک  و  شواهد  اسناد،  از  انتقاد   تحلیل  یا  تفسیر  بررسی، 

رود   می  پیش  تاریخی«  گذشته  منابع    .(ibid:7)بازآفرینی  از  تحقیق،  و  پژوهش  بر  علاوه 

تاریخی در تدریس می توان بهره گرفت. منابع تاریخی که از جهت آموزش می توان آن را در  

دو دسته کلی، منابع مکتو  و منابع غیر مکتو  دسته بند  نمود ، در تدریس کاربرد زیاد   

دارد و البته با توجه به اینکه معلم بنابر تجربه و دانش می تواند روش تدریس خلاقانه در پیش  

گیرد، در ادامه به روش تدریس منبع محور و شیوه عملی آموزش مبتنی بر منبع پرداخته می  

 شود.

 

محور  منبع پسند درباره روش یادگیر   تعریفی همه: در آموزش تاریخ 1یادگیری منبع محور 

است:   قرار  این  از  ارائه شده  روش  این  از  تاکنون  که  تعریفی  بهترین  ندارد.      ریادگی»  وجود 

منبع   ی مبتن دانش   کردیرو  2بر  فعال  طور  به  که  است  آموزش  و  در  معلمان  آموزان، 

بهارائه در  را  منابع  انسان  یعیوس  فیط    ریکارگدهندگان  از  )اعم  منابع  غ  یاز  در  یرانسانیو   )

ا  شود ی( ادعا م Esch,2016: 165.)کندیم  ریدرگ   ریادگی  ندیفرآ     ساختار  کرد، یرو  نیکه 

م   ریادگی   برا  ریپذانعطاف طور  دهد،یارائه  »علا  تواندیم  رندهیادگیکه     به  اساس    ق، یبر 

توانا  ازهاین   ، ریادگی    هاسبک  ات،یتجرب سطوح  عنوان    یی و  به  خود«   رندهیادگی  ک یمتنوع 

 ( Latchem, 2013: 376 ) ابدیتوسعه 

 
1- Resource-based learning 

2 - RBL 
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تعریف  1نوبل     محور  در  منبع  تدریس  گوید:»روش  اطلاعات   می  آن  در  که  است  نظامی 

مورد نیاز دانشجویان در مواد آموزشی نهاده شده است و سپس راه دسترسی به دانش ذخیره  

دیدار  مواد  یا  و  مواد چاپی  در  می  -شده  بر  شنیدار  سازماندهی  که  نظامی  هر  به  یا  گردد 

دانش   به  دسترسی  راه  کلاس،  در  شفاهی  صورت  به  دانش  ارائه  جا   به  مدرسّان  آن  اساس 

در این روش تدریس، برخلاف    (.   Noble,1980:22  )   «کنندذخیره شده را سازماندهی می

می قرار  مدرس  مقابل  در  تنها  فراگیران  که  میمعمول  او  که  را  آنیه  هر  و  فرا گیرند  گوید 

آموزشی  می و  اطلاعاتی  منابع  از  استفاده  و  مطالعه  به  گروهی  و  انفراد   صورت  به  گیرند، 

پردازند. این روش به عنوان یک روش مطمئن برا  ادامة فرایند یادگیر  خارج از کلاس و  می

 .(Parker& maureen,1996:23محیط آموزشی، شناخته شده است )

ضرورت بهره گیر  از روش ها فعال و نوین در آموزش و تدریس تاریخ از آنجا ناشی می     

که درس ها  گذشته  از  جامع   بازتابی  عنوان  به  تاریخ،  شود  ها،  و   ملت   در  اساسی  نقش  تمدن 

گیر    میراث   انتقال  و  اجتماعی  مسئولیت   و  تعلق  حس  جمعی،تقویت  و  فرد   هویت  شکل 

  تحلیل  برا    بستر    بلکه  می پردازد  وقایع  ثبت   به  تنها  نه  درس  این.  دارد  نسل ها  بین  فرهنگی

نظام    در  حال،   این   با.  می آورد  فراهم  آینده  برا   کاربرد   درس ها   استخراج   و  پیامدها  و  علل

،  در  ویژه  به  ،ما آموزشی  ها   روش ها   چون  چالش هایی  با  تاریخ  تدریس  نظام مدرسه ا  

  مواجه   دانش آموزان   روزمره  زندگی  با  محتوا   ارتباط   عدم  و   جذابیّت  فقدان  افظه محور،ح  سنتی 

، دانش آموزان و سپس دانشجویان در درس تاریخ، با حجم انبوهی  نظام آموزشی ایران . در  است

این انبوه اطلاعات،  و یادسپار   از اسامی، سال ها، مناطق و اطلاعات خام مواجه هستند. حفظ  

از این درس  یادگیرنده را  از موارد،  ضمن این که خسته کننده و طاقت فرساست، در بسیار  

گریزان می سازد. اگر خشک و بی هدف بودن مطالب را هم به موضوع فوق بیافزاییم، آن وقت  

  اثربخشی   کاهش  بر  علاوه  وضعیّت،  این  ماند جز درسی منزجرکننده.از کلاس تاریخ چیز  نمی

. گردد  خود  فرهنگی  و  تاریخی  ریشه ها   از  جوان  نسل  بیگانگی  موجب  است  ممکن  یادگیر ،

 :را مورد توجه قرار دادزیر  ها می توان راهبردها  این ضعف و کاستی برا  رفعبه طور کلی 

 با بکارگیر  روش ها و فنون نو یا خلاقانه.روش تدریس اصلاح ر 1

 . ر ایجاد ارتباط بین مباحث مطرح شده با مسائل روز2

 با بهره گیر  از منابع معتبر.  ر تعریف صحیح از شخصیت ها  تاریخی3 

 . ر ترویج و تشویق تفکر تحلیل گرایی و پرهیز از حفظ کردن وقایع4

 برا  تبیین علمی مطالب درسی.   ر مراجعه به منابع و مآخذ اصلی و دست اول5

 
1- Pat Noble  



  1404/ تابستان    2، شماره  6 دوره   فصلنامۀ پژوهش در آموزش تاریخ؛                                 8

 پرهیز از قضاوت عجولانه به ویژه در مباحث تاریخ معاصر.  -6

که    تاریخ  مانند  درسی  در  ویژه  به  تدریس،  روش ها   در  تحول  به  نیاز  امروز،  متغیر  دنیا   در  

.معلم تاریخ برا  علاقمند کردن فراگیران می شود  احساس  پیش  از  بیش  دارد،  تفسیر   ماهیتی

  تدریس  در  نوآور نیاز به نوآور  و رو  آوردن به روش ها  خلاقانه و نوین در تدریس دارد.  

بوده و    ابزارها   از  صرف  استفاده  از  فراتر   و   محتوا  اهداف،  فلسفه،  در  بازاندیشی  شامل  جدید 

تر،  را  یادگیر   یاددهی  فرآیند  تا  است  آموزشی  روش ها  تر  فعال  در   .سازد  مؤثرتر  و  جذا  

روش منبع محور از آنجایی که معلم با گروه بند  دانش آموزان و تقسیم وظایف میان آنها به  

  جا    به  محتوا  یکپارچه ساز   فرآیند  این   ارچه ساز  محتوا را سامان می بخشد و درنوعی یکپ

شده اتفاق می    مجزا  جا  اطلاعات  به   یکپارچه  اطلاعات  و  دانش   انتقال  موضوعات،  دیدن   مجزا

 کار هم با  مجزا و  انفراد  کردن کار جا   که به  یادگیرندگان شکل می گیرد  از  جامعه ا  افتد،

معلمّ می    و  آموزان و میان دانش آموزان  دانش   میان  شامل همکار   و این  استمرار  می کنند

 .محور است منبع  یادگیر  و  آموزش ویژگی ها  از  باشد و این 

 

تدریس برمبنا  منابع تاریخی در  برخی کشورها به عنوان :  تجارب جهانی روش منبع محور

« استرالیا،  درسی  برنامه  در  باشد.  می  درسی  برنامه  در  توجه  مورد  اساسی  مهارت  مهارت  یک 

پرسش آن  یخیتار    هاطرح  درباره  پژوهش  هفتم « و  سال  در  شامل  مدارس  ،  هایی ،    مهارت 

و    «یخیاستفاده از آن در پژوهش تار   از مسائل درباره گذشته برا    ا مجموعه  ص یچون »تشخ

دهم   هالدر ساوجود دارد و  به منابع مربوط«    یابیو دست  صی»تشخ     اجزا   نیهم  ،نهم و 

تا سطح    شودیآموز خواسته مو از دانش  شودیم   ریگیپ  ترشرفتهیپ  یمهارت مزبور در سطح

  « از منابع یلیتحل  ریگبهره» دیگررا ارتقا بخشد. مهارت  ش یخو   هاپرسش و نوع  گرپرسش

 .  است
 برا  توسعه .  کندیم  تی آموزان تقورا در دانش   محققانه و انتقاد    هاتوانایی    این مهارت،

سال  نیا در  دانش   هامهارت،  از  هشتم  و  م هفتم  خواسته  برخ  شودیآموزان  به  ابعاد    یتا  از 

  یابیدست  ییخاستگاه و اهداف منابع دست اول و دست دوم، توانا  همیون  ،یپژوهشمنبع  یاصل

. ندیتوجه نما  قیاز اطلاعات مندرج در آنها به عنوان شواهد تحق   ریگو بهره  سهیبه منابع و مقا

ا  نیآخر »مهارت    ن یسطح  نت  بیایدستها  و    دربارهتحلیلی      ییها ریگجهی به    د یفوا  ارزش 

مهارت  «منابع سال  یشناخت منبع   دانتقا   هااست.  در  دهم   هامزبور،  تا  نحو   هشتم  به 

مند کردن منابع به  تا علاوه بر بافت  شودیم  ف یتکل  انآموزو به دانش  ابندییارتقا م  یمحسوس

 یخیبحث تار  بردشی پ   برا   آمده از آنها به عنوان شواهدازش اطلاعات به دستو پرد  بیترک

  یابیمنابع دست اول و دست دوم را در معرض سنجش و ارز د یو فوا   ریاعتمادپذ زید و ن نبپرداز
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در برنامه درسی ملی استرالیا مهارت ها  مربوط به » منبع    ( Clark,2006: 76) .دنقرار ده

چهارم سطح  عنوان  به  تفسچشم  خ،یتار  یآموزش   هامهارت»  شناسی«  و  قرار   «  رهایاندازها 

 دارد.

  روش   محور،  منبع  روش  یا  تاریخی  منابع  به  مراجعه  پروژه،  از  استفاده  روش  هندوستان   در

باشد   تدریس  روشها   جمله  از  محور  تکلیف  روش  زندگینامه،  مهارت   کسب  درصدد  که  می 

 ( Ahmadi & Ahmadi,2018: 55) می باشد یادگیرنده توسط

فیلم    موزه،  اولیه،   منابع:  مثل  مختلف  ابزارها   از  یک  هر  جایگاه  تاریخ  معلم  انگلستان  در  

  تاریخ  آموزش  اصلی  مفاهیم  انتقال   در  غیره  و  درسی  کتا   عکس،   نامه،  تئاتر،  مستند،   ها 

دهد  را  غیره  و  شخصیّت  تغییر،  زمان،  همیون می  با    با  همینین  و  آموزش  را  آموزان  دانش 

کند    آشنا  (  اولیه  منابع   زمان،  زبان،  )مشکل  تاریخ  آموزش  در  موجود  مشکلات می 

(Afzalan,2006: 12 .) 

حوزه تربیت و یادگیر     در برنامه درسی جمهور  اسلامی برا  دوره دوم متوسطه در »   

باشد این  علوم انسانی و مطالعات اجتماعی آن می  نیز جزء  تاریخ  برا  دروس این گروه که   »

 مهارت ها در فرایند سازماندهی محتوا، مورد توجه قرار گرفته است: 

ها     ی و استفاده از روشلالفرایند یاددهی یادگیر  مبتنی بر پرسشگر  نقادانه و استد»  

کتابخانه مطالعه  مورد ،  مطالعه  پروژه،  مشارکتی،  پژوهش  مشارکتی،  شیوه  به  ا    کاوشگر  

موقعیت واقعی(برنامه  اسناد ،  گروه  ها   به  اجتماعی  خدمات  ارائه  برا   منابع  تأمین   ریز ، 

فعالیت در  مشارکت  و  نیازمند  در سطح جامعه  ها   عمرانی، خدماتی،    ،ها  جمعی  اردوها  

روش  از  یادگیر   پژوهشی)  حوزه  این  موردتأکید   Ministry of) .  است  (ها  

Education,2012:33  (    ،در سطوح متوسطه   تدریس تاریخبر این مبنا در برنامه درسی ملی

 باشد:  زیر باید دارا  سه ویژگی  و عالی 

استدلال منطقی همراه با استناد تاریخی به معنا  التزام به اصل زمانمند  و ارجاع   -

 به شواهد و منابع، 

 وجاهت اخلاقی و پایبند  به اصل وثاقت خبر و صداقت در نقل خبر   -

و   - علمی  محتوا   فهم  اصل  تحقق  معنا   به  عاطفی  اقناع  همراه  به  احساسی  توان 

 .مشارکت مدنی

تاریخی تعمیق سواد  و  منبع محور    در سال  1شایبر  بار  اولین  را   تاریخی  سواد:  روش 

 و  متن  به  بخشیدن معنا  در فرد  یک  شایستگی  سواد،  این  او  دیدگاه  از.  کرد  مطرح   1978

 
1 - Shiber 
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  بعد   دهه  یک.  است موسیقی  و  نمادها  تصاویر،  مانند  تاریخ  دیگر  مختلف  منابع  به  همینین

  سواد تاریخی  اینکه  بر  مبنی  کرد؛  مطرح   9891  در سال  را  تر   مستحکم  دیدگاه   1راویچ

 زمان هم.گذشته رویدادها  دربارة حقایق تجمع یعنی دارد؛ اشاره تاریخی دانش سطوح به

 سواد  است  معتقد  و   داند  می  فرهنگی  سواد  معادل  را  تاریخی  سواد  2هیرش   راویچ،  با

  است   تاریخی  رویدادها   و  ها  تاریخ  ها،  نام  از  متشکل  و  تاریخی  اطلاعات  از  انبار   تاریخی

 ( Rüsen,1989:53  )دانست. فرد فرهنگی میراث از ارزشی با بخش  را آن توان می که

جامعة      دارد.    امروزدر  اجتماعی  فعال  شهروندان  به  افراد  تبدیل  در  مهمی  نقش  سواد 

توانایی خواندن و نوشتن به این معناست که فرد بتواند با رویدادها  جار  همگام باشد، ارتباط 

مؤثر داشته باشد و مسائلی جهان را درک کند. با گذشت زمان و پیشرفت زندگی، دیگر سواد به  

تاریخی  سواد  دنیاست.  توانایی درک  معنا   به  بلکه  نیست،  کلمه  یک  توانایی خواندن  معنا  

توانایی استدلالنه تقویت  بلکه  را دربردارد،  تاریخی  یادگیر  رخدادها   ها   پذیر  روایتتنها 

می  قرار  اولویت  در  را  تاریخی  دهد. تفسیر   پرورش  را  افراد جامعه  علمی  بتواند سواد  تا  دهد 

باشند:   باید دو مهارت داشته  ببینند،  را در بستر گذشته  آینده  بتوانند حال و  برا  آنکه  افراد 

استفاده از گذشته. سواد تاریخی این چارچو  منزلة علم و یافتن چارچوبی قابلدرک تاریخ به

آید و با ایجاد توازنی عادلانه در روند آموزش تاریخی میان  است، به کمک بازآموز  تاریخی می

به منزلة هدف نهایی به توسعة انتظارات جامعه از آموزش آن، با اطلاعات، توان و آگاهی افراد، 

 (. (Javadi Yeganeh & Rooholamini,2022: 867شودحافظة تاریخی افراد منجر می

اهمیت سواد تاریخی در آموزش تاریخ به عنوان یک جریان سیستماتیک، در بخش مهارت  

گانون  پائول  تعریف  از سواد  ؤم،    3ها  آموزشی در نظر گرفته می شود. هرچند  رخ امریکایی، 

در   توسط   1989تاریخی  تاریخی،  سواد  اصطلاح  اخیراً  اما  گرفت؛  قرار  استفاده  مورد  میلاد  

 وقایع  تنها  نه  دانستن   شامل  که  این   آن  و    گونه ا  دیگر تعبیر شد-گروهی از پژوهشگران، به

   لکه آگاهی از تفسیر و ریشه وقوع حوادث است. ب  تاریخی

الگویی را  ،    4میلاد ، رودگر با  بی   1997در سال   محقق انجمن پژوهش ملی در امریکا، 

برا  دانش علمی   او چهار طبقه  اساس،  بر این  فرمول بند  کرد.  برا  سواد علمی طراحی و 

اول ر دانش آموز بیسواد  که قادر به درک سؤال نیست؛ دوم ر دانش    فرض کرد:  دانش آموزان

آموز  که سؤال را متوجه می شود، ولی توان پاسخ دادن به آن را ندارد؛ سوم ر دانش آموز   

 
1-  Ravitch 

2 - Hirsch 

3 -Paul Ganon   

4 - Rodger Bybee 
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که دارا  نظم فکر  است، اما محدود به بستر خاصی است؛ چهارم ر دانش آموز  که فهم خود  

اگر تئور  بالا را بپذیریم،  را به نظم کلی ارتباط می دهد و در مسیر تحقیق کاملاً موفق است.

اول این که سواد   دانش تاریخی شامل سه ویژگی زیر است:  آنگاه می توان فرض کرد که سواد و

تاریخی ارتباطی به وقایع بی هدف و بی ربط در گذشته ندارد، بلکه علم تاریخ به آرا  سیاسی،  

جامعه و شخص مربوط می شود. درک گذشته، بخش مهمی از کل زندگی است. بنابراین تمام  

هستند. تاریخ  مطالعه    مستحق  مدارس،  آموزان  بایستی    دانش  تاریخی  دانش  که  این  دوم 

ین انتظارات و توقعات جامعه )درباره   دانش آموزان که چه چیز  را  براساس ایجاد تعادل ب

سوم اینکه دانش آموزان به    درباره   تاریخ بدانند( و درک و توانایی ها  فرد  پایه ریز  شود.

بخش هایی از این موفقیت دست پیدا می کنند و بسیار بعید است که همه آنان به تمام اهداف  

 ها  دانش تاریخی عبارتند از: ه شاخصبنابراین  نائل آیند.

 دانستن و درک وقایع تاریخی گذشته؛   -

 درک تغییر و تحولات گذشته؛  -

 یابی آن ها؛ -گرد آور  و تجزیه و تحلیل مدارک )آثار، اسناد و تصاویر( و ریشه -

 زبان تاریخ؛ عقاید و اندیشه ها  تاریخی؛   -

 و استفاده از آن در فهم تاریخ؛   ICTدرک  -

 ارتباط بین گذشته، حال و جهان امروز ؛   -

 قضاوت بین اختلافات و دیدگاه ها  مورخین؛  -

فیلم، نمایش، هنرها  تجسمی، موزیک، افسانه، شعر و فن آور  اطلاعات در  - نقش 

 درک تاریخ؛  

علم - در    DNA  بررسی  مانند)    آور   فن  و   جایگاه   ) شیمیایی  ها   آزمایش  و 

 شناخت درست تاریخ؛  

بود. - خواهد  ناقص  آن،  تفسیر  بدون  تاریخ،  دانستن  اینکه  و  تاریخی  ) تفسیر 

Jones&Rasumussen& Moffitt,1997: 87-92 ) 

محور یک رویکرد پویا به تدریس است که در منبع  به نظر مدافعین این روش، یادگیر      

کنند و همزمان، با شرکت در آن دانش آموزان مسائل و مشکلات دنیا  واقعی را کندوکاو می

چون این روش متمرکز  .آورندها  فراتر از برنامه درسی به دست می ها  گروهی مهارتفعالیت 

فعال دانش آموزان است، آن تر دانش پیش رو میبریادگیر   به فهم عمیق  تشویق  را  کند.  ها 

روش به  نسبت  بالاتر   احتمال  با  آموزان  دانش  که  است  داده  نشان  همینین  ها   تحقیقات 

 &Grobe &)سنتی کتا  محور مطالب آموخته شده در این روش را به خاطر می سپارند.

Lopez& Cabral,1999: 131-133  Diehl) 
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  شود،  می   شامل  را  تاریخی  رخدادها   یادگیر   تنها   نه  تاریخی  سواد   ،1هاتنسن   دیدگاه  از  

  سواد   نیز  برخی .  دهد  می  قرار  اولویت  در  نیز  را   مخاطبان  تفسیر    ورز   استدلال   تقویت  بلکه

و    اسناد  از  استفاده  با  گذشته  درک  و   تفاسیر  ایجاد  و  مذاکره  توانایی  افزایش   معنا   به  تاریخی را

  به   معنا   به  تاریخی  سواد  جدید،  تعاریف  به  توجه  با.دارد    درنظر  شواهد  منزلة  به  مصنوعات

  اجتماعی   سیاسی، فکر ،  توان تقویت بلکه نیست،  دربارة گذشته اطلاعات هدفبی خاطرسپردن 

  توجه نه  و آن   دیدن تاریخی تنها یعنی  گذشته  به نگاه منفصلانه همینین. است افراد  فرهنگی و

 درگیر  است  قرار  اگر  یعنی  تاریخی  سواد.  است  تغییرکرده  حاضر  حال  در  آینده،  و  حال  به

 تاریخی تجربة تا بماند باقی ما حافظة و  ذهن در گذشته باید از چیز    چه بدانیم باشیم،  گذشته

تجزیه  آن   از  بتوانیم  و  باشیم   داشته  درستی   بسط   در  محققان.  کنیم  استفاده  تحلیل   و  برا  

معنا   تنها   نه  تاریخ  معتقدند  تاریخی   سواد   مفهوم  که  باشد   به گونه ا    باید  بلکه   گذشته،   به 

 &Javadi Yeganeh)  کند.  پیدا  ارتباط  نیز  زندگی  با  آن،  تحلیل  و  تجزیه

Rooholamini:872)  
با شواهد تاریخی      در روش تدریس تاریخ مبتنی بر منبع، هدف آشنایی عمیق فراگیران 

است علوم    .رخدادها  رشته  یازدهم  پایه  تاریخ  کتا   در  که  هند  به  حمله محمود  دلایل  مثلاً 

از جمله حوادث مهم    انسانی مورد بحث قرار گرفته و به صورت کلی در این مورد آمده است:»

  در   جهاداو به بهانه    .درپی و  به هند بود  ها  پی  دوران حکومت محمود غزنو ، لشکرکشی

انگیزه  ، خدا  راه ت، دستیابی به  لااش از این حم  بارها به هند حمله کرد؛ در حالی که هدف و 

پرستشگاه و  معابد  غارت  طریق  از  هند  فراوان  بود  ثروت  سرزمین  آن  نتیجه    .  ها     این در 

فارسی  اسلام  دین  حملات، زبان  کرد.«    پیدا  گسترش  و  یافت  راه  هند  رهقا  شبه  به  و 

(Ministry of Education,2025: 102)   می تواند موضوع پژوهشی باشد مبتنی بر منبع

آموزان   دانش  از  معلم  پیامدها     خواهد  بو  و  ها  انگیزه  دلایل،  یمینی،  تاریخ  کتا   براساس 

و با تلفیق و تحلیل آن با محتوا  کتا   از متن کتا  برداشت نموده  لشکرکشی ها  محمود را  

این روش یادگیر  منجر به توسعه دانش و درک کامل  درسی، استنتاجات مستند  ارائه دهند.  

 . کند آشنا می مؤرخانشود و دانش آموزان را به چگونگی کار  ها  علمی دانش آموزان می ایده

 

محور منبع  تدریس  محور،  کردیرو:  اجرای  منبع  برا  یادگیر   موجود  منابع      بر 

تعامل    رندگانیادگی نحوه  ا  رندگانیادگیو  ا  نیبا  دارد.  تمرکز  به    نیمنابع  به علاقه  منجر  امر 

با توجه به تفاوت ها    .شودیم   ریادگی  طی مح  کیو توسعه    یبانی پشت    برا   استفاده از فناور

 
1 - Hatenson 
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نیز تفاوت هایی با هم دارند. اما تمام این    منبع محور، روش ها  آموزش  منابع تاریخیوسیع  

 : روش ها، چهار مرحله   اساسی زیر را در برمی گیرند
، به یادگیر  موضوع درسی محدود نمی  منبع محورتعیین هدف: اهداف روش آموزش   (  1)

نفس،   به  اعتماد  افزایش  خودیادگیرندگی،  پذیر ،  مسئولیت  نظیر  هایی  ویژگی  بلکه  شود، 

خودارزشیابی و کمک به مهارت ها  شناختی سطح بالا، از اهداف درازمدت این روش هستند. 

بنابراین به آسانی نمی توان در این شیوه هدف ها  آموزشی را به صورت دقیق و رفتار  بیان 

اهداف بنابراین    .کرد، بلکه بهتر است، هدف ها در این روش به صورت کلی و جامع بیان شوند

نتا   ریادگی م  یجیو  که  طر  دیخواهیرا  محور قیاز  منبع  آور روش  دست  روشن  د،یبه   یبه 

 توان گفت اهداف استفاده از منابع عبارت است از: می .دیکن فیتعر

 ها  تاریخی؛بخشی به یافتهگسترش تفکر نقاد با استفاده از منابع و اعتبار -

 آموز از طریق تجزیه و تحلیل و نقد منابع؛دهی به قضاوت مستقل دانششکل -

  بند  و تحلیل آن؛ها  مرتبط، سازمانآور  دادهها  اولیه شامل، جمعتوسعه مهارت  -

 آموزان واقعی کنیم؛ ایجاد جو مناسب تا مردم و وقایع تاریخی را برا  دانش -

 آموزان برا  بازساز  گذشته؛ تقویت قوه تخیل دانش -

 :Kochhar, 2009 توسعه و گسترش علاقه به مطالعه تاریخ درجهت درست و مناسب.)  -

230 )  

امکانات نیاز دارد. بنابراین معلم باید برخی  به تدارکات و تهیه    منبع محورآمادگی: روش   (2)

 :قبل از اجرا این اقدامات را انجام دهد

پیش از هر اقدامی معلم باید به شناسایی دقیق  مورد نیاز؛ تاریخیشناسایی و تهیه   منابع   -

منابع و درجه بند  آنها از نظر میزان اعتبارشان اهتمام ورزد و راه ها  شناسایی منابع تاریخی 

 (. 101به فراگیران نشان دهد )ملایی توانی:  

از قبیل کتابخانه ها و مراکز اسناد و    بررسی وضعیت امکانات موجود و دسترسی به آن ها؛   -

 آرشیوها  نشریات.

 آشنایی دانش آموزان با مراحل و روند فعالیت ها؛  -

 ؛ روش منبع محور تقسیم وظایف و مسئولیت ها در انجام گروهی  -

ارز  ی در مورد نحوه دسترسمعلم  :  یبانی و پشت  ییراهنما  - آموزان  مؤثر منابع، به دانش  یابیو 

 .دکن یبانیاز آنها پشت    ریادگی ندیدر طول فرآ و ارائه  ییراهنما

منابع و آماده ساز  شرایط، معلم با هم فکر  دانش آموزان، موضوع    تهیهاجرا: پس از   (  3)

منبع از  استخراج  مورد  موضوع  یا  و  دانش   پژوهش  مأموریت  آن،  از  بعد  و  کند  می  تعیین  را 

پژوهشی  آآموزان   عملیات  به  مستقیماً  آموزان  دانش  مرحله،  این  در  استخراج  غاز می شود.  و 
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به شیوه    دست می زنند. آن ها باید در این مرحله منابع را بررسی و اطلاعات مرتبط را مطلب  

اطلاعات کسب شده را را تنظیم و    فیش هااستخراج نمایند.    فیش بردار  یا گردآور  اطلاعات

معلم نیز باید به طور مستقیم یا غیرمستقیم  براساس موضوعات تاریخی مورد نظر تدوین کنند.  

بر فعالیت ها  دانش آموزان نظارت کند، تعامل و ارتباط بین گروه ها را تسهیل نماید، مسائل  

و مشکلات دانش آموزان را رفع سازد، منابع ضرور  را تهیه کند و راهنمایی ها  لازم را نیز  

 .گوشزد نماید

علاوه بر این نکته مهم در مورد منابع مکتو ، خوانش محتوا  منبع است. معلم در این    

مرحله نقش تسهیل گر خواهد داشت. از آنجا که متون تاریخی مکتو  مربوط به گذشته بوده و  

فاصله داشته و نکات ادبی، شیوه و سبک   با زمان ما  ازتاریخ نوشته شده که  دردوره ا  خاص 

نگارش، اصطلاحات، کلمات و عبارات خاص آن دوره زمانی را دربردارد که فهم و معنا  آن نیاز  

مفاهیم و   تبیین  تاریخ در خوانش صحیح متن و  تاریخی دارد، معلم  به مهارت خواندن متون 

رموز پیییده متن به دانش آموز کمک کند. مثلاً یکی از این پیییدگی ها، عنوان متن است:»   

توانرد تاحردود    ده با متن تاریخی، عنوان آن اسرت. ایرن عنراوین مرینخستین مواجهة خوانن

ها  حاکم برر اثرر، یرار     رخ و کشف ایدئولوژ  ؤت ممخاطبان را در فهم متن و شناخت ذهنیّ

صورت خودآگاه و بر مبنرا  عوامرل متعردد متنری و    رخان در نامگذار  آثار خویش بهؤکند. م

 اند.   فرامتنی، عمل کرده

هرا، آرزوها، باورها    توان به محتوا  اثرر، دلبرستگی  با بررسی عناوین متون تاریخی می

اعتقاد  و اندیشة صاحب اثر، همینین بافت سیاسری، اجتمراعی و فرهنگری دوران نگارش اثر 

تواند برسیار  از زوایرا  پنهران ذهنی نویسنده را    پی برد. درواقع بررسی و تحلیل عناوین می 

تروان مترأثر از عوامرل مختلفی دانست؛    بر خواننده آشکار کند. فضا  فکرر  نویرسنده را مری 

ها، که   ا  از آمرال و ارزش  یابرد؛ دسرته  رخ خود را در آن میؤنظیر تصویر  از جهانی که م

نهد و    ا  از هنجارها که برر دسرت و پرا  فعرل او قیرد می   ها  اوست؛ دسته  مبین خواسته

از جمله در مورد کتا     (.Little,2002: 115-116)«  هایش  ها و قابلیت  توانایی  تصویر  از

تاریخ یمینی، عنوان کتا  که برگرفته از لقب محمود غزنو  است، بیانگر نکات زیاد  از شرایط  

نویسی او دارد که دانش   تاریخ  اهداف مؤرخ و سبک  امیال و  زمانه مؤرخ،  سیاسی و اجتماعی 

 آموز برا  فهم متن به دانستن آن نیاز دارد. 

اصول  یابیارز   ها استراتژ  ارزشیابی: (4) با  که  محور، را  مانند  منبع  هستند،  همسو 

تدو  ی مبتن   هایابیارز پروژه،  شود  نیبر  دانش  می  به  موقع  به  دو  بازخورد  شودداآموزان    . ه 

ارزشیابی در این روش به دو صورت تکوینی و تراکمی صورت می گیرد. دانش آموزان در این  

روش درگیر  عمیقی با موضوع یادگیر  دارند و احتمال ارتکا  اشتباه بیش تر است. معلم از  
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طریق ارزشیابی تکوینی، اشتباهات دانش آموزان را کشف و برا  اصلاح آن ها بازخوردها  لازم  

دهد. می  ارائه  بافتار     را  و  انتقاد   تامل  و  تحلیل  خواندن،  توانایی  توان»  می  بخش  این  در 

همینین معلم با  (  Timmins&Vernon& Kinely,2019: 200  )درباره متون تاریخی«  

مانند » شفافیت، سلاست و انسجام   ارزشیابی تراکمی در پایان کار و براساس ملاک ها  واضح 

و شفاهی«   مکتو   بیان  مسئله     (ibid:201)  در  یا  به سئوال  با  صورت گیرد.  و پاسخ  معلم 

خود تأمل کنند و    ریادگی  اتیدر مورد تجرب مطالب وو مرور   یشیبازاند بهآموزان دانشتشویق 

بررس  شرفتیپ را  زم  یخود  و  ب   هانه یکنند  کاوش  و    ریادگی کنند.  ییرا شناسا  شتریبهبود 

چند  یمبتن توسط  منبع  کل  نیبر  اثربخش  شودیم  تیهدا   دیاصل  و  اجرا  شکل    یکه  را  آن 

 :دهندیم

و آنها   دهدیقرار م   ریادگی  ندیآموزان را در مرکز فرآدانش :آموز محوردانش  کردیرو -1

را که به آنها علاقه   یو موضوعات  رند یخود را به دست گ   ریادگی  تیتا مالک   کندیم  قیرا تشو

 .کنند یدارند، بررس

دانش   ریادگی -2 طرفعال:  از  عمل  قیآموزان  در    یکاوش  فعال  طور  به  مختلف،  منابع 

م   ریادگی  ندیفرآ م  کنندیمشارکت  کمک  آنها  به  عم  کندیکه  درک  موضوع     ترقیتا  از 

 .داشته باشند

و   لیو تحل  هیتجز   آموزان برادانش  دنیبا به چالش کش :و حل مسئله   انتقاد  تفکر -3

 .دهدیو حل مسئله را ارتقا م   تفکر انتقاد  هااطلاعات از منابع مختلف، مهارت یابیارز

و     ریادگی   هاتیفعال   زیراهداف، برنامه  نییآموزان با تعخودراهبر: دانش   ریادگی -4

پ  بر  تشو  شرفتینظارت  مسئول  شوند یم  قیخود،  بگ   ریادگی  ت یتا  عهده  بر  را  به .رندیخود 

تعیین   و علاقه دارند.... و  نیاز  به آن  یاد می گیرند که  را  بهتر» دانش آموزان چیز   عبارت 

اهداف یادگیر  صریح، به یادگیرندگان  کمک می کند آنیه را باید انجام دهند، یادبگیرند و  

  (Kikavusi,2020: 41 )بدین ترتیب خودگردان شوند.«

همکار   همکار -5 ارتباط:  همیندانش  نیب    و  و  سا  نیآموزان  و  معلمان  با    ریارتباط 

 . کندیم قیتشو  ریادگیبهبود تجربه   متخصصان را برا 

 

قابل توجه    تاریخ به روش منبع محور دارا   مزایا     شآموز:  پیامدهای روش منبع محور  

   است از جمله: ا

یکی از اهداف مستقیم هر روش آموزشی، یاد دادن موضوع  :  فهم واقعی موضوع یادگیر  -1

با استفاده از به کارگیر  آموخته  یادگیر  به دانش آموزان است. در این روش، دانش آموزان 

موقعیّ در  خود  موضوع ها   با  مرتبط  مسائل  طرح  گوناگون،  اطلاعاتی  منابع  تلفیق  واقعی،  ت 
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می   دست  یادگیر   موضوع  از  واقعی  فهم  به  خود،  تجار   از  مناسب  استفاده    و  یادگیر  

تربیت    .یابند تعلیم و  اولین سطح    :دنکنیم  انیب  خیتار  سیتدر  در  را  فهم  از  سطح  سهعلما  

« که  «  .گذشته  در  جوامع  و  رخدادها  یذهن  یبازنمائ  فهم   و  ساختارها  از  یآگاه  شامل  است 

-تعامل  ن،یمع  یخیتار  دوره  ا ی  خاص  جامعه  ک ی  دهنده  لیتشک  که  است  ییبنا  ریز  ییندهایفرا

  ا ی  یاساس    ها  یدگرگون  و  اطرافشان  طی مح  و   یاجتماع   هاگروه  و   افراد  انیم  دهیی یپ   ها

»(.Booth,2004: 29)    هستند  عطف  نقاط دوم  سطح   و  تیماه  یبازنمائ  مثابه  به  فهمدر 

  ی م  که  است   یراه  خی»تار  گیرد. به این معنا که  « شکل می  .گذشته  در  مردمان   یزندگ  تیاهم

 در  مسئله  نیتر  مهم.....  دیکن   تجربه  را  یانسان   هارفتار  انواع   همه   ثانو  نسخه  آن  در  دیتوان

-یم  توانا  آن  بر  را  ما  خیتار  که  است   زیچ  همان  نیا  است،و  گرانید  رفتار  فهم  همانا  یزندگ

و سطح سوم   (ibid:31) .«یزندگ  هاگام یتمام در و ها تیموقع تمام در مردم مشاهده سازد،

 « در  ا  رشته  میمفاه  و  ها  هیرو  ها،کی تکن  از  استفاده  تیقابل  مثابه  به  فهمفهم تاریخی شامل »  

با   فراگیران    از   یآگاه.....   ثانو  و  اول   دست  منابع  از  مختلف  شواهد  دادن   وندیپ  »این سطح 

  در  معنا   آن  متناسب  و   منعطف   ریبه کارگ   را فرد ب  ی....توانائخاص  کنش  ا ی  مفهوم  ک ی   معنا

کنند....«  یخیتار  مسائل   به  پرداختن  می  تجربه  فهم،»تسلّ  ن یا  جهی نت(  ibid:33)را  ط  سطح 

  رشد   حال  در  و  ایپو  تیماه  درک  آن،  یپ  در  و  موضوع   ک ی   نگار  خیتار  و  مختلف   ها  ریبرتفس

ا  ..…خیتار  رشته ابزارها  نکهیو  و  لوازم  درست  کاربرد  و  شناخت  مستلزم  فهم  به      وصول 

 (   Booth,2000: 47.) است پژوهش « 

فضا  کلاس ها  درس، شیوه ها  آموزشی مورد   :  توسعه   نگرش مثبت و دید باز   -2

اجبار    امر   را  یادگیر   آموزان  دانش  که  موجب می شوند  این دست،  از  عواملی  و  استفاده 

موضوع   روش،  این  در  اما  نبرند.  پی  یادگیر   از  حاصل  درونی  لذت  به  هرگز  و  کنند  تلقی 

»هم   همکار   با  یادگیرنده  و  شود،  می  انتخا   یادگیرنده  علاقه    براساس  غالباً  یادگیر  

پردازد می  یادگیر   ها   فعالیت  انجام  به  دیگر،  افراد  و  ها«  یاددهی    .گروهی  فرایند   -در 

شود، دلیل و معنایی در  آموزان بتوانند برا  آنیه آموزش داده مییادگیر ، هنگامی که دانش

یادگیر  بسیار بیابند،  یادگیر   تر صورت میراحت  محیط اطراف  برا   به عبارت دیگر،  گیرد. 

بافت هر نکته آموزشی شناسایی و شناسانده شود تا یادگیرنده بتواند برا    لازم است زمینه و 

 .آموزد دلیل و جایی در زندگی روزمره خود پیدا کندآنیه می

تعاملجذا     ریادگیتجربه    کی :افتهیبهبود     ریادگی  تجربه  -3 و  برا  تریتر     را 

  .منجر به حفظ و درک بهتر مطالب شود تواندیکه م کندیآموزان فراهم مدانش

انتقاد   هامهارت   توسعه  -4 فراگیران:   تفکر  محور،  منبع  روش  منابع   در  با  تعامل  با 

   هارا که در تمام جنبه   ضرور    تفکر انتقاد   هااطلاعات، مهارت   انتقاد  یابیمختلف و ارز
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م  یزندگ توسعه  هستند،  اسکرایون   .دهندیارزشمند  پاول1مایکل  رییارد  انتقاد 2و  ) 3تفکر 

از اندیشیدن درباره هر موضوع،  اند:» شیوه ا   تعریف کرده  را این گونه  اندیشی(  سنجشگرانه 

با برعهده گرفتن ماهرانه   ساختارهائی که ذاتی  یا مسئله است که در آن اندیشه گر  محتوا 

می   بهبود  را  خود  اندیشیدن  کیفیت  ها،  آن  بر  ا   اندیشه  معیارها   اعمال  با  و  اند  اندیشه 

و    (Warburton,2009: 18)  بخشد« دانش  دارد:  بخش  دو  انتقاد   تفکر  محققان  نظر  از 

عادت. شرط لازم برا  این که تفکر انتقاد  بر کیفیت تفکر و زندگی ما تأثیر بگذارد این است 

به نوبه خودمستلزم تمرین است. بنابراین تفکر    (ibid:19)که تبدیل به عادت گردد و این امر 

 انتقاد  به عنوان یک مهارت به تمرین نیاز دارد. 

که    دهدیامکان را م  نی آموزان ا به دانشه: روش منبع محور  شد   سازیشخص    ریادگی  -5

بررس را  خود  علاقه  مورد  خودشان    یموضوعات  سرعت  با  و  سبک  رندیبگ  ادیکنند  و  و  ها 

 .را برآورده سازند  فرد  ریادگی حاتیترج

 

روش تدریس یا یادگیر  منبع محور،  :  بر منبع  یمبتن  ی ریادگی  یهاتیاز فعال  ییهانمونه

ها  یادگیر  دیگر  نظیر یادگیر  آزاد،    یک مفهوم کلی و گسترده است و در برگیرندة روش

یادگیر    مستقل،  یادگیر   منعطف،  نمی   محورفراگیریادگیر   که  طور   به  است،   .... توان و 

روش  با  آن  میان  شد  تفاوتی  قائل  شده  ذکر  مشابه  اینحال    ها   منبع    یمبتن   ریادگیبا  بر 

  ر یآموزان را با انواع مختلف منابع درگاجرا شود که دانش  یمتنوع   هات یفعال  قیاز طر  تواندیم

تشو   ریادگیو    کندیم را  برخ  Thomas  28 :1995,)  .کندیم  قیفعال  نمونه  ی(.      هااز 

 :عبارتند ازروش منبع محور  هات یفعال
دانشیقاتیتحق   هاپروژه - مورد  :  در  مختلف  منابع  از  استفاده  با  موضوع   کیآموزان 

تحق طر   هاافتهیو  کنندیم  قیخاص  از  را  ارائهگزارش  قیخود     هاپروژه   ایها  ها، 

 .دهندیارائه م  اچندرسانه

بازدیدها       یدانیم   هاگردش - ها  :   مجازو  موزه  از  بازدید  با  آموزان    و   دانش 

   هاموزهبازدید از    ای  ی و گزارش نویسی از دیده ها و کاوش هایشان و نیز  خیتار   هامکان

  ک یتا درک خود را از    کنندیکاوش م  منابع تاریخی را    نیمنابع آنلاو جستجو      مجاز

 .کنند ترقیموضوع خاص عم

 
1- Michael scriven 

2- Richard Paul 

3- Critical Thinking 
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دانشو بحث  هامناظره - اطلاعات جمعها:  بر اساس  منابع مختلف    شده آورآموزان  از 

 .دهندیرا توسعه م یو ارتباط   تفکر انتقاد  هاو مهارت کنندیها شرکت مدر بحث

دانش  یمبتن   ریادگی - مسئله:  تحقبر  با  به  قیآموزان  منابع    ریکارگو  از  اطلاعات 

 .کنندیکار م یواقع   ایحل مشکلات دن  طور مشترک برامختلف، به

 ای  ها سازهیمانند شب  ، اآموزان با منابع چندرسانه: دانشیتعامل   اچندرسانه  منابع -

 دهند. شیافزا دهی ی یپ میتا درک خود را از مفاه کنندیتعامل م ،یتعامل  هاتیساو 

مطالعه تطبیقی منابع تاریخی : مطالعه تطبیقی یعنی از طریق مقایسه وقایع تاریخی  -

یا بیان مؤرخان هم زمان از یک رویداد، به یکسانی امور و وقایع تاریخی پی ببریم. دریافت و 

نبو ،   ( تاریخی  وقایع  مشابه  تکرار  یا  تاریخی  نظم  این  درک  53:  1355شناخت  در   )

 فراگیران از تاریخ بسیار مؤثر است. 

 

  دهد،یرا ارائه م   شماریب    ایبر منبع مزا   یمبتن   ریادگیکه    یدر حال:  ها و ملاحظاتچالش

ممکن است با آنها روبرو    کردی رو  نیا   هنگام اجرا   علمانکه م  کندیم  جاد یا  زیرا ن  ییهاچالش

 : شوند
از منابع، از     اگسترده  فی آموزان به ط دانش  یاز دسترس  نانی به منابع: اطم  ی دسترس -

. بسیار   چالش باشد ک ی یآموزش   هاطی از مح ی در برخ تواندیم  ،یو چاپ  تالی جی جمله مواد د

از کتابخانه ها و مراکز آرشیو  با ضعف منابع و مراجع مواجه هستند و یا برا  استفاده دانش  

 آموزان محدودیت قائل می شوند.  

برنامه  زمان - برنامه زیرو    تواند یم روش منبع محور ها فعالیت  یو سازمانده   زیر: 

 .آموزان دارددانش ییمنابع و راهنما قیبه انتخا  دق ازیبر باشد و ن زمان علمانم  برا

همسو  روش منبع محور که با اصول  یابیارز   ها استراتژ  نی: تدویابیارز   هاروش -

  ی سنت  یابیارز   هاکه به روش  علمانیم    برا   تواندیبر پروژه، م  ی مبتن    هایابیباشند، مانند ارز

 .باشد زیبرانگ عادت دارند، چالش

درگدانش  مشارکت - انگ  ریآموزان:  با  دانش  زهیو  داشتن  فرآنگه  طول  در   ندیآموزان 

محور منبع  ا  ک ی  تواندیم روش  به  آنها  اگر  خصوص  به  باشد،  در    فایچالش  فعال  نقش 

 .خود عادت نداشته باشند  ریادگی

فناور فناور  ادغام - گنجاندن  د   :  منابع  فعال  تالیجیو  محور    هاتیدر  منبع    روش 

آموزان داشته  مؤثر از دانش  تیحما    ها و منابع لازم را برامهارت  انیمستلزم آن است که مرب

 باشند.
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منبع محور روش  در  ها  داده  داده:  تحلیل  تحلیل  محور  ها    فرآیند  منبع  روش  با    طابقم در 

  :ل تحلیل محتوا  کیفی به شرح زیر انجام شدحمرا
 ع و استخراج مفاهیم کلید   بمن قعه دقیطالها: م آشنایی عمیق با داده -

 کدها  توصیفی  صاص دها  معنایی و اختحکدگذار  اولیه: شناسایی وا -

 ومی  هها  مف بند  کدها در قالب مقوله استخراج مضامین: گروه -

 وح ضمنظور افرایش و ذف، ادغام و بازتعریف مضامین بهحیش مضامین: لاپا -

 یی مضامین اصلی و فرعی هاتعریف مضامین نهایی: تدوین ساختار ن -

یافته  گزارش  - نگارش  تحلیلی:  معت  نویسی  متنی  شواهد  به  استناد  با  ر)  بها 

Rahbari,2024: 108 ) 

منبع     روش  میدر  انتظار  فراگیران  از  در  محور  منابع  و  مواد  کمک  با  را  تاریخ  که  رود 

آموزان در درس تاریخ بایستی یاد هایی که دانشترین مهارتدسترس مطالعه کنند. یکی از مهم

آوریم پس خیلی مهم  بگیرند مهارت استفاده از منابع است. تاریخ را از طریق منابع به دست می

به و  کنیم  تدریس  را  منابع  از  استفاده  روش  که  را  است  آن  تاریخ  تدریس  برا   روشی  عنوان 

محور مورد حمایت و طرفدار  است، این بدان  که استفاده از روش منبعحالی  در  البته  بپذیریم.

 رخ تبدیل کنیم.  ؤآموزان را به ممعنا نیست که دانش

      

تاریخ    آموزش  در  آن  نقش  و  تاریخی  منابع  تطبیقی  ها   :  بررسی  توانائی  و  ها  مهارت 

متفاوتی را می توان در آموزش تاریخ به کار بست اما نمی توان جایگاه و اهمیّت شان را در فهم 

تاریخی فراگیران رتبه بند  کنیم. یکی از  مهارت ها  مهم در آموزش تاریخ ، بررسی تطبیقی  

را   فراگیران  تاریخی  پژوهشی و دانش  توانایی  با متون درسی است. این مهارت،  تاریخی  منابع 

بر امر واقع«می گردد.) و    (Booth,2004: 41 افزایش داده و موجب »ساختن دانش مبتنی 

این دانش موجب افزایش بینش تاریخی و عمیق شدن تحلیل ها و تفسیرها  فرد در مورد یک  

 ود. موضوع یا دوره تاریخی می ش
اعتبار      و  دقت  از  تاریخی  منابع  تطبیقی  بررسی  طریق  از  تاریخی  ها   پرسش  پاسخ 

عینی   و  سیستماتیک  »بازساز   تاریخ  در  پژوهش  از  هدف  اگر  زیرا  است.  برخوردار  بیشتر  

گذشته از طریق گردآور  ،ارزیابی،تعیین صحت و سقم و ترکیب حوادث به منظور اثبات وقایع 

باشد در این صورت بررسی تطبیقی منابع  ( Isaac,1995:54)و تحصیل نتیجه ا  قابل دفاع« 

می تواند تصویر روشنی از وقایع و حوادث  با متون درسی یا با منابع تاریخی هم عصر،  تاریخی  

گذشته ارائه دهد. مثلاً بررسی تطبیقی حملات محمود غزنو  به هندوستان در دو کتا  تاریخ 

ی تطبیقی حملات محمود به هند در کتا  تاریخ یمینی با  یمینی و تاریخ گردیز  و یا بررس
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بررسی تطبیقی منابع تاریخی هم   لشکرکشی ها  مسعود غزنو  به هند در کتا  تاریخ بیهقی.

هر   در  تاریخی  کند.آثار  می  کمک  دوره  آن  و سیاسی  فضا  فکر   تر  دقیق  به شناخت  دوره 

دوره بیانگر تفکر غالب بر بخش اعظم جامعه و در نتیجه چگونگی نگرش به وقایع تاریخی آن 

نگرش   و شیوه  نگارش  ،آئین  نگار   تاریخ  روش  است.شناخت  پیشین  ها   دوره  و حتی  دوره 

در پردازش مطالبی که در   مورخان  از  اولویت ها  هر یک  ها  متفاوت مورخان هم عصر  و 

اختیار داشته اند از دیگر موارد  است که در بررسی تطبیقی منابع هم دوره می توان به آن پی  

یی معلم می توانند ضمن بررسی تطبیقی منابع هم دوره،  دانش آموزان با کمک و راهنما برد.

از   تر   دقیق  فهم  به  برآن  و علاوه  نموده  تقویت  در خود  را  تحلیل  و  استدلال  تفکر،  مهارت 

 مطالب و اطلاعات کتا  درسی نائل شوند. 

  ، شناخت یک منبع تاریخی و شناسایی جایگاه آن منبع در روند تاریخ نگار  دوران بعد    

در آموزش تاریخ اهمیت زیاد  دارد. تسلسل و تداوم محتوا  یک منبع و یا اقتباس از ایده و  

اندیشه یک مورخ در ادوار بعد موجب بازساز  ذهنی فراگیران از یک دوره تاریخی شده زیرا »  

 Stanford,2009: 33) ) واقعیت تداوم در اندازه گیر  ما از زمان انعکاس می یابد.«

 

 گیری نتیجهبحث و 

شیوه آموزش درس تاریخ در ایران، بیشتر، روش سنتی سخنرانی یا روخوانی کتا  است. در این  

روش، کتا  انبار اطلاعات، معلم انتقال دهنده آن و دانش آموز عنصر منفعلی است که باید آن  

این روش دلزدگی و حتی تنفر نسبت به درس تاریخ را در دانش   .اطلاعات را به خاطر بسپارد

می ایجاد  حالی آموزان  در  و  کند،  تجزیه  و  پردازش  پرسشگر ،  تفکر،  قدرت  ایجاد  برا   که 

ها در دانش آموزان، باید قالب خشک تدریس را که به فضا  کلاس، کتا  و معلم  تحلیل داده

ها  دیگر  رو  آورد. در واقع در عصر اطلاعات، انتقال   شود، شکست و به روش محدود می

د بلکه تحلیل و پردازش اطلاعات هدف است و این نیز ضمن استفاده از  اطلاعات نباید هدف باش

ا    ها  نوین تدریس، به اصلاح رویکردها  اساسی نیاز دارد. باید دانش آموزان را بگونه روش

 جذ  درس تاریخ و فلسفه حاکم بر آن کرد. 

و  تاریخ  دنبال  به  آنان خود  مدرسه  و  پایان درس  از  بعد  که  تاریخ  آموزش  اهداف  از  یکی 

آنان باید ضمن اشراف بر  .چراها  موجود در آن بروند و به تحقیق و تفحص در تاریخ بپردازند

جزئیات تاریخ، روح حاکم بر کل تاریخ را درک کنند. باید روح کنجکاو ، جستجوگر ، دنبال  

ها و نتایج حوادث تاریخی و نقش آنها در زندگی حال و آینده را در دانش آموزان   کردن علت 

کنیم.   محور  ایجاد  منبع  و  روش  مشارکتی  رویکرد  آن -فراگیریک  در  که  است  محور 

میدانش همکار   یکدیگر  با  یادگیر   فرایند  در  معلمان  و  گنجاندن  آموزان  آن  هدف  و  کنند 
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در برنامه درسی است. در این روش، از    تاریخیها  مربوط به شناسایی و ارزیابی منابع  فعالیت 

شود و یادگیر  به جا  انتقال  ها  اطلاعاتی به طور گسترده استفاده میها و مهارتکتابخانه

. در پاسخ به سئوالات  مستقیم دانش توسط معلم، بر اساس کشف و ارزیابی منابع متعدد است

یافته ها نشان می دهد که  در   با   محور،روش منبع  پژوهش،  آموزان  به منابع    دانش  مراجعه 

و سواد تاریخی دست یافته و آموزش تاریخ    تفکر انتقاد   به مهارت ا   تاریخی و روش مباحثه

دانش   تحلیل  و  استدلال  قدرت  روش  این  در  شود.  می  خارج  غیرانعطاف  و  خشک  حالت  از 

  راستا  این  درتب بالاتر  از دانش و اطلاعات کتا  درسی دست می یابد.  آموزان تقویت و به مرا

پژوهش حاضر یافته  به  و  روش   پیشنهاد می شود    باتوجه  تدریس ها  در   فنون  فعال  و  نوین 

شود گرفته  بکار  تاریخ  بکارگیر  آموزش  یعنی  تلفیقی  درسی  برنامه  چارچو   یک  از  استفاده 

را    ا  را  تواند چارچو  مناسب و سازمان یافته  ها  نوین و فعال و مطرح در دنیا می  روش

اجرا   آموزش و  معلمان در زمینه   ها  ضمن خدمت   فراهم سازد. گذراندن دوره   آموزش تاریخ  

مورد توجه قرار  ا     پژوهش محور، حل مسئله، استفاده از روش مباحثهمنبع محور،  ها     روش

  مدارس ایجاد یا تقویت گردد.  گیرد و امکانات پژوهشی مناسب مانند کتابخانه در
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