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Background and Objectives: Grammar is an important topic in the 

Persian language course, yet students seem uninterested in it and find it 

dry. One factor influencing students’ interest in this subject is the 

teacher’s teaching method. Recently, due to the use of traditional methods, 

students’ interest and willingness to learn this topic have declined. 

Therefore, the present study aims to investigate instruction based on the 

Brainling Model and its application in teaching Persian grammar. 

Methods: The study sample comprised 60 junior high school students 

selected through convenience sampling. Six grammatical topics from the 

junior high school Persian textbook were selected and taught using the 

Brainling Model. After the instruction, the students responded to four 

interview questions. To examine the effect of this method on students' 

learning, their answers were categorized, and response percentages were 

calculated. Findings: To apply the cogling component, the teacher begins 

the lesson with questions. Then, after providing explanations, the teacher 

connects the lesson topic to everyday life and elaborates on it. Based on 

the emoling component, sentences with emotional load are presented to 

create a motivating space for learning. With regard to the sensoling 

component, the teacher engages students’ senses during instruction 

through oral explanations and the display of images. And according to the 

cultuling component, examples are selected in a way that contains cultural 

concepts of society. Conclusion: The qualitative analysis of students' 

responses to the interview questions indicates that applying the Brainling Model in 

grammar instruction is an effective approach that leads to deeper learning and 

enhances students' understanding of grammatical topics. Therefore, teachers can 

adopt this innovative method to increase students' interest in grammar and improve 

their academic performance. 
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 اسی  کیه مومیواً درس فارسیی مهی ّاز مباحی   یکیی دستور زبان پیشینه و اهداف:

بیه ایی  میوزان  آدانشة  علاقی  بر  یکی از عواملی که  .پندارندمیرا خشک    آن  نآموزادانش

تی، هیای سینّی روشکارگیربیهدلیل  به  اخیراً  ، روش تدریس مولّ  اس .دارددرس تأثیر  

، هید  پیهوهش بنیابرای .  اسی مبح  کاهش یافته  ای     یادگیریبه  آموزان  ة دانشعلاق

بر الگوی زبامغز و کاربرد آن در تدریس دستور زبان فارسیی حاضر بررسی آموزش مبتنی

آمیوزان دورة متوسیّطة اوّل نفیر از دانش 60حج  نمونة پیهوهش حاضیر  :هاروش .اس 

ارسیی دورة مبحی  از کتیا  ف 6صورت در دسترس انتخیا  شیدندس سی س  د که بهبودن 

متوسّطة اوّل انتخا  و بر اساس الگیوی زبیامغز تیدریس شید. پیس از اتیرای تیدریس، 

شییوه بییر یییادگیری  سیاال پاسییا دادنیدس بییرای بررسییی تیأثیر اییی  4آمیوزان بییه دانش

بیرای   ها:یافتهههانیی اراهیه شید.  بندی و درصید فراوهای آنان دسیتهآموزان، پاسادانش

کند، موضوع درس را بیه هایی آغاز میکارگیری مالّفة زبافکر، مولّ  مبح  را با پرسشبه

پیردازد. بیر اسیاس مالّفیة زباهیجیان و دهید و بیه شیرن آن میزندگی روزمرّه پیوند می

شیود تیا یواس، از تملات دارای بار هیجانی، فایل صوتی و نمایش تصویر استفاده مزباح

هیا، مالّفیة زباهنین نییز، م ال  فضایی انگیزشی برای یادگیری فیراه  گیردد. بیر اسیاس

نتیای   گیری:نتیجه شوند که حاوی مفاهی  فرهنگی تاموه باشند.ای گزینش میگونهبه

کارگیری بیه  دهید کیهنشان می  زان به سااات مصاحبهآموهای دانشکیفی پاسا  تحلیل

آمیوزان از بیه ادرا  دانش کیه اسی وزش دسیتور، رویکیردی میاثّر الگوی زبامغز در آمی

گردد. بنیابرای ، میاز مباح  دستوری منجر    آموزاندانشدر     ءو ارتقا  ماثرتر  یریادگی

 منیدعلاقهرا بیه مبحی  دسیتور  آمیوزاننوی ، دانش  ةخاذ ای  شیوتوانند با اتّمولّمان می

 خشند.را بهبود ب عملکرد تحصیلی آنان   وسازند  
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 مقدمّه

سیاز ییادگیری سیایر دروس نییز اند زمینهتویکه موس مه ّ برنامة درسی مدارس اس   زبان و ادبیاّت فارسی یکی از در

آموزان، از تایگاهی ویهه برخوردار اسی  باشد. ای  درس در دورة متوسّطه، با توتّه به سازگار بودن آن با روحیاّت دانش

طور ضیمنی و بان فارسی اس  که بیههای مه ّ ای  درس، آموزش دستور ز(. یکی از بخش1403راد و همکاران،  )صفاهی

آیید، شیامل قواعید و فنیون میرتب  بیا گونه که از نیا  آن برمیزبان، همان  شود. دستورخلال درس فارسی اراهه میدر  

آموزان از طریق یادگیری های زبانی ضروری اس . دانشساختار و کارکرد زبان اس  و دانست  آن برای تسلّ  بر مهارت

آموزندس در نتیجه، سازی را میتملات و شیوة صحیح تمله و های دستوری واژگاننویسی، نقشدرس   ای  قواعد، اصول

تیوان آمیوزش دسیتور را برابیر بیا آموزش دستور نقشی ماثّر در تقویّ  چهار مهارت زبانی آنان داردس به بیان دیگیر، می

 .( (Nassaji & Fotos, 2011آموزش زبان دانس 

انید و   دادهر نسب  به مباح  دستوری علاقة خود را از دسهای اخیآموزان در سالرسد دانشنظر میبه  حال،باای 

، نوع رویکیردی اسی  1کنند. یکی از عوامل ماثّر در کاهش ای  انگیزشتاذبه تلقیّ میای  درس را دشوار، خشک و ک 

فضیای کننده شیدن  کننده در تذّا  یا خسیتهی ی توی، نقش2گیرندس زیرا روش تدریسکار میکه مولّمان در تدریس به

علاقگی را تشدید کرده و بیر ، ای  بی3های سنّتی تدریساستفادة گسترده از روش  دهد کهکلاس دارد. شواهد نشان می

لی  از  سویة مطا بر اراهة یک های سنّتی مومواً مبتنی (. روش 1403آموزان اثرگذار بوده اس  )داغینه، کاهش انگیزش دانش 

هسیتندس   4ظر و پرورش تفکّر انتقیادی ن د فرص  برای فواّلیّ  گروهی، بح  و تبادل وار محتوا و نبو سوی مولّ ، حفظ طوطی 

آموزان سطحی، ناپایدار و فاقید عمیق از  باشید و مطالی  نییز پیس از  پیامد چنی  رویکردی آن اس  که یادگیری دانش 

هیای  گییری از فناّوری بهره  بیا ، 5های نیوی  تیدریس (. در مقابل، روش 1402ی،  مدتی از حافظة آنان پا  شود )محمدّرضای 

کننید.  روز، فرصتی برای مشارک ، بح ، فواّلیّ  گروهی و تقویّ  تفکّر انتقادی فراه  می های به آموزشی و استفاده از شیوه 

ار  ند و حتیّ مباح  دشوار را نیز ساده و مونیاد تر ساز فه  تر و قابل آموزان تذّا  توانند درس را برای دانش ای  رویکردها می 

شیود )امیارلو و همکیاران،  زایش یافته و یادگیری عمییق و باکیفیّی  محقیق می تلوه دهندس در نتیجه، انگیزش یادگیری اف 

رسد اسیتفاده از ییک الگیوی تیدریس کارآمید و نیوی  بیرای  نظر می هایی، به ها و ضرورت (. با توتّه به چنی  چالش 1402

یکیی از رویکردهیای نیوی  در حیوزة   6موتود، ماثّر باشد. الگوی زبیامغز تواند بر رفع مشکلات  موزش مباح  دستوری می آ 

گانه و تبیی  ارتبیا  مییان زبیان و مغیز،  ، با اتکا بر نظریة مغزهای سه ( Pishghadam, 2020) قد   آموزی اس  که پیش زبان 

(،  10)پیونید زبیان و هیجانیات   9جیان (، زباهی 8)پیوند زبان و تفکّر  7لّفة زبافکر آن را مطرن کرده اس . ای  الگو شامل چهار ما 

 ( اس . 14)پیوند زبان و فرهنن   13گانه( و زباهنن پن    12)پیوند زبان و حواس  11زباحواس 

  ، هیای نیوی  و فوّیال در تیدریس گیری از روش به اهمّیّ  مباح  دستوری در یادگیری زبان و ضرورت بهره توتّه رو، با ازای  

بنیابرای ، پیهوهش    س ارسیی اسی  کارگیری آن در آموزش دستور زبیان ف مکان به هد  از پهوهش حاضر بررسی الگوی زبامغز و ا 
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تیوان از الگیوی  دهد که چگونیه می و مباح  دستوری، به ای  پرسش پاسا می   1اضر با برقراری پیوند میان آموزش مغزمحور ح 

ای  راهة چیارچو  نظیری، مجموعیه منظور، پس از مرور پیشینة پهوهش و ا بدی    . د زبامغز در تدریس دستور زبان فارسی بهره بر 

 های مناس  برای تدریس مغزمحور مباح  دستوری اراهه خواهد شد. نیک از فنون و تک 

 

 پژوهش نهیشیپ

 معرّفی الگوی زبامغز

گفت  وار اس  که افیراد هنگیا  سیخ تسمبنا امغز به نحوة بازنمایی و کارکرد زبان در مغز اشاره دارد و بر ای الگوی زبا

مند شوند تا ارتبیاطی میاثّرتر بیا مخاطی  برقیرار ی مرتب  با آن بهرهرکردهای مغزی و ساختارهاد از تمامی کاتواننمی

به اهمّیّ  پیوند میان تفکّر و زبان، هیجان و زبان، حواس و زبان،  فرهنین توتّه. ای  الگو با(Pishghadam, 2020)کنند 

یجان، زباحواس و زباهنن تشکیل هدر مغز از چهار زیرمالّفة زبافکر، زبا  هاو همچنی  تایگاه هر یک از ای  مالّفه  انزبو  

دهی به تفکّر انسان و نیز چگونگی دریافی  ها در شکلدهی آنشده اس . زبافکر به نقش انتخا  واژگان و نحوة سازمان

کندس را به مخاط  منتقل میرد، فرد از طریق واژگان، تریان فکری خود یکروپیا  و واکنش مخاط  اشاره دارد. در ای   

برای ، اثر کلا  برداش  گردد. افزونیافته مطابق انتظار دریاف  نشود و حتیّ موت  بروز سوء پیا  انتقال  اماّ ممک  اس 

 سمطلیو  ییا نیامطلو  شیودت  اتواند در بلندمدّت بر اندیشه و عملکرد مخاط  تأثیر گذاشیته و سیب  تجربیة حیامی

از منظیر (. 1399قید  و ابراهیمیی، از طرییق زبیان، اهمّیّتیی اساسیی دارد )پیشدقیق و صحیح تفکّیر  بنابرای ، انتقال  

 ,Sweller) سیازدیال را ممکی  مفوّی ةال در حافظپردازش فوّ ،یچالش یهاپرسش قیزبافکر از طر یسازفوّال ،یشناخت

هیا یا منفی واژگیان و نقیش آن م ب  2ار هیجانیزباهیجان بر ب کندیقواعد را فراه  م قیعم ینرمزگردا ةنیو زم( 1988

رو، در فرایند ارتبا ، توتّه به محتیوای هیجیانی واژگیان ضیروری اسی س کند. ازای در قبض یا بس  گفتمان تأکید می

شوند و در مقابیل، در مغز می 3م ب  اتاسهای مرتب  با احسرسد واژگان م ب  موت  ترشّح هورموننظر میچراکه به

را افزایش دهند و توانایی ایجیاد ارتبیا  میاثّر را کیاهش   4مرتب  با اضطرا   هایتوانند ترشح هورمونن منفی میواژگا

 شیودسیم  یییتب( Pessoa, 2008) یجیانیبیار ه یةنظر یبر مبنا جانیسازوکار زباه(. 1400قد  و همکاران، دهند )پیش

 .کنندیم لیقواعد را تسه یسازیداده و درون شیرا افزاازش پرد  یظرف   ،یترشح دوپام قی ب  از طرار مب  باواژگان 

دهندة عناصر فرهنگی یک قو  ییا تامویه هسیتند. از زباهنن نیز به ساختارها و عبارات زبانی اشاره دارد که بازتا 

  از آن، بیه برقیراری ارتبیاطی میاثّر منجیر شیود و غفلید  انتوهای گوناگون میها در زبانای  منظر، شناسایی زباهنن

، از (Vygotsky, 1978) اتتمیاعی -ی فرهنگی ییةبا اسیتناد بیه نظر ش . ای  مالّفهشکس  گفتمانی را در پی خواهد دا

در نهایی ،   .دیینمایم  لیدار تسیهقواعید را در بافی  مونیا  یسیازیدرون  نیدیفرا  ،یفرهنگ  یهانشانه  یگریانجیم  قیطر

یجیانی افیراد نسیب  بیه ییک موضیوع هیا در تجربیة هة ترکیی  آنبه نقیش هیجیانی حیواس و نحیوتوتّهحواس بازبا

(Pishghadam, 2015)کند که مییزان و نحیوة کارگیری و ترتی  حواس در گفتار اشاره دارد و تأکید می، به چگونگی به

(. 1399میی، قید  و ابراهیبخشی ارتبا  داشیته باشید )پیشرثتوتّهی بر اتواند تأثیر قابل استفاده از حواس در زبان می

د، بیه متویدّ یعصیب یرهایمسی یسیازفوّال قی، از طر(Shams & Seitz, 2008) یچندحسّ یریادگیبر  هیزباحواس با تک

 .کندیکمک م یلاعات دستوراطّ  یابیو باز یرمزگردان  یتقو

در   یو حسیّ   یکه بر نقش تواملات تسم  5دنمشناخ  بدن  کردیزبامغز با رو  یالگو  ،یاز منظر نظرباید توتّه داش   

تفیاوت کیه زبیاحواس صیرفاً بیه   یزباحواس اشترا  داردس با ا ةف، در مالّ(Shapiro, 2019)دارد  دیمونا تأک یریگشکل
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 هادگییبیا د  سیهیدر مقا   ی. همچنیکنیدیم  قییتلف  یو فرهنگی  یجیانیه  یهاهیبسنده نکرده و آن را با ا  یحسّ  کیتحر

زمیان ه  رکیردنیالگو با درگ  ی، ا(Fosnot, 2005)دارد  دیتأک یفرد ةرببر تج یکه بر ساخ  دانش مبتن 1ییگراساخ 

فیراه    یریادگیی  یبیرا  یچندبوید  ی(، حواس )زباحواس( و فرهنن )زباهنن(، بسیترجانی)زباه  جانیر )زبافکر(، هتفکّ

 یرییدرگ قییاز طر یکه کاهش بار اضیاف یاگونههمسو اس س به زین (Sweller, 1988) یبار شناخت یةکه با نظر آوردیم

  ،ی. همچنی(Pessoa, 2008) دهیدیم شیافیزا یپیردازش قواعید دسیتور یال را بیرافوّ ةحافظ  یم ب ، ظرف یجانیه

بیا ( Larsen-Freeman, 2003)به دسیتور  ایو نگاه پو (Ellis, 2006)دستور  یمنو ض حیآموزش صر کیکلاس یکردهایرو

 یسیازیدرون ،یمختلف پردازش یهاهیزمان اه  یسازالالگو با فوّ  یاو  اس  قیزبامغز قابل تطب  یالگو  یقیتلف  کردیور

 .سازدیممک  م یتسنّ یهافراتر از روش یقواعد را در سطح

فراینید  ردبیرای تقویی  مالّفیة زبیافکر، از  اسی  در راستای استفاده از ای  الگو در تدریس دستور زبان فارسیی،  

، انتقیادی، خلّیاو و 2آموزان از تمله تفکّیر سیسیتمیمند، انواع تفکّر دانشهای هد الیّ تدریس و از طریق طرّاحی فوّ

شود دربارة یک موضیوع دییدگاه شخصیی آموزان خواسته مینگر فوّال شود. برای پرورش تفکّر سیستمی، از دانشآینده

های کیفیی )ماننید چیرا، او، پرسیشمنظور تقویّی  تفکّیر خلّیرا تحلیل نمایند. به  خود را بیان کنند و رواب  میان اتزا

گیردد. حیل، طرّاحیی میزمانی و کجا(، تکمیل یا بازآفرینی تملات و متیون، شناسیایی مسیئله و اراهیة راه چگونه، چه  

آورد، مطیرن فیراه  میی اروگو برانگیز که زمینة بحی  و گفی های چالشهمچنی ، برای پرورش تفکّر انتقادی، پرسش

آموزان را به شناسایی عوامیل میاثّر در شود که دانشهایی مطرن مینگر نیز پرسش  تفکّر آیندهشود. در ته  تقویّمی

ساخت  مالّفة زباهیجان، در هنگا  تدریس منظور درگیرهای محتمل سوو دهد. بهبینی آیندهتغییر یک وضویّ  و پیش

میوزان آشود تا انگیزش و مشارک  دانشستفاده میهایی با بار هیجانی م ب  اواژگان و م الز  ا  نکتة دستوری موردنظر،

هیای صیوتی و تصیویری، سازی زباحواس، از ابزارهای دیداری و شنیداری مانند فایلبرای ، برای فوّالافزایش یابد. افزون

حرکتیی اسی ، بهیره  -ی هیای لمسیز  فواّلیّ تلمسیهای کلاسی که آموزان و اراههاترای نمایش، تدریس توسّ  دانش

سازی واژگان، عبارات و مفاهی  انتزاعی، حواس زبیانی توان با استفاده از متون ادبی و عینیچنی ، میشود. همگرفته می

از   آموزان را نیز در فرایند یادگیری درگیر کرد. در نهای ، برای تقوی  مالّفة زباهنن، در آموزش نکیات دسیتوریدانش

نی داشیته باشید تیا در  آن خوافرهنن تاموه و الگوهای فرهنگی رای  ه   شود که باهایی استفاده میتملات و م ال

 ( قابل مشاهده اس .1های الگوی زبامغز در شکل )مالّفه آموزان تسهیل گردد.برای دانش

 

 
 ( 1399قدم و ابراهیمی، های آن )پیش. الگوی زبامغز و مؤلّفه 1شکل 

 
1. constructivism  

2. systems thinking  
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رتبیا  بیا ایی  الگیو میرور  شیده در ا اس ، در ای  بخش، مطالوات انجا    تاکه مبنای نظری ای  پهوهش، الگوی زبامغز ن آ از 
انید، نمیود آن را در فراینید برقیراری  ( به بس  و تبیی  ای  الگیو پرداخته 1399قد  و ابراهیمی ) عنوان نمونه، پیش شود. به می 

انید. در پهوهشیی دیگیر،  الگیو اراهیه کرده های ایی   ی اقناع مخاط  را بر اسیاس مالّفیه ا ه ارتبا  بررسی کرده و در پایان، شیوه 

زبان با افیراد تامویة مبیدر در  آموزان غیرفارسی ( با تأکید بر اهمّیّ  مهارت برقراری ارتبا  ماثّر زبان 1401اهیمی و تهانی ) ابر 
ه و چگیونگی  وگو به ایی  گیروه مورفّیی کیرد در آموزش گف    د م عنوان روشی کارآ یابی به اهدا  خود، الگوی زبامغز را به دس  

منظور بررسی تیأثیر الگیوی زبیامغز بیر  ( به 1402برای ، مدیری ) اند. علاوه ی  الگو تشریح کرده آموزش ای  مهارت را بر مبنای ا 
ته و نشان داده اس  کیه  خ ا آموزش زبان و ادبیاّت فارسی، به تحلیل محتوای کتا  فارسی شش  دبستان بر مبنای ای  الگو پرد 

  1مندی فاوت موناداری وتود دارد. وی همچنیی  مییزان رضیای  های الگوی زبامغز در محتوای کتا ، ت الّفه در توزیع فراوانی م 
آموزان و مولّمان از محتوای ای  کتا  را بر اساس ای  الگو ارزیابی کرده و بیه ایی  نتیجیه رسییده اسی  کیه مخاطبیان،  دانش 

ن در قالی  طیرن  بر الگیوی زبیامغز و اتیرای آ مونة درس مبتنی محتوای موتود دارند. س س، با طرّاحی یک ن   ز ا رضای  کمی  
شیود و آنیان  آموزان می تر مطال  در حافظة دانش بر ای  الگو موت  یادس اری بیش تدریس مبتنی آزمایشی، نشان داد که  شبه  

 ند. بر محتوای مصوّ  کتا  درسی خود دار مبتنی  ی ت تری نسب  به شیوة سنّاز ای  روش تدریس، رضای  بیش 

و  2افزودة تحی  و بر الگوی زبامغز در قال  سکّوی واقویی ( نیز با طرّاحی یک نمونة درسی مبتنی1403سودی )
آموزان سیطح پیشیرفته مشیغول بیه مطلی  زبیانآزمایشی، تأثیر آموزش ایی  درس را بیر در  کارگیری روش شبه  به

بیر اسیاس   آموزانی کهها نشان داد زبان. تحلیل دادهالمصطفی در شهر مشهد بررسی کرده اس تاموه  زتحصیل در مرک
مطلی  انید، در آزمیون در  اند، در مقایسه با گروه کنترل که بیا روش سینّتی آمیوزش دیدهدهالگوی زبامغز آموزش دی
 تری از روش آموزشییآموزان، رضای  بیشزبان هاند. همچنی  نتای  نظرسنجی حاکی از آن بود کعملکرد بهتری داشته

بیا هید  ( 1405انید. در پهوهشیی دیگیر، تهیانی و ابراهیمیی )ابراز کرده  بر الگوی زبامغز نسب  به روش سنّتیمبتنی
 یمحتیوا  دییمیاثّر در تول  یعنوان روشیزبیامغز بیه  ینوتوانیان، از الگیو  یبرا  یمونو  یم نو  یهاداستان  یسازمتناس 
نوتیوان بیه روش   395از    یازسینجیا  شیده، ابتیدا بیا ننجیا  یفییپیهوهش کیه بیا روش ک   یاند. اره گرفتههب  یداستان
 یتمیام  لیموضوعات هستند. س س با تحل   یاز پرطرفدارتر  یزشیانگ  یهادر دسترس، نشان داد که داستان  یریگنمونه
موشیوو  افت ییعاشق از عسیس و  خت یگران »ونها با ع از آن یکیو    ییمضمون شناسا   یداستان با ا  27  ،یم نودفاتر  
انتخا  واژگان با   ران،یفراگ  جاناتیبا توتّه به ه  ،ینیبازآفر   یشد. در ا  ینیزبامغز بازآفر  یهافه« براساس مالّدر باغ  خود

میت  متناسی  بیا سیطح دانیش   یسازشده، و سادهیاحطرّ  یها یو تمر  ریتصاو  قیحواس از طر  یرسازیبار م ب ، درگ
و  ابنیدیاز محتوا دسی   یترقیبه در  عم ،یرانیا لیفرهنن اصا ب یینان ضم  آشنا ، تلاش شده اس  تا نوتواطامخ
  یّیزبیامغز ظرف یکه الگو دهدیپهوهش نشان م  یا  یهاافتهیآنان کمک کند.     یّشخص  حیصح  یریگامر به شکل   یا

  مخاطبان نوتوان دارد. یمتون که  برا  ینیدر بازآفر  ییباا
بیر  اند کیه افزون پرداخته   یی در سنجش خوانا     ی نو   ی کرد ی عنوان رو زبامغز به   ی الگو   ی ف (، به مور2024ّو همکاران )   قد  ش ی پ 

بیر  ی خواننیدگان میت  مبتن نتیای  نشیان داد  ه دارد.  توتّی  ز ی خوانندگان ن   ی فرهنگ   ة ن ی ش ی و پ   جانات ی ه زبان، به شناخ ، حواس،  
  دهید ی نشیان م   ها افتیه ی     ییکس  نمودند. ا   ی ر نمرات باات   ز ی مطل  ن کرده و در آزمون در    ی اب ی تر ارز فه  زبامغز را قابل   ی الگو 

  ، ی ر ییدرگ    ، یّشیفاف   ی ه توتّطور قابیل اسی ، بیه   ی و زبان   ی مغز   ی از ساختارها   ی ق ی زبامغز که تلف   ی که اصلان مت  براساس الگو 

قابیل و  فهی  مت     ییتقو   ی برا   ی حلّراه   تواند ی امغز م ب ز   کرد ی رو   ی ر ی کارگ به و    دهد ی م   ش ی مطل  را افزا سهول  در  و نمرات در  
و    پور صینوتی   گیر، ی د   ی در پهوهشی  همچون سیوءفه  باشید.   یی ها و کاهش چالش  ی ع فرهنگ توامع متنوّ ی اعضا  ان ی م  ی همکار 

    ییدر ا   . انید زبیامغز پرداخته   ی براساس الگو ایران  در مدارس    ی س ی آموزش زبان انگل     ی دو کتا  را   ی اب ی (، به ارز 2024همکاران ) 
نفیر از    236میان و  نفر از مولّ  218  ان ی شد و در م   ی اب ی و اعتبار   ی زبامغز طرّاح   ة چهارگان   ی ا ه فه بر مالّی مبتن   اس ی مق   ک ی پهوهش،  

  ی هیا زبیامغز موتیود در کتا    ی الگیو   ی ها فیه در مالّ  ی مونادار   ی ها نشان داد که تفاوت   ها افته ی .  د ی گرد   ع ی توز   ی ران ی آموزان ا زبان 

 
1. satisfaction  

2. web-based augmented 
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    ی انگ ییاز تفیاوت مونیادار در نمیرات م   ی مسیتقل حیاک   tون  آزم     ی نتا     ی وتود دارد. همچن  ی ردولت ی و غ  ی ت ل مدارس دو  ی درس 
  ی محتوا در اسیتفاده از الگیو   دکنندگان ی به تول   تواند ی م     ی نتا     ی ا   . آموزان بود دانش   دگاه ی دو نوع کتا  از د     ی زبامغز ب   ی ها فه مالّ

 رساند.  یاریزبان  یدرس  یهاکتا  یابیارز  ی ارزشمند برا   ی اس ی عنوان مق زبامغز به 

 

 ان فارسیدستور زب
پیردازد. های صرفی، نحوی و آوایی زبیان میاس  که به بررسی ساخ  1شناسیدستور زبان فارسی بخشی از دانش زبان
گییرد و فنیون ای از قواعد و اصیول حیاک  بیر کیاربرد صیحیح زبیان را دربرمیدر حقیق ، دستور زبان فارسی مجموعه

به اهمّیّی  بخیش توتّه(. با1392گیرد )فرشیدورد،  زبان قرار می  بندی صحیح نیز در حوزة دستورنویسی و تمله درس
ور زمینیه انجیا  شیده اسی . بیرای نمونیه، شییبانی و غوطیههای متودّدی در ای دستور زبان در درس فارسی، پهوهش

ی قیرار آموزان و یادگیری آن، مورد بررسیشلا به دانآموزش ام  ( در پهوهش خود نقش دستور زبان فارسی را در1403)
ند که در  و یادگیری دسیتور زبیان فارسیی تیأثیر بسیزایی در ییادگیری و تقویّی  امیلای دادند و به ای  نتیجه رسید

ن آمیوزادانش 2انگیزگییدر پهوهش خود به بررسیی عوامیل بی  (1402آموزان دارد. همچنی  شیروی و همکاران )دانش

ری  دروس مقطع متوسّطة اوّل تزبان و ادبیاّت فارسی را از مه ر زبان فارسی پرداختند. آنان درس  درس دستو  نسب  به
تیری برخیوردار اسی . از نظیر ایشیان، عیواملی آمیوزان از محبوبیّی  ک دانسته و موتقدند که ای  درس در میان دانش

تیری  داییل کییاهش از مه  ،ریس مولّمیاندتیودن روش تییذّا  نبی و های پیشیی همچیون ضیوف تحصییلی در پاییه
انید و س اسی . آنیان در نهایی  پیشینهادهایی بیرای رفیع ایی  مشیکل اراهیه کردهآموزان به ایی  درمندی دانشهعلاق
های فوّال تدریس را از عوامیل میاثّر استفاده از روش  افزایش توامل در کلاس و  روز،آموزشی بهکارگیری وسایل کمکبه

نییز بیه بررسیی عوامیل   (1403خدادادی و همکیاران ) راستا، اند. در همیآموزان مورفّی کردهشدگیری دانبهبود یا  در

آموزان در درس دستور زبان فارسی در مقطع متوسّطه پرداختند. آنیان ابتیدا بیه تبییی  اهمّیّی  ادبیّیات و ضوف دانش
آمیوزان را برشیمردند. بیر اسیاس نشمیل ضیوف دایشی ، عواهای پ دستور زبان فارسی پرداخته، س س با مرور پهوهش

تیری  عوامیل ترس از اشتباه کردن از مه   تذّا  نبودن محتوای یادگیری و،  موزشیهای آهای آنان، کمبود تمری افتهی
ق تشیوی،  هیای نیوی  تیدریسروند. آنان موتقدند که برای رفع ای  مشکلات باید از روششمار میآموزان بهضوف دانش
 یزشی بهره گرف .ایجاد فضای آموزشی پویا و انگ و نآموزاانشمستمر د

انید کیه در آن رویکیردی نیوی  پهوهشیی انجیا  داده  (1397قد  و ابراهیمیی )در حوزة آموزش دستور زبان، پیش

 ایه شییوهتیوان دسیتور زبیان را بیشود. آنان بر ای  باورنید کیه میو تفکّر به آموزش دستور مطرن می  3بر حسمبتنی
آموزان پرورش داد. ایی  را در دانش  6نگرو تفکّر آینده  5انتقادی، تفکّرخلاّقانهآموزش داد و از ای  طریق، تفکّر    4فکرمحور

کنند. نتیای  پیهوهش آنیان را مورفّی کرده و اصول بنیادی  آن را تبیی  می  7محقّقان، آموزش دستور به شیوة فکربردی

بیر تنبیة آییدس زییرا افزونمی  شیمارهای ماثّر در تیدریس دسیتور بهاز رویکردبردی یکی  دهد که آموزش فکرنشان می
صیورت را به  9و فکرورزی  8های آموزش کاربردیشود و ویهگیهای تفکّر در فراگیران میردی، موت  تقویّ  تواناییکارب

ل امیر مسیتمر آموزش فو  »نمود« درای به تحلیل نقش  ( در مطالوه1402نهاد و نجفی )تلفیقی داراس . همچنی  پا 
و نمود امر مسیتمر از حیی  نمیود دسیتوری و واژگیانی قابیل   رای آنان حاکی از آن اس  که فول امهاند. یافتهپرداخته
توان عامل نمود باف  و مت  را نیز بر آن دو افزود کیه در تشیخیو و تحلییل فویل امیر و سیایر قواعید اند و میبررسی

 
1. linguistics  

2. demotivation 

3. sense 

4. thought-oriented  

5. creative thinking 

6. future thinking  

7. applicative teaching 

8. practical teaching  

9. thinking skills teaching 
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 1سیازیزیوهش خود به بررسی کارکرد با( در په1402مرادی و مجیدی )، دیگر. از سوی  زایی دارددستوری اهمّیّ  بس

های تدریس فوّال، موت  یادگیری ماثّر و پایدار کنند که روشاند. آنان بیان میدر آموزش دستور زبان فارسی پرداخته

طقه یک تهیران بیوده اسی س انه در منرستان پسرشود. تاموة آماری آنان شامل دو کلاس از یک دبیآموزان میدر دانش
سازی آموزش داده شیدند. نتیای  بر بازیس دو  با روش تدریس مبتنیی که کلاس نخس  با روش سنّتی و کلااگونهبه
طور مونیاداری بیااتر بیه  2محورآموزان در کلاس بازیگی  عملکرد و میزان قبولی دانشدهد میانآمده نشان میدس به

د کیفیّ  آموزش مولّمیان، تنها به بهبووهای تدریس فوّال نهگیری از الگهای ای  پهوهش، بهرهساس یافتهاس . بر ابوده  
( در پیهوهش خیود بیه 1403راسیتا، ذاکیری )شیود. در همی آموزان نیز منجر میدانش  بلکه به یادگیری ماثّر و عمیق

داد کیه  فت  پرداخ . نتای  ای  پیهوهش نشیانری پایة هوات دستوبررسی تأثیر استفاده از شور و قصّه بر یادگیری مق
هیا بیرای ای کیه تیذّابی  ایی  قال گونیهگیری داردس بهدر آموزش دستور زبیان تیأثیر چشی گیری از شور و قصّه  بهره
 شود.بر تسهیل فرایند یادگیری، موت  ایجاد احساس شادی و انگیزش در آنان میآموزان، علاوهدانش

آموزان امری ضروری اس ، زیرا انشزش دستور زبان برای دکند که آموتأکید می (Debata, 2013)دباتا  برای ،ونافز

دارد کیه آمیوزش دسیتور زبیان بیه یادگیری صحیح زبان در گرو تسل  بر ساختارهای دستوری آن اس . وی بیان میی
  برای در  عمیق دستور زبیان موتقد اس  د. همچنی کند تا اشتباهات زبانی خود را اصلان کننآموزان کمک میدانش
 & Evanglin Sherly)شیرلی و نتیرا وّع بهره گرف . در همی  زمینیه، اوانگلی از الگوها و ساختارهای دستوری متنباید 

Nethra, 2017) اند. آنان داشت  دانش دستوری را های آموزش دستور زبان پرداختهنیز در پهوهش خود به بررسی روش
هایی چون تمری  و ان، از روشدانند. در پهوهش آنامری اساسی می  ماثّر و استفادة صحیح از زبان،  اری ارتبابرای برقر

افزایش آگاهی، دانش صریح و ضمنی و رویکردهای قیاسی و استقرایی یاد شده اس . آنیان نتیجیه گرفتنید کیه هید  
ابی به ایی  یبنابرای ، دس  سدار اس و مونا های درس اخت  تملهآموزان در سنهایی آموزش دستور زبان، توانایی دانش

های نوآورانه و خلاّقانه در تدریس دسیتور زبیان اسی . از سیوی دیگیر، تیامیلا گیری مولّمان از روشستلز  بهرههد  م
(Tamilla, 2019) مورفّی ر خود را نیز در پهوهش خود به آموزش دستور زبان انگلیسی توتّه نشان داده و هد  اصلی اث
دهد های آموزشی را اراهه میها و شیوهفواّلیّ ای از ه اس . وی در کتابش مجموعههای نو برای مولّمان زبان دانستشرو

ها در آموزش دستور زبان بهره برد. در پایان نیز بر اهمّیّ  مواد درسی تأکید کرده و برای انواع مختلف توان از آنکه می
 دهد.کاربرد اراهه میکارکرد و  در خصوص   آن پیشنهادهایی

رسد الگوی زبامغز در حوزة آموزش، الگویی ماثّر در هر دو قلمیرو نظر میشده، بههای یادهای پهوهشتهیافبه  توتّهبا
کنیون پهوهشیی در زمینیة   توان از آن در تولید محتوا نیز بهره گرف . با ایی  حیال، تیازبان اوّل و زبان دو  اس  و می

بررسی ارتبیا    بهش حاضر،  رو، پهوهانجا  نشده اس . از ای در تدریس مبح  دستور زبان فارسی  ای  الگو    کارگیریبه
 پردازد.کارگیری آن در تدریس ای  مبح  میهای بهمیان ای  الگو و دستور زبان فارسی و همچنی  روش

 

 روش

برای تدریس دسیتور زبیان بامغز  فی الگوی زبا هد  مورّ  و از حی  هد ، کاربردی اس  که  پهوهش حاضر از نوع کیفی

آموزان دختیر دورة متوسیّطة اوّل بیود و نمونیة تاموة آماری پهوهش حاضر شامل تمامی دانشرسی انجا  شده اس .  فا
(. ایی  5/13گرفی  )مییانگی  سینی  سیال را دربرمی 15تیا  12آمیوز دختیر در بیازة سینیّ  نفر دانش  60پهوهش نیز  

 ند.های هفت ، هشت  و نه  انتخا  شدگیری در دسترس از پایهش نمونهتفاده از روموزان با اسآدانش

منظور، چهار پرسش باز طرّاحی شد و پس از ساختاریافته گردآوری شد. بدی های کیفی از طریق مصاحبة نیمهداده
گیران و هشا توسیّ  پهوه  کیه پرسیشصورت مکتو  پاسا دادند. از  بیه ذکیر اسیها بهآموزان به آنتدریس، دانش

ها توسّ  سه متخصّو ای  حیوزه روایی ابزار پهوهش، پرسش منظور اطمینان ازدوی  شدند. بهبراساس اهدا  پهوهش ت

 
1. game making 

2. game-oriented  
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 عبارت بودند از:های پهوهش  بررسی و تأیید شدند. پرسش
 ما کمک کرد؟های استفاده شده در کلاس به یادگیری مباح  درسی ش. کدا  راهکارها و روش1
 ر چه تأثیری بر یادگیری شما دارد؟ چرا؟. اراهة مباح  کلاسی با توتّه به نقش تفک2ّ

 . در تدریس مباح  دستوری، توتّه مولّ  به حواس و هیجانات چه تأثیری بر یادگیری شما دارد؟ چرا؟3
 ؟ا دارد؟ چرایادگیری شم  . در اراهة مطال  دستوری، توتّه مولّ  به الگوهای فرهنگی چه تأثیری بر روند4

مبح  دستوری را در طول شش تلسه برای هر سیه پاییه    شش گران یق مصاحبه، پهوهش ها از طر پیش از گردآوری داده 
ل اسیتخرا  شیدند.  اوّ  ة ط متوسیّ   ة های هفیت ، هشیت  و نهی  دور تحصیلی اترا کردند. ای  مباح  از کتا  درسی فارسی پاییه 

 . اراهه شده اس   ( 1ل ) ه در تدو طور خلاص شده در هر تلسه، به انجا  آموزشی   های الی  فوّتحصیلی و   ة عناوی  دروس، پای 
 

 جلسه تدریس دستور زبان فارسی براساس الگوی زبامغز 6(: خلاصۀ 1جدول )

 تدریس بر اساس مؤلّفۀ زباحواس و زباهنگ  تدریس براساس مؤلّفۀ زبافکر و زباهیجان درس )پایه(  هفته

 

 

 

1 
 

 

 

 

دسی ونقش   اژگیانتوری 

  ()هفت

حییی   زبییافکر: پرسییش دربییارة نقییش واژگییان در

سیسیتمی، خلّیاو، تدریس و تقویّی  انیواع تفکیّر )

 نگر(.انتقادی و آینده

کارگیری واژگان دارای بار هیجیانی و زباهیجان: به

ها در احساسی در فرایند آموزش و تویی  نقش آن

 تمله.

نید پخیش گانه مان کارگیری حواس پن زباحواس: به

 نقش واژگان.   به مت  و تشخیو  صوتی مربو   فایل

اهنن: توضیح نقش واژگیان در بافی  فرهنگیی و ب ز

 اشاره به فرهنن نهفته در واژگان.

 

 

 

 

2 

 

 

 رواب  مونایی )هفت (

زبافکر: تیدریس روابی  مونیایی )تیراد ، تضیاد و 

ها در تملات مختلف تناس ( و مقایسة رابطة واژه

 ها.واژهغییر رواب   و پرسش دربارة ت

بیییو  بیییه هیییای مرکارگیری واژهزباهیجیییان: بیییه

اضیطرا ....( بیرای احساسات مختلف )شادی، غ ،  
 بیان رواب  مونایی.

زباحواس: بیان مفاهی  انتزاعیی مربیو  بیه حیواس 

گانییه و بررسییی روابیی  مونییایی بییی  کلمییات و پن 

های ادبیییی نظییییر همچنیییی  اسیییتفاده از آراییییه

 تر.ی توضیح بیشآمیزی برا ّحس

رة ییک زباهنن: نوشت  یک مت  ادبیی کوتیاه دربیا
های متضیاد، از واژه  الگوی فرهنگی ایرانی با استفاده

 متراد  و متناس .

 

 

3 

 

 

 انواع صف  )هشت (

ها در تملیه و زبافکر: پرسش دربارة تایگاه صیف 

 ها )اشاره، مبه ، پرسشی و توجّبی(.تفاوت آن

 ی هیجانییاتتمییلات دارا زباهیجییان: اسییتفاده از

 ها.در آنمختلف و بررسی کاربرد انواع صف   

آمییوزان و زبییاحواس: اتییرای نمییایش توسییّ  دانش

 های خود.استفاده از انواع صف  در مکالمه

عنوان منشیأ ها بیهالم لزباهنن: اسیتفاده از ضیر 

 فرهنگی تاموه برای تشخیو تفاوت انواع صف .
 

4  

 

 

 هسته و وابسته )هشت (

ة تایگیاه هسیته و وابسیته و زبافکر: پرسش دربیار

ایگیاه آموزان با رعای  تخلق تملاتی توسّ  دانش

 هسته و وابسته.

زباهیجان: کاربرد گروه اسمی و هسته و وابسته در 

هیا تملات دارای بار هیجانی مختلف و مقایسة آن

 با یکدیگر.

وابسته در یک های هسته و  زباحواس: تشخیو واژه

 صورت گروهی.اری بهمت  شنید

زباهنن: تجزیهّ و تحلیل یک مت  کوتاه دربارة ییک 

 الگوی فرهنگی از نظر تایگاه هسته و وابسته.

 

 

 

5 

 

 

 زمان افوال )نه (

زبافکر: توضیح دربارة زمان افوال و پرسیش دربیارة 

 ها و انجا  تکالیف کلاسی در ای  راستا.تفاوت آن
ی هیجییان م بیی  و اسییتفاده از تمییلات دارازباهیجان:  

های دیگر )گذشته، حییال و برد ای  تملات در زمانکار
آینیییده( بیییا حفیییظ هیجیییان موتیییود در آن توسیییّ  

 آموزان.  دانش

زباحواس: نشان دادن تصیویر و توصییف آن توسیّ  

 آموزان با افوال مختلف.دانش

الم ل و بیان مفهو  ایی  زباهنن: نوشت  چند ضر 

لیف )گذشیته، حیال و الم ل ها بیا افویال مختضر 

 آموزان.ینده( توسّ  دانشآ

 

 

 

6 

 

 

 

 ها )نه (ساختمان واژه

کارگیری انواع تفکیّر )سیسیتمی، خلّیاو، زبافکر: به

آموزان دربارة سیاختمان نگر( دانشانتقادی و آینده

 ها با یکدیگر.واژه و پرسش دربارة تفاوت آن
ه گان در یک مت  مربو  بزباهیجان: مشخّو کردن واژ

ها را از نظر سییاختمان )سییاده، ل آنشوو زندگی و تحلی

آمیوزان زباحواس: تدریس ای  مبحی  توسیّ  دانش

وگو بییی  در کییلاس و پرسییش و پاسییا و گفیی 

 آموزان دربارة آن.دانش

الم ل و تجزیةّ و تحلییل زباهنن: توضیح چند ضر 



 قاشلو شراره قرهو  شیما ابراهیمی.../ فارسیبر الگوی زبامغز در تدریس دستور زبان  کاربست آموزش مبتنی

56 

 آموزان.مشتق و مرک ( توسّ  دانش
 

تییه در آن توسییّ  کار رفهییای بییهان واژهسییاختم

 آموزان.شدان 

های هفت ، هشت  و نهی ، براسیاس الگیوی آموزان پایهترتی ، شش تلسه آموزش مباح  دستوری برای دانشبدی 

 30ای کیه حیدود گونیهای در هر هفته اترا گردییدس بهدقیقه 90صورت یک تلسه ها بهزبامغز تدریس شد. ای  آموزش

مانده به مرور، پرسش و پاسیا و تومییق ییادگیری بیر اسیاس قیدقیقة با  60داش  و  ه تدریس مولّ  اختصاص  دقیقه ب

 های الگوی زبامغز اختصاص یاف .مالّفه

آموزان براساس تجربة خود از شش تلسیه تیدریس، بیه چهیار پرسیش پس از اتما  تلسات آموزشی، تمامی دانش

صیورت مکتیو  ن نییز بههای آنیاسیاشان قرار گرف  و پاگویی در اختیار ایاسادقیقه برای پ   30مصاحبه پاسا دادندس  

 ها ادامه یاف .یابی به اشباع دادهها حدود پن  روز به طول انجامید و تا دس آوری شد. کلّ فرایند گردآوری دادهتمع

ش تحلییل وزان با اسیتفاده از روآمهای دانششده از پاساآوریهای تمع، دادهها باید گف دربارة روش تحلیل داده

مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفتند. تحلیل تماتیک، روشی اس  که هد  آن شناسایی، تحلییل و   بندی(ضوع)مو  تماتیک

شیده، آوریهای تمعدقییق پاسیا ةهای کیفی اس . پس از مطالو( در مجموعه دادههاموضوعگزارش الگوهای مونادار )

هیای اصیلی پیهوهش بندی شدند تیا ت دی و گروهبنس س دسته  ،شد   لیه استخرا. کدهای اوّفرآیند کدگذاری آغاز شد

های صیی از پاسیاهیای مشخّها به همیراه درصید فراوانیی مربیو  بیه هیر دسیته و م ال. در نهای ، ای  ت دس  آیدبه

طور گر بههوهشدو پ   ،ییایپا   یتأم  یابرهای پهوهش روش  و مستند گردند.  یافتهتا    شدندآموزان، در تداول اراهه  دانش

 .  دگردی محاسبه ٪87 کدگذاران یو توافق بکرده    یقل اقدا  به کدگذارمست

 

 هایافته

آموزان به چهار پرسش مصاحبه، در خصوص تجربة آنان های دانشهای حاصل از تحلیل کیفی پاسادر ای  بخش، یافته

و سی س  مورفّیی شیدههای مصیاحبه ا پرسیششیود. ابتیده، اراهیه میبر الگوی زبامغز طی شش تلسیاز آموزش مبتنی

اند، مورد تحلییل آمده 5تا  2آموزان که در تداول هایی از اظهارات دانشها و نمونهشده، فراوانی آنهای استخرا   مالّفه

در تقویّی  فراینید آموزان عیواملی را شناسیایی کردنید کیه  گیرند. در پاسا به نخستی  پرسش مصاحبه، دانشقرار می

 ی داشته اس .یری آنان نقش بسزاییادگ
 

 (: عوامل مؤثّر بر یادگیری 2جدول ) 

 آموزان نمونه پاسخ دانش درصد  مؤلّفه

های آموزشیی افتد. استفاده از فیل »روش مولّ  خیلی مه  اس س اگر مناس  نباشد یادگیری اتّفاو نمی 41% های مناس تدریس  روش

 کرد«به م  کمک زیادی  

گیرند. روش تدید بیرای  خیلیی آموزان درس را یاد نمیانشنّتی و خشک باشد، د»اگر روش تدریس س

 انگیز بود«هیجان

 های کلاسی تأثیر زیادی در یادگیری ما داشتند«نظر  اراهه»به 26%/4 کلاسی  هایاراهه

ایی  شیود. تیر میری میا بیشآموزان اختصاص پیدا کند، ییادگیهای دانش»اگر بخشی از کلاس به اراهه

 زیادی کرد و مطال  اراهة خود  را کاملاً به یاد دار «روش به م  کمک  

 صورت گروهی انجا  دادی ، باع  یادگیری بهتر م  شد«»کارهایی که به 32%/6 های گروهیفواّلی 

 کردی «تر در   صورت گروهی انجا  دادی ، موضوع را بههای کلاسی را بهها و فواّلی »اچون تکلیف

 

های ، اراهیه(41%مناسی  ) هایتیدریس آموزان عواملی نظییر روش، دانش(2)   در تدولهای مندرساس یافتها بر

ر بر یادگیری خود برشیمردند. همچنیی ، در پاسیا بیه را از عوامل ماثّ(  32%/6های گروهی )الی فوّو    (26%/4کلاسی )

زان به تبیی  تأثیرات ای  رویکرد آموند آموزش، دانشر در فرایانواع تفکّ  کارگیریمی  پرسش مصاحبه در خصوص بهدوّ

 .( قابل مشاهده اس 3که نتای  آن در تدول ) و دایل مرتب  با آن پرداختند
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 آموزان با توجّه به نقش تفکّر(: دلایل افزایش میزان یادگیری دانش3جدول )

 آموزان نمونه پاسخ دانش درصد  مؤلّفه

- ادگیریافییییزایش ییییی

 رة موضوعکردن دربافکر

کردن باع  افزایش یادگیری کنی  و همی  فکرپرسد، ما فکر میتی مولّ  دربارة موضوعی ساال می»وق %49/1

 شود«می

 شود آن را بهتر متوتهّ شوی «»فکر کردن عمیق دربارة موضوع درسی باع  می

 - افییییزایش یییییادگیری

 رگیری ذهنی بااد

ای  درگیری ذهنی باع  یادگیری بهتیر  شود وه  درگیر میمان یر درس شود، ذه »وقتی فکر ما درگ %31

 شود«و عمیق می

تر در ذهی  زمان ذه  ما را درگیر موضوع کند، مطال  بیشکند، ه »وقتی مولّ  در کلاس تدریس می

 ماند«ما می

 - افییییزایش یییییادگیری

 های خلاّقانهفواّلی 

شیود آن درس را بهتیر عی  میری در ییک درس، باهیای خلاّقانیة فکیالی »درگیری ذهنی و انجا  فوّ %19/9

 بفهمی «

 دهد«خواهد انجا  دهی ، یادگیری ما را افزایش می»کارهای خلاّقانة فکری که مولّ  در کلاس از ما می

 

بهبود فراینید   دی را درآموزان عوامل متودّدهد که دانشنشان می  (3ل )ها در تدوهای حاصل از تحلیل پاسایافته

هیای الی و انجیا  فوّ( 31%) درگیری ذهنی بیاا(، 49%/1ع )موضو بارةل درتأمّ :اندس از تملهتهر دانسی خود ماثّیادگیر

هیجیانی در  -یهای حسیّ فیههمچنی ، در پاسا به پرسش سو  مصاحبه که با هد  بررسی ادغا  مالّ(. 19%/9) اقانهخلّ

 بر یادگیری و دایل تأثیرگذاری آن پرداختنید اثرات ای  رویکردآموزان به تبیی   نشاحی شده بود، دافرایند آموزش طرّ

 ( آمده اس .4که نتای  آن در تدول )

 
 توجّه به نقش حواس و هیجانات  آموزان با(: دلایل افزایش میزان یادگیری دانش4جدول ) 

 آموزان نمونه پاسخ دانش درصد  مؤلّفه

 - افییییزایش یییییادگیری

 افزایش هیجان

 کند، یادگیری برای ما دلنشی  اس «جانات ما را ه  درگیر میدر کلاس مولّ  هی»زمانی که   %37/2

شیود و بهتیر »به دلیل درگیر شدن هیجانات و احساسات ما در تیدریس، موضیوع بیرای میا تیذاّ  می

 فهمی «می

 - افییییزایش یییییادگیری

 گانهدرگیری حواس پن 

 بخش اس «لذّتدر کلاس برای ما  موضوع موردنظر    »دیدن فیل  و شنیدن ویس دربارة %35/6

هیای میرتب  گیوش کن  و ییا ویسکن  زمانی که خود  بخشیی از درس را تیدریس میی»م  فکر می

 ده ، تأثیر زیادی بر یادگیری م  دارد«می

- افییییزایش یییییادگیری

 های مورد علاقهفواّلی 

کار به م  کمیک  نجا  دهی  که ای گروهی تذاّ  ا  هایخواهد فواّلی »مولّ  در حی  تدریس از ما می %27/2

 زیادی در یادگیری مطال  کرد«

فرسیتی  و ایی  کیار رو کنی  و برای مولّی  میهایی تهیهّ می»گاهی دربارة موضوع درس خودمان ویس

 خیلی دوس  دار «

 

دهید میند تیدریس نشیان  هیجانی در فرای-یهای حسّفهکارگیری مالّدر خصوص به  (4)  های حاصل از تدولافتهی

حیواس   کیاربرد  (،37%/2ن )افزایش هیجیادس از تمله:  انر دانستهرا در ارتقای یادگیری خود ماثّ  لیموزان عوامآکه دانش

در ادامه، در پاسا بیه پرسیش چهیار  مصیاحبه کیه بیا (. 27%/2ق )بر علایهای مبتنیالی و انجا  فوّ(  35%/6ه )گانپن 

ات کنندگان به تبییی  داییل و تجربیّیاحی شده بود، شرک رایند یادگیری طرّای فرهنگی بر فهد  بررسی تأثیر الگوه

 .اراهه شده اس   (5ل )ها در تدوات ای  یافتهخود پرداختند که تزهیّ
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 آموزان با توجّه به نقش الگوها و مباحث فرهنگیادگیری دانش(: دلایل افزایش میزان ی5جدول )

 آموزان خ دانشنمونه پاس درصد  مؤلّفه

 - افییییزایش یییییادگیری

 اشترا  مفاهی  فرهنگی

شود، چون که ییک نقطیة مشیتر  بیی  میا و »وقتی که موضوعات درسی با فرهنن ایرانی ترکی  می %24/3

 مولّ  اس ، یادگیری درس بهتر اس «

شیود باعی  »مباح  فرهنگی بی  ما و مولّ  مشتر  اسی  و وقتیی بیا موضیوعات درسیی تلفییق می

 رتبا  بگیری «تر اود راح شمی

ییادگیریا قابیل   -  فزایش 

در  بییییودن مفییییاهی  

 فرهنگی

تر بیودن فرهنین بیرای میا، ییادگیری را راحی »پیوند تدریس با مفاهی  فرهنگی به دلییل قابیل در  %43/3

 کند«می

ای س وقتیی کیه مولّی  موضیوع درس را بیه فرهنین »ما با فرهنن خود آشنا هستی  و آن را در  کرده

 ا  اس «د، برای ما تذّکشور رب  بده

 -افیییییزایش ییییییادگیری

 تذّابی  الگوهای فرهنگی

 کنند«که الگوهای فرهنگی برای ما تذاّ  هستند و ما را کنجکاو میبه دلیل ای » %32/4

 بری «»تدریس مولّ  اگر با الگوهای فرهنگی ایران گره بخورد، از یاد گرفت  درس لذّت می

 

 

آموزان، ارتبیا  فرهنگیی مفیاهی  دهد که دانشنشان می(  5ل )تدو  درهای مربو   از تحلیل دادههای حاصل  افتهی

تری  میزان تأثیر مربو  بیه قابیل در  راستا، بیشاند. در ای آموزشی را عاملی کلیدی در ارتقای یادگیری خود دانسته

 ات فرهنگییتجربیّا  مفاهی  با و اشتر( 32%/4) ابی  الگوهای فرهنگیو پس از آن تذّ  (43%/3)  بودن مفاهی  فرهنگی

 .گزارش شده اس (%24/3)

 

 گیرینتیجهبحث و 

رود، شیوة تدریس گشا در فرایند یادگیری زبان به شمار میتا که دستور زبان فارسی یکی از مباح  بنیادی  و راهاز آن

بیر ییادگیری و   ، عوامیل میاثّروزش ای  مباحی مولّمان در حی  آمای برخوردار اس . شایسته اس   آن از اهمّیّ  ویهه

نظر تا که محتوای ای  درس تا حیدّی خشیک و دشیوار بیهآموزان را همواره مدّنظر قرار دهند. از آنمیزان علاقة دانش

آمیوزان های تدریس تذّا  و تواملی بهره بگییرد تیا مطالی  آموزشیی بیرای دانشرسد، ضروری اس  مولّ  از روشمی

های آموزشی سنّتی از سوی برخی مولّمان، در کنیار ماهیّی  ال، استفاده از شیوهشود. با ای  ح  بخشانگیزه  پذیر ودر 

آموزان انگیزه و علاقة از  به درس دستور زبان فارسی را نداشیته نسبتاً خشک ای  مباح ، موت  شده اس  که دانش

های میاثّر بیر ظر گیرفت  مالّفیهحاضر با در ن  اساس، پهوهش کاهش یابد. بر ای  در نتیجه، میزان یادگیری آنان  و  باشند

 پرداخته اس . آموزان، به بررسی تدریس دستور زبان فارسی بر مبنای الگوی زبامغز فرایند یادگیری دانش

، آغیاز در فرایند تیدریس نگر(آموزان )سیستمی، خلاّو، انتقادی و آیندهدانش  ر  انواع تفکّها نشان داد که تقویّیافته

شیمار ر در ارتقیای ییادگیری بهآنان، از عوامل ماثّ  ةپیوند دادن محتوای درس با زندگی روزمر  با طرن پرسش وآموزش  

از سیوی دیگیر، . کنیدنیز آن را تأیید می (2ل )آموزان به سااات مصاحبه در تدوهای دانشرودس موضوعی که پاسامی

کارگیری تملات و واژگانی با بیار هیجیانی ی  بهتدریس و همچن  ه آن در هنگا باهیجان و توتّه بز  درنظر گرفت  مالّفة

شود. ای  امیر هیجانیات م بی  را در مغیز آنیان آموزان در فرایند آموزش میم ب ، موت  درگیر شدن هیجانات دانش

درگیر کردن   یابد. همچنی ،شودس در نتیجه، میزان یادگیری آنان ارتقا میفوّال کرده و به افزایش سطح انگیزه منجر می

توانید سیب  گانه در هنگیا  تیدریس، میکار بردن تملاتی مرتب  با حواس پن آموزان از طریق بهواس مختلف دانشح

تر هیجانیات و حیواس را در پیی داشیته و در سازی بیشتحریک حسیّ و هیجانی آنان شود. انجا  تکالیف مرتب ، فوّال

 ( مورد تأیید اس .3آموزان )تدول ا توتّه به اظهارات دانشای  امر نیز بگرددس  نجر مییادگیری ماثّرتر منهای  به 

ها، الم لها در فرآیند تدریس از تملیه در قالی  ضیر در نهای ، توتّه به الگوهای فرهنگی تاموه و استفاده از آن

ک  بر تاموه نییز های حااندیشهتقال فرهنن و  آموزان، به انبر ایجاد تذّابی  برای دانشهای مشابه علاوهتملات و م ال

تری از مباح  دستوری  به دس  آورده و به راحتیی نکیات توانند در  عمیقآموزان میکند. در نتیجه، دانشکمک می
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. شودتأیید می( 4به سااات مصاحبه )تدول  آموزانهای دانشبا تحلیل پاسا  نیز  ای  یافتهکه  دستوری را تحلیل کنند  

بیودن مباحی  دسیتور زبیان فارسیی، همچنیان  ها و خشکرسد با وتود محدودی نظر میبیان شد، به  چهبه آنهتوتّبا

ه بیه کارگیری الگیوی زبیامغز در فرآینید تیدریس و توتّیمند شد. بیا بیهتوان از ارتبا  موتود میان زبان و مغز بهرهمی

رو، شیود. از ایی ن فیراه  میو ییادگیری آنیارتقای سطح در   آموزان، امکان اهای مختلف مغز دانشسازی بخشفوّال

ایی  الگیو را در  ،ویهه مباح  دسیتوریآموزان به درس فارسی بهمندی دانششود مولّمان برای افزایش علاقهتوصیه می

 کنند. ه آن طرّاحی و اراه ه قرار دهند و طرن درس و محتوای آموزشی را بر اساسهای آموزشی خود مورد توتّبرنامه

 

 کت نویسندگانمشار

 اند.تما  نویسندگان در کلیة مراحل طرّاحی، اترا، تحلیل و نگارش ای  پهوهش مشارک  داشته

 

 ر و قدردانیتشکّ

های عمومی، تجاری یا غیرانتفاعی دریاف  نکیرده های تأمی  مالی در بخشگونه کمک مالی از سازمانای  پهوهش هیچ

 گزاری .ری رساندند، صمیمانه س اسای  پهوهش یا ما را در انجا اس . از تمامی کسانی که 

 

 تعارض منافع

 .گونه توارض منافع توس  نویسندگان بیان نشده اس هیچ

 

 منابع

آموزش زبان  مطالوات  زبانان.  به غیرفارسی  وگو(. مورفّی الگوی زبامغز ته  آموزش مهارت گف 1401ابراهیمی، ش. و تهانی، ز. )
 .43-13(،  12)7  ،فارسی

های نوی  تییدریس و تییأثیرات آن بییر یییادگیری  (. روش1402گروه، س. ن. و پهلوان، س. )حسینییاری،  .، ساداتارلو، ی.، بختام

 .60-74(،  67)6،  شناسی و علو  تربیتیمجلّة مطالوات روانآموزان.  دانش

زش زبییان و ادبیّییات  پییهوهش در آمییو  نشییریةامییر مسییتمر.    (. تحلیل نقش »نمود« در آموزش فول1402نهاد،  . و نجفی، ع. )پا 
 .97-118(،  1)4  فارسی،

(،  53)10تسییتارهای زبییانی،  (. نگاهی نو به آموزش دستور زبان: مورفّی آموزش »فکربردی«.  1397قد ، ر. و ابراهیمی، ش. )پیش

127-101. 

گییامی فراتییر از تییوانش  رتبییا  مییاثّر: ش آن در برقییراری ازبامغز و بررسی نق(. مورفّی الگوی 1399قد ، ر. و ابراهیمی، ش. )پیش

 .1-32(،  3)53،  ترتمه  و  زبان  مطالواتارتباطی.  

نگاری ارتبا : مکمّل  (. مورفّی زباهیجان به عنوان حلقة مفقودة قو 1400قد ، ر.، ابراهیمی، ش.، شویری، ن. و درخشان، ع. )پیش

 .1-41(،  1)12،  زبانی  تستارهایالگوی هایمز.  

  اتیمطالوات ادب.  زبامغز  یالگو  یةنوتوانان بر پا  ةهیو  یمونو  یم نو   یمفاه  یآموزش  یبازپرداز.  (1405می، ش. )هانی، ز. و ابراهیت
    https://doi.org/10.22099/jcls.2026.54808.2145،رازیکود  دانشگاه ش

در یادگیری دستور    آموزانف دانشتری  عوامل ضومه (. بررسی  1403 . )نهاد،  آذر،  . و حس خدادادی، ا.، عبدالهی، ز.، حسینی

تهییران،   های مدیری  و علو  انسانی در ایییران.هجدهمی  همایش ملیّ پهوهشزبان فارسی متوسّطة اوّل )شهرستان مهاباد(. 

 ایران.

طة اوّل وة  بررسی مشکلات درس ادبیّات فارسی و دستور زبان فارسی در دور. (1403داغینه،  . ) ای  رسیییدن بییه راهکارهیی   متوسییّ

مینییا ،  شناسی و مشاوره از نگاه مولّیی .  ای در روانهای حرفهششمی  همایش ملیّ پهوهش رفع ای  مشکلات.مناس  ته  

 ایران.  
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و  هییای ماضییی (. تأثیر شورقصه بر یادگیری مقوات دستوری پایة هفت  )مطالوییة مییوردی، فوییل، مصییدر و ب 1403ذاکری، گ. )

 .21-38(،  1)5  ارسی،ن و ادبیّات فهوهش در آموزش زبانشریة پمضارع(.  

آموزان  مطلیی  زبییانبر الگوی زبامغز و بررسی تأثیر آن بییر در و  مبتنیافزودة تح طرّاحی سکّوی واقوی (. 1403سودی،  . )
 دانشگاه فردوسی مشهد، مشهد، ایران.    نامة منتشرنشده کارشناسی ارشد(.زبان )پایانغیرفارسی

نشریة پهوهش در آموزش زبان و  آموزان.  زش املای فارسی و مشکلات آموزش آن به دانش(. آمو1403. )ور،  ، پ. و غوطهشیبانی
 .19-33(،  3)5ادبیّات فارسی،  

پنجمی   فارسی.    آموزان متوسّطة اوّل به ادبیّاتانگیزگی دانش(. بررسی علل بی1402اتایی،  . س. و شفیوی،  . )شیروی، ش.، اهل
 مینا ، ایران.  شناسی و مشاوره از نگاه مولّ .روانای در  ی حرفههاایش ملیّ پهوهشهم

اوّلی   (. بررسی اهمّیّ  درس ادبیّات فارسی در مقطع متوسّطه.  1403راد، غ.، سلیمانی،  .، رحیمی، ن. و عبدالملکی،  . ر. )صفاهی
 بوشهر، ایران. .  المللی مولّمان برتر و مدارس پیشرو در هزارة سوّهمایش بی 

 انتشارات سم .  شناسی تدید.دستور مفصّل امروز بر پایة زبان(.  1382)فرشیدورد، خ.  

(،  67)6  تربیتّی،شناسی و علو نامة مطالوات روانفصلوپرورش.  های تدریس نوی  در آموزش(. بررسی روش1402رضایی، ا. )محمّد

50-21. 

نامة منتشرننشییدة  ة موردی پایة شش  دبستان )پایانزبامغز: مطالوی در پرتوی الگوی  های فارسرسی کتا بر(،  1402مدیری،  . )
 دانشگاه فردوسی مشهد، مشهد، ایران.    کارشناسی ارشد(،

دهمییی   سازی در آموزش دستور زبان فارسی )مبح  ترکییی  وصییفی و اضییافی(. (. کارکرد بازی1402مرادی،  . و مجیدی،  . )
 ان، ایران.تهر  و تمدّن.  ن، ادبیّات، تاریاالمللی زباکنفرانس بی 
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