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Background and Objectives: The quality of the teacher-student 

relationship in formal educational settings plays a decisive role in the 

success or failure of educational activities. This relationship reflects the role 

of two fundamental educational factors in the curriculum and the 

educational process. In the perspective of educational philosophers, there 

are different ideas about the teacher-student relationship. The aim of the 

research is to examine the foundations and principles of the teacher-student 

relationship, based on the ontological propositions of Martin Buber's 

perspective in the field of human communication with God and the world. 

Methods: The research is in a qualitative paradigm. The data collection 

method was documentary, and a descriptive-interpretative approach was 

used to analyze the data. The population and sample were the same, and 

first-hand sources reflecting Buber's original thoughts were used 

purposefully. In order to analytically examine the foundations and 

principles of the teacher-student relationship based on Buber's ontological 

perspective, an explicit deductive method has been used. Findings: Ten 

foundations and principles were analyzed based on theological 

propositions, and six foundations and principles were analyzed based on 

cosmological propositions. In the relationship between teacher and student, 

based on Buber's system of thought, the teacher plays a more of a ground-

breaking and guiding role, rather than using direct methods. The authentic 

role of a teacher is to guide students to understand the spiritual world. The 

teacher also has a role model; as God's companion and helper in creation 

and as a symbol of the emergence of divine light, he must play the role of 

awareness-raising, guiding the student to accept and reflect divine light in 

his life. He must manifest the unity and vitality of the world in his actions 

and provide an opportunity for the student to consciously choose from the 

world. Conclusion: In the relationship between teacher and student, based 

on Buber's ontological thoughts, both educational elements must play an 

active role. A teacher has both an educational and a training role. A teacher's 

job goes beyond simply transmitting academic information. Students are 

imperfect beings and need the ontological help of the teacher to become 

complete.The teacher must first be equipped with a divine idea and a 

desirable worldview, and as a person who possesses personal authenticity, 

he must come to the classroom and, in the context of a desirable encounter 

with the student, help him fulfillment his existential personality and 

establish a correct connection with God, the world of creation, and other 

human beings. Organizing the teacher-student relationship based on 

principles derived from Buber's perspective can provide the basis for 

reducing moral conflicts, promoting understanding, and effective 

participation of teachers and students in classroom activities, and help 

fulfillment the personality and existential authenticity of both sides of the 

educational process. Therefore, it would be beneficial for teachers and 

student teachers to be aware of these educational teachings through holding 

educational workshops or in-service courses. 
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  کلیدی:های واژه

 مارتین بوبر 

 رابطه

 یشناسهستی

 معلم

 شاگرد 

شینه و  شاگرد در محیطکیفیت رابطه اهداف:پی سمی، نقش تعیینی معلم و  شی ر  ایکنندههای آموز

ست فعالیت شک شی دارد. این رابطه، بیاندر موفقیت یا  شی و پرور سی های آموز سا گر نقش دو عامل ا

 نسبت متفاوتی هایانگاره تربیتی، فیلسوفان دیدگاه دری درسی و فرایند آموزش است. تربیتی، در برنامه

ساس گزارهدارد وجود شاگرد و معلم یرابطه به ست که برا ستی. هدف پژوهش آن ا سانههای ه  یشنا

ی معلم و شاگرد مورد ی ارتباطی انسان با خدا و جهان، مبانی و اصول رابطهدیدگاه مارتین بوبر در حوزه

سی قرار گیرد. سنادی بوده و آوری دادهپژوهش در پارادایم کیفی قرار دارد. روش جمع :هاروش برر ها، ا

 نمونه و جامعهگیری شییده اسییت. تفسیییری بهره-ها، از رویکرد توصیییفیبه منظور تجزیه و تحلیل داده

 شده استفاده بوبر، اصیل تفکرات کنندهمنعکس و اول دست منابع از، مندهدف صورت به و بوده یکسان

ست صول رابطه. ا سی تحلیلی مبانی و ا ستیبه منظور برر ساس دیدگاه ه شاگرد برا تی شناخی معلم و 

های ده مبنا و اصییل براسییاس گزاره ها:یافته .اسییتفاده شییده اسییت بوبر، از روش اسییتنتاجی صییری 

ساس گزاره صل برا شش مبنا و ا سانه، و  شنا سانه مورد تحلیل قرار گرفت. در های جهانخدا ی رابطهشنا

ساس منظومه شاگرد برا ستفاده از روشمعلم و  ستقیم، بیشی فکری بوبر، معلم به جای ا قش تر نهای م

. معنوی استجهان برای درک  ی شاگردانراهنمای ،معلم ساز و راهنما را بر عهده دارد. نقش اصیلزمینه

شین و مددکار خداوند در به عنوان هم معلم نقش الگویی نیز دارد؛ او شش نماد عنوان آفرینش و بهن  جو

 شخوی زندگی در الهی نور بازتابش و پذیرش به را بخشیییی، شیییاگردباید با ایفای نقش آگاهی الهی نور

امکانی برای انتخاب و  باید وحدت و سییرزندگی جهان را در کردار خود متجلی سییازد رهنمون سییازد. او

های ی معلم و شییاگرد براسییاس اندیشییهدر رابطه گیری:نتیجه. فراهم آورد از جهان ی شییاگردآگاهانه

ی بوبر، هر دو عنصر تربیتی باید نقشی فعال داشته باشند. معلم هم نقش آموزشی و هم شناسانههستی

ستند و  شاگردان موجودات ناکاملی ه ست.  سی ا نقش تربیتی دارد. کار معلم فراتر از انتقال معلومات در

ی الهی و شییناختی معلم هسییتند. معلم ابتدا باید خودش به ایدهبرای کامل شییدن، نیازمند کمو وجود

ست، در کلاس درس جهان صی برخوردار ا شخ صالت  شد و به عنوان فردی که از ا بینی مطلوب مجهز با

ستر مواجهه شده و در ب ضر  صیت وجودی و برقراری حا شخ شاگرد، او را در جهت تحقق  ی مطلوب با 

 ی معلمی رابطهدهی به حوزهها یاری رساند. سامانرینش و سایر انسانارتباط صحی  با خداوند، جهان آف

صول برگرفته از دیدگاه بوبر می ساس ا شاگرد برا ضات اخلاقی، ترویج و  تواند زمینه را برای کاهش تعار

های کلاسی فراهم نماید و به تحقق شخصیت و اصالت تفاهم، و مشارکت موثر معلم و شاگرد در فعالیت

مان از این وجودی ه مان و دانشیییجومعل گاهی معل ند؛ از این رو آ مدد رسیییا ند تربیتی،  ر دو طیف فرای

 .های ضمن خدمت مفید خواهد بودهای آموزشی یا دورههای تربیتی، از طریق برگزاری کارگاهآموزه
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فرآیندهای آموزشی و تربیتی است.  بری بسیار مهم و اثرگذار آموزشی، یو مؤلفه هایمحیط در شاگرد و معلم یرابطه
آموزان و جلب مشارکت آنان در فرایند یادگیری، و تسهیل انتقال ایجاد جوی توأم با احترام، افزایش اعتماد به نفس دانش

 ی مطلوب بین معلم و شاگردان است.مفاهیم درسی، تنها بخشی از ثمرات برقراری رابطه

توجه به نقش معلم و شاگرد به عنوان دو عامل اساسی فرایند تربیت، ضروری است. تربیت یو جریان مکانیکی 
سویه نیست که طی آن، متربی موجودی منفعل باشد؛ بلکه عاملی است آزاد و مختار و فعال. کار مربی فراهم کردن یو

(. 1403زاده، انتخاب، به رشد و کمال دست یابد )ابراهیمگیری از فرصت شرایط و نظارت بر محیط است تا متربی با بهره
ی معلمی، تعامل بین معلم و شاگرد است. این تعامل از دو جهت فرایندهای تعاملی و حاصل این تعامل، قابل اساس حرفه

لی هر دو کند. حاصل این تعامل هم، رشد و تعاتأمل است. فرایند تعاملی مطلوب، معلم و شاگرد را از رکود خارج می
(. از طرفی عمل به اصول تعلیم و تربیت )اصول فعالیت، کمال، 1402طیف تربیتی است )فرامرزقراملکی و همکاران، 

های معلم و شاگرد است، تا حد زیادی در گرو حریت، سندیت، تفرد و اجتماع( که در حقیقت منشأ و مصدر فعالیت
 (. 1401است )صفوی، ی بین این دو عامل تربیتی دهی به رابطهسازمان

 مدار،ی درسی موضوعی درسی و فرایند آموزش است. در برنامهها در برنامهگر نقش آنی معلم و شاگرد، بیانرابطه
ت نظر اسی معرفتی، صاحبی محتوا و روش تدریس یو حوزهشود که در زمینهمعلم به عنوان مرجعی در نظر گرفته می

ی درسی فرایندمدار، معلم ر مدرسه حاضر شده تا آن را کسب کند. در مقابل، در برنامهو شاگرد فرد نابالغی است که د
ی معلم و شاگرد، در ی رابطه(. مقوله1401، 1کند )گوتواش با شاگرد، به علایق او توجه میگذاری رابطهبرای پایه
ت آموختگان تربیدانشجومعلمان و دانش ی درسی دانشگاه فرهنگیان نیز باید مورد توجه قرار گیرد. درک و فهمبرنامه

ها اثرگذار است ای آنکرد حرفهی برقراری رابطه با شاگرد، بر عملی معلمی و نحوهمعلم از مسائل و مشکلات حرفه
 (.1401)محمدی، 
ش ی وجدان عصر خوی. سقراط معلم را به مثابههمواره مورد توجه فیلسوفان تربیتی بوده است ،ی معلم و شاگردرابطه
زش کرد تا آموکند. او تلاش میی اساسی او را بیدار کردن روح شاگرد و آگاه ساختن او تلقی میکند و وظیفهمعرفی می

 ی شاگرد است، آغاز کند و او را به تلاش برای درک مطلب یا حل مسأله سوق دهد. افلاطونرا از جایی که مورد علاقه
ه ی میان مربی و متربی باید صمیمانداند که بتواند حکمت خود را به شاگرد منتقل کند و رابطهمربی واقعی را کسی می

ترین لاک بزرگ جان (.1402تواند فضایل را به او منتقل کند )کاردان، باشد؛ معلمی که شاگرد خود را دوست ندارد، نمی
خواهد ی این مهارت، معلم قادر و معتقد بود که به واسطه انستدمی ر شاگرددایجاد و تداوم توجه  ،مهارت یو معلم را

را به صورت آموزش  ضمن عشق ورزیدن به شاگرد، بایدمنظور معلم  وسعه دهد؛ بدینهای شاگرد را تتوانمندی بود
شاگرد  و میان معلم تضاد رفع با باید پائولو فرره معتقد بود که آموزش .(Locke, 1836) ارائه نماید نشین و جذابدل

 تاصال در گرو احترام به معلم یاندیشه اصالت. شودمعنادار می شاگردان زندگی که است ارتباط گذررهاز  و شروع شود
 شخصی تنها دیگر معلم. دهد قرار بررسی مورد جهان با ارتباط در را شاگردان . معلم باید مسائلاست شاگردان فکری
از دیدگاه جرج  (.1403ره، یفر) بیندمی تعلیم شاگردان با وشنودگفت در نیز خودش دهد، بلکهمی آموزش که نیست
عمل  شاآزادی واقعی در تعلیم و تربیت مستلزم ارتباط معنوی معلم با شاگرد است. اگر معلم فقط به وظایف شغلینلر، 
 وی اصیل،وگبا گفت نزدیو شود و شاگردبه  تمام وجود نموده است. معلم باید بابرقرار  ی سطحی را با شاگردارتباط ،کند

های از دیدگاه شهید مطهری، در کنار ویژگی (.1402، 2)نلر حاصل گردداعتمادی ایجاد کند که از بطن آن، ارتباط معنوی 
وده و موجب بهای شخصیتی نیز در فرایند تربیت مؤثر یابد، اکتساب ویژگیای مربی که در تعامل با متربی معنا میحرفه

 (1402شود )فیاضی و همکاران، رشد و تعالی متربی می
های او بر قلمرو است که دیدگاه 4ی وجودگراییترین فیلسوفان نحلهشاخصیکی از  (1878-1965) 3مارتین بوبر

(. 1385شناسی و مسائل دینی و به ویژه تعلیم و تربیت تأثیرگذار بوده است )سیف، وسیعی از موضوعات، از جمله روان

                                                           
1- Gutek 

2- Kneller 
3- Martin Buber 
4- Existentialism 



 .Corresponding author, Co-author et al                                                                                                      نویسنده مسئول و همکاران

4 
 

ی مرکزی (. هسته1400، 2کواریاست )مو« 1وگودیالوگ یا گفت»ی از کلمه خصوصیت محوری تفکر بوبر، استفاده
کنند. بوبر این دو شخصیت را با کلمات وگو میدیگر گفتاستوار است که با هم ی میان دو شخصیتطههای او بر رابنوشته

جهانی توجه دارد او به امکان تحقق تمامیت وجودی انسان، در زندگی این (.2140کند )بوبر، خطاب می« 4تو»و « 3من»
 (. 1385، 5اند )اسمیتدمی« دیگری»و واقعیت زندگی آدمی را در گرو برقراری رابطه با 

ر آموزان دی تعلیم و تربیت بر ایجاد فضای توأم با اعتماد تأکید نموده و توجه معلم به حضور دانشبوبر در حوزه
دهنده باشد، یعنی تنها ی بوبر اگر معلم تنها فردی آموزش(. به عقیدهSeung, 2008داند )کلاس درس را امری مهم می

 (.1402یابد )نلر، وگوی حقیقی تجلی نمیو محتوای درس باشد، فرایند آموزش به صورت گفتآموز ی میان دانشواسطه
 «و شاگرد معلم یرابطه» آن، یویژه است و تجسم «تو-من» یرابطه از اساسی شکل یو پرورش و وی، آموزش نظر از

( Friedman, 1956تعلیم و تربیت دارد )ای برای های قابل ملاحظه. تفکرات بوبر اهمیت و دلالت(Baker, 1966)است 
 یی رهنمودهایی برای حوزهی مارتین بوبر به منظور ارائهشناسانهو این پژوهش به دنبال آن است که از تفکرات هستی

انسان  یرابطه»شناسانه، مفروضاتی است که به های هستیگیری نماید؛ منظور از اندیشهی معلم و شاگرد بهرهمهم رابطه
 پردازد.می« خدا و جهان با

( و برقراری 1403گردد )بوبر، ی با خداوند محقق میبه نظر بوبر، وجود واقعی انسان تنها در صورت ورود به رابطه
کند ارتباط صحی  با جهان، و مشارکت و عمل انسان در این جهان، زمینه را برای تحقق تمامیت وجودی آدمی فراهم می

های های روحانی و اخلاقی در زندگی انسان مدرن و در ساحتی اصلی بوبر، عدم وجود جنبه(. دغدغه1401)بوبر، 
خواهد راهی را نشان دهد تا آدمی بتواند دوباره جایگاه معنوی خود را بازیابد. ارتباطی، اجتماعی و اقتصادی است. او می

(. بنابراین 1403دیگر را تغییر دهد )بوبر، رتباط با همی تفکر، زندگی، صحبت کردن و ابوبر در پی آن است که شیوه
ی ارتباطی انسان با خدا و جهان، ی دیدگاه بوبر در حوزهشناسانههای هستیهدف پژوهش آن است که براساس گزاره

 ی معلم و شاگرد به صورت تحلیلی مورد بررسی قرار گیرد. مبانی و اصول رابطه
که تاکنون پژوهشی با موضوع پژوهش حاضر صورت نگرفته است. در ادامه به تعدادی  گر آن استبیان بررسی پیشینه

 ی حاضر اشاره شده است:های نزدیو به مطالعهاز پژوهش

 آموزشی، معلم، دهنده شامل فضای( در یو بررسی، چهار مضمون سازمان1403و همکاران ) پور کارنامیشعبان
 به صورت آموزشی نظام درسیی برنامه که دادند پیشنهادستخراج نموده و گرا را اهستی تدریس روش و آموزدانش

 .دهد جهت تغییر گراییهستی سمت به رفتارگرایی از تدریجی
امکان  ،کلاسیو یمحوررویکرد معلمای انتقادی چنین تحلیل نمودند که ( در مقاله1399محسنی و همکاران )

که بوبر برای دفاع از تعلیم و تربیت مبتنی بر دیالوگ  یکی از دلایلی کند ومیدشوار را « ییی من ی تورابطه»برقراری 
خواهد آموزش کند و اگر میگیرد، انتخاب نمیقرار می روی اوهبدهد، این واقعیت است که معلم کسی را که روارائه می

 .شود، بپذیرددهد، باید هر کسی را که در مقابل او حاضر می
Ahmadgholami ( در2021و همکاران ) برای اخلاق رهنمودهایی بوبر، دیدگاه اخلاقی مبانی براساس پژوهشی 

 «قیاخلا هایفضیلت» همان که بوبر تفکر مثبت مفاهیم بر توانها نشان داد که میارائه نمودند. یافته معلمی ایحرفه
و ای معلمی ی اخلاق حرفهدر حوزهی حاضر آن است که این پژوهش تفاوت این پژوهش با مطالعه .کرد تأکید هستند،
 شناختی دیدگاه بوبر است.های هستیاساس پژوهش حاضر، گزارهوضات اخلاقی دیدگاه بوبر انجام شده، اما مفر براساس

Morgan and Guilherme  (2012در مطالعه )اب وگوگفت ، نوعی«تو و من»بوبر یعنی  اثر ی خود اشاره کردند که 
 آموزشی ابزار یو عنوان به که هنگامی ویژه به است؛ مرتبط ما یزمانه با چنانهم او هایخویش است و اندیشه زمان روح
 .کندمی عمل صل  به کمو و منازعات انواع حل برای وگومحورگفت

Seung (2008در مطالعه )ادپیشنه را معلمان آلایده نقش فریره، و بوبر کنفوسیوس، افلاطون، آرای بررسی ای با 
 .داندمی آموزاندانش با رابطه ایجاد را معلمان نقش بوبر ها نشان داد کهیافته. دهدمی

                                                           
1- dialogue 
2-

 
Macquarrie 
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Hendley (1978در پژوهشی انتقادی چنین بیان نمود که بوبر ) آموزشی یرابطه یو در یی«تو-من» نگرش از 
هندلی  .نامدمی «متقابل هنجاری هایمحدودیت» را آن که باشند چیزی تابع شاگردان که دارد اصرار اما کند،می دفاع

 کند.نمی توصیف بیفتد، اتفاق تواندمی که را چهآن کافی طور به او که معتقد است با این نظر بوبر مخالف بوده و

  شناسی:روش -2

ها پرداخته ، هم به گردآوری دادهابزار پژوهش گر به عنوانپژوهشپژوهش در پارادایم کیفی قرار دارد. در پژوهش کیفی، 
 (.Maykut & Morehouse, 1994کند )ها ایفای نقش میی معنای دادهو هم به عنوان گوینده

کننده ها از روش اسنادی بهره گرفته شده است؛ بدین منظور از منابع دست اول و منعکسآوری دادهبرای جمع
 3(، کسوف خداوند1402) 2من و تو (، 1401) 1در باب یهودیت هایبوبر، استفاده شده است؛ شامل کتابتفکرات اصیل 

 7وگو(، و حیات مبتنی بر گفت2002) 6میان انسان و انسان (،1990) 5گذاری راه(، نشانه1953) 4خیر و شر (،1403)
 مند انتخاب شده است. یکسان بوده و به صورت هدف (. بنابراین جامعه و نمونه2003)

 ندفرای در گرها، از رویکرد توصیفی و تفسیری استفاده نموده است. پژوهشگر برای تجزیه و تحلیل دادهپژوهش
 تخراجاس هاداده از معانی واقعی را نظریات اصلی، گیری ازبهره با و خود، دانش تجربه و استفاده از با تا کوشدمی تفسیر
 (. 1401 میرزایی،) نماید

 یشناختی دیدگاه بوبر، چه مبانی و اصولی را برای رابطههای هستیکه براساس گزارهسؤال پژوهش عبارت است از این
یا استنتاجی صری  استفاده  8گویی به این سؤال، از روش اشتقاقیتوان استنتاج نمود. به منظور پاسخمعلم و شاگرد می

کند، به نحوی می« کاربردی»دهد و آن را گر دیدگاه فلسفی مشخصی را مبنا قرار میر این روش، پژوهششده است؛ د
(. در 1399و همکاران،  ها بتواند برای مسائل مربوط به تعلیم و تربیت، پاسخی فراهم آورد )باقریکه با استخراج دلالت

شاگرد، از تفکرات فلسفی بوبر، استنتاج صورت گرفته است. ی معلم و پژوهش، برای فراهم کردن رهنمودهایی برای حوزه
شود که واقعیتی را به صورت توصیفی بیان هایی اطلاق میبه گزاره« مبانی»که در این مطالعه، اصطلاح توضی  آن

ی معلم رابطهی ، بر مبانی استوار بوده و به صورت تجویزی درباره«اصول»از دیدگاه بوبر. و « هاهست»کند؛یعنی بیان می
، با منطق روش «اصول و مبانی»این توصیف از  است.« باید»کند؛ یعنی مشتمل بر و شاگرد، رهنمودهایی ارائه می

ی تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی درآمدی بر فلسفه»( در کتاب 1402استنتاجی سازگار بوده و دکتر خسرو باقری )
 . اندرا تأیید نموده نیز چنین توصیفی« ایران

 ها:بحث اصلی و یافته -3
های خداشناسانه مورد بررسی قرار ی معلم و شاگرد براساس گزارهدر این قسمت از پژوهش، ابتدا مبانی و اصول رابطه
 شناسانه تحلیل شده است.های جهانگرفته و سپس مبانی و اصول مذکور براساس گزاره

 های خداشناختیگزارهی معلم و شاگرد براساس مبانی و اصول رابطه -3-1
  مداریمبنای اول: خدامحوری یا دین

 نفس واقعیکه این ارتباط برقرار نباشد،  زمانشود و هر می محقق، فقط هنگام ارتباط با خداوند آدمی ت اصیلواقعی
. ستا توحیدیامری که مبنای اصلی اعتقاد ، را تجلی امر الهی بدانیم ی آفرینشرویدادها شود. ما بایدمی پژمرده انسان

ی حیات انسانی عرصهاو به  ، دعوت کردند، و عبادت خداوندسازمیسرشار از وجود خداوند  را جهان ،انجام عمل نیو
ر بهای درونی خویش، بلکه یابد که نه بر مبنای ارزش. انسان تنها زمانی به زندگی اخلاقی در این دنیا دست میاست
 (.1403)بوبر،  عمل نماید، ی اعتقاد به خداوندپایه

 معلم تربیتی و معنوی اصل اول: راهبری
لم نماید. اگر معبا خدا برقرار  صحی ای گیرد که رابطهمعلم، تنها هنگامی به طور کامل شکل می واقعیت وجودی شخص

 .یابدمیبه صورت معنوی و اخلاقی سامان  روابطش با شاگردانشقرار دهد،  خود اطاعت از خدا و رضایت او را هدف نهایی

                                                           
1- On Judaism 
2- I and Thou 
3- Eclips of God 
4- Good and evil 
5- Pointing the way 
6- Between man and man 
7- The life of dialogue 
8- derivative method 
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و نقشی ی اله با حقیقت شاگردبا تأکید بر اهمیت ارتباط  ؛به رشد معنوی معلم و شاگرد، پلی است برای رسیدن یرابطه
 معنوی است.جهان برای درک  شاگردان معلم راهنمایدارد.  او یات درگیری شخصیت و اخلاقشکل که این ارتباط، در

م، در کنار انتقال مفاهی. آموزش معلم هدایت کند است، تجلی امر الهی کهرینش معلم باید شاگرد را به درک رویدادهای آف
به سمت رشد معنوی، تقویت باورهای  شاگرداو هدایت  یوظیفه .نوعی پرورش وجدان و ایمان عمیق باشدشامل باید 

 .دینی، و تربیت فردی است که بتواند در مسیر حقیقت و فضیلت قرار گیرد
 ی شر یا کسوف خداوندانسان از مسألهمبنای دوم: آگاهی 

 .است «1کسوف خداوند»یا « شر»ی رو شد، پدیدههیکی از مسائل اساسی که بوبر بعد از جنگ جهانی دوم با آن روب
شود نور الهی را نبینیم. باعث می و، گیردقرار میخورشید و دیدگان ما  بینای است که کسوف خداوند مانند سایه

کسانی که از این تسلیم و تفویض امتناع  .است وندبه خداخودمان  یوجود تمامیتین وضعیت، تسلیم در ا مای وظیفه
نقش دارند و با عدم پذیرش نور الهی، سهمی در تاریکی و ناپدید شدن حضور « کسوف»ورزند، در مسئولیت وقوع این 

 (.1403)بوبر،  دارندبر روی زمین خدا 
 غلبه بر کسوف الهی )معلم؛ عامل جوشش نور الهی(اصل دوم: مسئولیت معلم برای 
رقرار ب و شاگردان را با خدا، جهانی ی صحیحتواند رابطهببیند، نمی انگاریابزار یزاویهزمانی که معلم همه چیز را تنها از 

معلم  هی است.الخویش و سپس، تواضع در برابر امر بحرانی کند. راه حل، در واکنش به این بحران، ابتدا شناخت وضعیت 
شخصی  یبه مثابهشاگرد  و کندهدایت  ،تواند شاگرد را به سمت پذیرش حقیقت الهیمی الهی، نور جوشش به عنوان نماد

، شاگرد ابی رابطه. در باید از حالتی خودآگاه برخوردار باشد نور الهی در زندگی خویش است، نیازمند آگاهی و بازتابشکه 
های ، و کمو در عبور از تاریکینور الهی تراین نقش، یعنی هدایت شاگرد به سمت درک عمیق ؛گری کندمعلم باید روشن
ها با حقیقت الهی و در ی معلم و شاگرد باید جریانی روحانی باشد که منجر به نزدیکی و اتحاد آنرابطه .معنوی و فکری

  .شودو تاریکی معنوی می« کسوف»نتیجه، پیشگیری از 

 اوند؛ مخاطب واقعی انسانمبنای سوم: خد
مد، ناابدی میازلی یا ی «تو»آن را  بوبر، که «یدیگر»فرد با بهی عمیق و منحصربر مواجهه واقعی انسانهویت تحقق 

یی است که در «تو»گیرند. خداوند های دیگر، از او نشأت می«تو»ی ، همان خداوند است که همه«تو»استوار است. این 
(. در 1403)بوبر،  دهدقرار میخطاب را مورد ها نانسارویدادها حضور دارد و  یترین زنجیرهروزمره، در کامل وقایعمیان 
 .نمایی از توی ابدی است« توی منحصر به فرد». هر گرددآدمی به توی ابدی نایل می، «تو-من» یرابطهدر تداوم صورت 

 یبودن خدا، که سرچشمه« مانندروح»خصوصیت آشنا هستند: نخست،  ها با سههای متعدد خداوند، انساندر میان ویژگی
اسیم؛ شنچیزی است که ما به عنوان طبیعت می بعبودن خدا، که من« مانندطبیعت»نامیم؛ دوم، چیزی است که ما روح می

 (.1402)بوبر،  شودها استنباط میبودن خدا، که از آن، شخصیت انسانی انسان« مانندشخص»و سوم، 
 «ابدی توی» با پیوند شاگرد در معلم گریاصل سوم: میانجی

-من»ی رابطهها آنبا  و در صورتی که در نظر بگیردفرد ی منحصربه«تو»یو  یو از شاگردان را به عنوانهر باید  معلم
 ی زمینیدر برخورد با شاگردانش، نه تنها به جنبه او .ی ابدی دست خواهد یافت«تو»یی برقرار کند، در نهایت به «تو
. در شماردها را مقدس و محترم میو با کنار گذاشتن نگاه سطحی، آن دارد توجهشان نیز روحانی یجنبهبه بلکه  ،هاآن

راهنما و نقش در در این چارچوب، معلم  ؛گیردخداوند شکل میبا  یی مواجههبر پایه ،معلم و شاگردی رابطهاساس، 
ی روحانی و شخصی هدایت و تجربه« توی ابدی»به سمت تا او را کند یی برقرار می«تو-من»ی رابطه با شاگرد ،میانجی
خود  هایروشرا در قالب رفتار و  امربه عنوان واسطه، این و  ی مقدس باشد«تو»و تجسمی از  الگومعلم باید  .نماید
جلی به عنوان ت ،انسانی، احترام و توجه به دیگری را روابطکه در  ای پرورش دهدگونهبه معلم باید شاگرد را سازد.  نمایان

 .ببیند ی الهی«تو»

  وگویی میان انسان و خدای گفتمبنای چهارم: رابطه
کند؛ به این معنا که خداوند، انسان را از درک می وگوصورت یو گفت به ،ی انسان با خدا رابوبر ماهیت واقعی رابطه

دهد و پاسخ انسان نیز نه صرفاً در مورد خطاب قرار می ،ویژه از طریق رویدادهای زندگی روزمرهبهو  های گوناگونراه
چی تفاوتی و سرپییابد؛ خواه در قالب پذیرش و عمل، و خواه با بیکلام، بلکه در کنش او نسبت به خطاب الهی معنا می

های یکی از جلوه ؛وگو شودتواند خداوند را مخاطب قرار دهد و با او وارد گفتمی انسان نیز(. 1403ی الهی )بوبر، خطابهاز 
 .وگو، دعا کردن استی این گفتبرجسته

                                                           
1- Eclips of God 
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ی وگویبا خداوند است؛ گفت وگوی صمیمانهفراتر از درخواست و استدعا، به معنای گفت ودعا مفهومی فراگیر دارد 
. است. اساس دعا، آمادگی عمیق انسان برای درک این حضور است که در پی آشکار شدن حضور الهی و دریافت آن

 (.1403گیرد )بوبر، ی ارتباط با دیگری شکل میی حضور الهی نه در ژرفای روح فردی، بلکه در عرصهتجربه

 شاگرد حضور واقعی  درک وگو وایجاد فضای گفتاصل چهارم: 
تی، ای است که در مسیر تربیحضور عمیق باشد. معلم نقش واسطه درک وگو وی معلم و شاگرد باید بر مبنای گفترابطه

فرآیندی است از حضور و آگاهی  ،دهد. این رابطهبا شاگردان شکل می وگوالهی را در قالب گفتی یا خطابهدرخواست 
 اگردشبا  عنویمی درک و توجه کامل، ارتباطی صمیمی و گیری از قوهباید با بهره معلم، که در آن در کلاس درس عمیق

ه باشد تا ی صمیمانالگویی از رابطه لم بایدمع وگو را در مسیر شناخت الهی گسترش دهد.برقرار کند، تا بتواند این گفت
معلم باید شاگرد را در مسیر  .وگو و تعامل با دیگران و جهان توسعه دهددر قالب گفت ،شاگرد بتواند این نوع رابطه را

درک  به منظور ،و حضور کامل توجهرا به  اودرونی، هدایت و حمایت کند، و  هایمراقبتب دعا و ، در قالمعنوی یتوسعه
 .ترغیب نمایدهای تجلی خداوند در آفرینش جلوه

 مبنای پنجم: مسئولیت و آزادی انسان در رابطه با خداوند 
این آزادی به  د.مانخداوند نیز محفوظ میای که حتی در برابر عنوان موجودی آزاد آفریده شده است؛ آزادیانسان به

حتی سکوت در برابر این دعوت، خود نوعی پاسخ . دهد تا به دعوت الهی پاسخ دهد یا از آن امتناع ورزدانسان امکان می
مجموع  .شودانسان ابراز می یهاواکنشو  هااین پاسخ نه صرفاً با کلمات، بلکه از طریق اعمال، نگرش. شودمحسوب می

 (.1401د )بوبر، گیرویژه خداوند، بر عهده میها، مسئولیتی است که انسان در قبال حضور دیگری، بهین پاسخا
ر این گیرد و دشکل می« آن-من»ی عنوان ابزاری برای استفاده یا آزمایش ببیند، رابطهاگر انسان دیگری را صرفاً به

، که مبتنی بر پذیرش و احترام متقابل است، «تو-من»ی در رابطه اما د.مانحالت، خداوند نیز از دید انسان پنهان می
 (.1402د )بوبر، شوی حضور خداوند فراهم میامکان تجربه

 ی حضور الهیاصل پنجم: عمل براساس آموزه
معلم باید خود را نمادی . ی عمیق، احترام متقابل و درک حضور الهی بنا شودی معلم و شاگرد باید بر اساس مواجههرابطه

 اگردانبا شی حضور الهی در قالب روابط از حضور خداوند بداند. او باید باور داشته باشد که هر لحظه، فرصت درک و تجربه
شاگردان با حضور در زمان حال، معلم باید  .فراهم است، پس باید در انتقال مفاهیم، این روحانیّت و قداست را انتقال دهد

ی الهی برقرار سازند. معلم باید وگویی با سرچشمهی مستقیم و گفتهدایت کند، تا بتوانند رابطه لحظه به را لحظه
گو، چه در وهای خود در برابر دعوت الهی، چه در قالب گفتپاسخمسئولیت ای تربیت کند که بتوانند شاگردان را به گونه

  .ذیرندقالب رفتار و نگرش، را خودآگاهانه و مسئولانه بپ
 انسان به مدد خداوند« رستگاری»و « هدایت»مبنای ششم: 

در پیش گیرد؛ مسیری که  ،است که انسان باید با انتخاب آزادانه« 2مسیری»نمایان کردن به معنای ، «1هدایت کردن»
های انسان»هی است که های نادرست بازشناسد. این راه درست، همان راه الدهد راه درست را از میان راهبه انسان امکان می

زنند و راه خود را مستقل از راه خدا باز می سر ،اند. افرادی که از این مسیرآن را پیموده« الگوهای انسانی»  یا«3نمونه
یست؛ بلکه تفاوت نکاران نیز بیخداوند حتی نسبت به گناه اماشوند. خوانده می« پیشهستم»یا « کارگناه»گزینند، برمی

انسان آفریده شده تا در مسیر د. کند تا به مسیر درست بازگردندعوت و یاری می ،ن را به سوی راه راستبارها آنا
میان نیکی و بدی است. مسیری که از جدال و تمایز مداوم میان  از مبارزه کند؛ یعنی مأمور به انتخاب« 4رستگاری»

 ها از طریق اعمال راستین،. انساناستگیرد. نقش خداوند در این فرآیند، نشان دادن راه درست حقیقت و فریب شکل می
در جهتی « وجود»ن و به دگرگون ساخت الهی یهبا این عمل، به تحقق اراد وتوانند خود را به خداوند نزدیو سازند؛ می

 (.buber, 1953) دنماینمتعالی کمو 
 اصل ششم: مشارکت معلم در هدایت الهی، و رستگاری به عنوان هدف تربیت

از این رو رستگاری، هدف غایی تربیت است. به رستگاری و سعادت است.  خودش و شاگردان هدف غایی معلم، دستیابی
پذیری، و انتخاب آزادانه استوار باشد. ی متعالی چون هدایت الهی، مسئولیتاصول یپایه ی معلم و شاگرد باید بررابطه
 های رسیدن به سعادت را تبیین کندهای متعالی را بیان کرده و راههای خود، اصول و ارزشباید در قالب آموزش معلم

                                                           
1- to direct 
2- way 
3- proven ones 
4- salvation 
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ی قدرت انتخاب و تمیز میان خیر معلم باید بر توسعه .های آگاهانه انجام دهندگیریتا شاگردان با شناخت آن، تصمیم
یت معلم باید تبلور عملی هدا آنان تمرکز نماید.مواجهه با های اخلاقی در گیریو شر در شاگردان تاکید کند، و بر تصمیم

اضع صداقت، تو شعملای از مسیر حق را در برابر شاگرد قرار دهد. او باید در الهی باشد؛ یعنی با رفتار و نگرش خود، آینه
گیری از نور هدایت الهی و به با بهرهمعلم باید  .و ایمان را نشان داده و شاگردان را در پیمودن راه رستگاری هدایت کند

شاگردان ، گر تعهد و وفاداری نسبت به مسیر الهی استنشانکه عدالتی، با اقدام عملی در مقابله با ظلم و بی عنوان الگو،
  .سازدیر خدمت و اصلاح اجتماعی رهنمون را نیز در مس

 مبنای هفتم: خوبی و نیکی در زندگی انسان
وگویی است که هم ی گفتبلکه نوعی رابطه، درونی یا ذهنی احساسیو نه صرفاً و امر خوب « 1خوب»از دیدگاه بوبر، 

و  ردفی منحصربهی زیستهدر تجربه ی،خوبشود. ی انسان با خداوند پدیدار میدر تعامل انسان با انسان، و هم در رابطه
اخلاقی، ریشه در  یآموزه. هر گرددخداوند، در بستر مواجهات روزمره، محقق می سمت به مسیر یگانهو در  ،انسان فعلی

الهام برای خدمت  نوعی است. وحی الهی به شکل طور کامل مکشوف نشده به انسانمنبعی وحیانی دارد که هنوز برای 
 (. buber, 2003گرداند )فرد انسان را محقق میی منحصربهو از این طریق، جنبه کندها و جهان خلقت ظهور میبه انسان

 اصل هفتم: مشارکت عملی معلم برای خوبی و نیکی 
ایت کند. او باید ضمن های اخلاقی هدبخش بودن آموزهمعلم باید شاگردان را در شناخت اهمیت منبع وحیانی و الهام

ا مرتبط سازد ت ،فرد و واقعیمنحصربه های انسانیموقعیتبا  ههای عملی و مواجهها را به تجربهانتقال مفاهیم نظری، آن
های اخلاقی، تواضع، و دگراندیشی ی ارزشآموزش باید بر پایه .را در زندگی روزمره بیابد« خوب»شاگرد بتواند معنای 

 .ایط زندگی تمرکز داشته باشددر مواجهه با شر

های عملی، با پذیرش موقعیتدر « خوبی»تحقق  در مسیر شناخت وشاگردان را  ،ای عینیعنوان نمونهباید به معلم 
تا شاگرد در  نمایدرا ایفا  گرمعلم باید نقش راهنما و تسهیل .با خالق و مخلوق هدایت کند ات همیشگینقش مواجه

و در پیوند با خویشتن، دیگران و خداوند،  کردههای اخلاقی عبور ، از مشکلات و آزمون«خوبی»مسیر کشف و تجربه 
 .تعالی یابد

 مبنای هشتم: اتکا یا مخلوق بودن انسان در رابطه با خداوند
ید. در نام« مخلوق بودن»یا « اتکا»آن را توان انسان با خداوند، در احساسی نهفته است که می یعنصر بنیادین در رابطه

ای گونهبه ؛کنداین پیوند، به انسان نوعی آزادی عطا می .بیندخود را متکی به خداوند می ،ای کاملگونهاین رابطه، انسان به
 ؛است ند، به خداوند نیازماشپندارد. انسان برای تحقق هستیمخلوق بودن را مانعی برای خلاقیت خویش نمی ،که دیگر

جهان  .دهد، به انسان نیاز داردرا شکل می« انسان مفهوم بودنِ»چه که در عین حال، خداوند نیز برای تحقق تمام آن
خلقت از درون ما عبور »خورد. رقم می« 3تقدیر الهی»، در بستر آن ای است که، بلکه عرصهنیست« 2ی الهیملعبه»
شویم، در روند آفرینش سازد؛ و در نهایت، در برابر آن تسلیم میو سرشار می شود، ما را دگرگونکند، با ما یکی میمی

 (.1402)بوبر، « داریمنشین او عرضه میعنوان یاور و همکنیم و در مواجهه با خالق، خود را بهمشارکت می

 نشینی و مددکاری معلم در آفرینشاصل هشتم: مشارکت با خداوند و هم
 هنمونرکند که شاگرد را از احساس ناتوانی، به نگرشی فعال و مسئولانه در رابطه با خالق  ایفامعلم باید نقش راهبری را 

اد و اعتم اتکاباید شاگردان را در شناخت و تقویت حس نشین و مددکار خداوند در آفرینش، به عنوان همعلم مسازد. می
من »و « من و دیگران»، «تنمن و خویش»ی تری از رابطهساز درک عمیقمینهاین شناخت، ز ؛به خداوند راهنمایی کند

 هاییروششاگرد را در ترسیم الگو، معلم باید به عنوان  .باشدهای اخلاقی و معنوی میای برای فعالیتاست، و پایه« و خدا
ه وابستگی به خداوند نه مانع، بلکه ک بفهمداخلاقی برای مشارکت فعال در روند خلقت و تعالی جهان راهنمایی کند، تا 

 .موتور خلاقیت و کمال فردی است

 خداوند از طریق انسان« 4تحقق»مبنای نهم: ایده و عمل 
ری گیتصمیم«. عمل تحقق»یعنی ؛ نو، آغاز گردد از صورت یگانه وتنها عملی ثمربخش است که از سوی هر انسان، به

ی نخست، در لایه :ی متمایز قابل تأمل استدر سه لایهتحقق  مفهوم .طریق اوستگر تحقق حضور خداوند از انسان، بیان
ی در لایه .شود« خدامانند»انسان این قابلیت را دارد که  ؛است« تحقق خداوند از طریق تشبه»گیری به معنای تصمیم

                                                           
1- good 
1- Divine play 
2- Divine fate 
3- Fulfillment 



                      نظریه و عمل در تربیت معلماننشریه 

 ندازه که انسان، خداوند را دراست؛ یعنی هر ا« تحقق خداوند از طریق تشدید واقعیت او»گیری به معنای دوم، تصمیم
 این معناست کهی سوم به در نهایت، لایه .شودگر میتر جلوهتر درک کند، واقعیت او برایش ژرفهای جهان بیشتجربه

 (.1401د )بوبر، کناعمال انسان، نقشی تأثیرگذار بر سرنوشت خداوند بر روی زمین ایفا می
تحقق، پیمانی عظیم میان خداوند و انسان است که در کتاب مقدس، در سه سط  گوناگون به تصویر کشیده شده 

دومین پیمان  .و حرکت در مسیر کمال است« شدن»نیست، بلکه « بودن» ،ی انسانوظیفهسط ، نخستین در است. 
گر آن است که تحقق سومین پیمان بیان .الهی است یو تسلیم کامل در برابر اراده دهد که تحقق، نیازمند ایثارنشان می

 (.1403)بوبر،  شودها پدیدار میی میان انساندر رابطه ،الوهیت در جهان

 اصل نهم: عاملیت معلم برای تحقق خداوند و شخصیت وجودی شاگردان
ای رانهگن امر نیازمند نیروی کنشکوشد تا با تمام وجود، خداوند را در زمین محقق سازد. تحقق ای، میالگوعنوان معلم به
چنین معلمی در پی آن است که در جهت تحقق صفات . باید از درون خود معلم برخیزدبدون اتکای به دیگران، است که 

اش توقف در وضعیت موجود و یابد که غایت وجودیالهی چون عدالت، عشق، و مهربانی مشارکت داشته باشد. او درمی
معلم  .است و شاگردان وجودی خویش کمالمداوم و حرکت به سوی « شدنِ »بلکه رسالت او،  نیست،« بودن»صرفاً 
از انتقال اطلاعات، بر پرورش اراده، انتخاب و  فراترآموزش باید  اساسی در فرآیند تحقق انسانی شاگرد دارد. ینقش

انگی عمل کردر تحقق الهی و بیرا سازد تا نقش خود  آگاهتمرکز داشته باشد. معلم باید شاگرد را  مستقلگیری تصمیم
 .خویش درک کند

 مبنای دهم: خداشناسی، محور شئون ارتباطی انسان
 در. موجودات روحانی، هاانسان، طبیعتاست: یابد، سه دسته برای انسان معنا می« جهان رابطه»ها هایی که در آناقلیم

سازد، به سوی خداوند نظر دارد. در هر چه که خود را بر او آشکار میاز خلال آن، انسان ارتباطیهای هر یو از این اقلیم
های خاص بسته به ویژگی، ها خداوند را، بازتابی از حضور الهی نهفته است. انسان در هر یو از این اقلیمارتباطیی تجربه

شود که بتواند این ل میئنا الهی ل با حضورای کامانسان تنها زمانی به مواجهه. دهدمورد خطاب قرار می ،همان قلمرو
 (.1402)بوبر،  در مسیر حقیقت زندگی خویش پیوند دهد، پارچهی ارتباطی را به شکلی یوسه حوزه

 گیری الهی، همراه با جهتهای وجودیسو با اقلیمارتباط جامع و هم اصل دهم: برقراری

 و هماهنگی با سه اقلیم وجودیارتباط در برقراری  شاگردهای معلم و شاگرد باید در راستای پرورش توانایی یرابطه
باید شاگرد را برای  . اودر این فرآیند داردرا  یبرمتمرکز باشد. معلم نقش راه ها و مخلوقات معنویطبیعت، انسانشامل 

ید بلکه با ؛های خشو باشدیاری دهد. آموزش نباید محدود به تئوری تر از حضور الهی در تمامی ابعاد زندگیفهم عمیق
ها عمل کند. هدف پارچگی آنسویی و یوی همو نحوه یهای وجودسازی نسبت به اقلیمای برای آگاهبه عنوان وسیله

 که هدفباید بیاموزد  شاگرد .و صادقانه با طبیعت، دیگران و جهان معنوی برقرار کند اصیل ایاین است که شاگرد رابطه
، صادقانه ایروحیه آموزش شامل زمینه این در تربیت. است حقیقت با یکپارچه و جامع ایمواجهه به رسیدن نهایی،

 .یگانگی و هماهنگی در ارتباطات است
 شناختیهای جهانی معلم و شاگرد براساس گزارهمبانی و اصول رابطه -3-2

 مطلوب بینیمبنای یازدهم: علم به جهان
ر پی د نامطلوب بینیجهان. مطلوبو  نامطلوب بینیجهاندهد: ارائه می بینینوع جهانای میان دو بوبر تصویری مقایسه

ت ، جهان امری ثابدر بینش ناصحی ی تکمیل آن است. ، در اندیشهمطلوب بینیجهانسلطه بر جهان است، در حالی که 
کند، جهان را نظاره می بینی نامطلوب،شخص واجد جهان شدن و تحقق است.، جهان در حال در دیدگاه صحی است؛ اما 

گیری و ، جهان با معیار اندازهدر نگرش نامطلوبورزد. و در آن مشارکت می شدهبا جهان همراه  دیدگاه مطلوبولی 
  (.1401شود )بوبر، تلقی میهدف  به عنوان ، جهاندر بینش اصیلشود؛ اما گذاری میارزش ،سنجش

 اصل یازدهم: مشارکت فعال معلم در جهان در حالِ شدن
خدمت به ، مشارکت در این روند، از طریق شکوفایی شخصیت خود معلماست، و رسالت « شدن»جهان پیوسته در حال 

ای درست با مخلوقات د و بستری برای مواجههبخشخداوند و تکامل آفرینش است. چنین بینشی، اعمال معلم را جهت می
. کندعمل می ،در فرآیند مشارکت شاگرد در جهان ،معلم به عنوان راهنمایی فعال .سازدویژه شاگردان، فراهم میالهی، به

را داشته  رگفقط نقش نظارهکه اینمعلم باید شاگرد را ترغیب کند تا با جهان همراه شده، در فرآیند کنش فعال باشد، نه 
، آنهای جهان را درک کرده و در مسیر تحقق کند تا ارزششاگرد کمو میاست که به  راهبرینقش در . او باشد

 نماید. مشارکت 
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 بینی ی انسان و جهانمبنای دوازدهم: رابطه
عی و اصیل ای واقبلکه باید مبتنی بر زمینه ؛بینی صرفاً یو دیدگاه شخصی یا نگرشی ذهنی نیستاز نظر بوبر، جهان

گیری گذارد. رشد و تعالی فرد، شکلانسان را در مسیر حرکت به سوی هدف، تنها نمینوعی واقعیت بنیادین که  .باشد
ی ر پایهچگونه ب انسانها، همگی به این وابسته است که یافته، و گسترش ارتباطات میان آنای متشکل از افراد رشدجامعه

 (.buber, 1990) پردازددهد، به کنش میبینی از جهان ارائه میتفسیر خاصی که جهان

 بینیاصل دوازدهم: عمل و تدریس معلم براساس جهان
ل از قبو امکانات نهفته در جهان را ممکن سازد. اما  خود معلم این توانایی را دارد که دسترسی شاگرد به نیروهای درونی

بینی، نه مطلوب است و جهان داشتنبینی منسجم برخوردار باشد؛ زیرا تدریس بدون از یو جهان ش بایدمعلم خود آن،
کوشد تمام امکانات خویش را در مسیر خدمت می، است صحی بینی معلمی که دارای جهان(. buber, 1990)نه ممکن 

معلمی، توانایی تشخیص و گزینش آگاهانه و ارادی از جهان را دارد. چنین به جهان خلقت و حیات انسانی به کار گیرد. 
 تر از جهان هدایتکند نیروها و تمایلات شاگرد را به سوی شناختی عمیقتلاش میو داند ان میاو شاگرد را بخشی از جه

 .گیری آگاهانه و مشارکت فعال در فرایند تکمیل جهان رهنمون سازدکوشد تا شاگرد را به تصمیمکند. این معلم می
گرد ای عمیق و پایدار میان شاد تا بتواند رابطهبینی مبتنی بر عشق آگاهانه و ژرف به جهان داشته باشمعلم باید جهانی

 .و جهان برقرار کند

 ی انسان نسبت به جهانمبنای سیزدهم: نگرش دوگانه
–من»شود: کلام مشخص می «1کلام اساسی» کند که با یکی از دوی بنیادی با جهان رابطه برقرار میانسان به دو شیوه

مخاطب قرار دهد؛ یعنی با آن « تو»ی است که انسان، جهان را به مثابه بینی مطلوب آن. جهان«آن–من» کلام و «تو
یا « آن»بینی کاذب، نگاهی ابزاری به جهان دارد و آن را همچون یو دوسویه شود. در مقابل، جهان و ای زندهوارد رابطه

اما در حالت دوم، تنها آن ورزد؛ وگویی حقیقی مشارکت میکند. در حالت نخست، انسان با جهان در گفتشیء تلقی می
، «آن-من»شود، در حالی که کلام  زاده می « 2اجتماع طبیعی»، از دل یو «تو-من»کلام  . کندرا مشاهده یا مصرف می

 (.1402)بوبر،  است« 3انفکاک طبیعی»حاصل 
 تربیت فرآیند در «آن–من» و «تو–من» طنقش معلم در تبیین و تقویت رواب اصل سیزدهم:
ابطه با شاگرد برقرار کند. این ر وگوییگفتای انسانی و رابطه آن است که« تو–من» یرابطه ایجاد و تقویتنقش معلم در 

نیز باید نقش داشته « آن–من» یدلی استوار است. معلم در رابطههم و بر مستلزم درک عمیق از نیازهای شاگرد است
 شاگرد این مفاهیم را در قالب ساختاری تاتاریخی و فرهنگی را داشته باشد  علمی، باید توانایی انتقال مفاهیم او باشد؛

در مسیر تربیت، نیازمند مهارت و آگاهی معلم در درک عمیق مفاهیم و « آن»سازی جهان منسجم بیاموزد. دگرگون
 موزشآ به کند،می برقرار را «تو–من» یدر عین حال که رابطه با یو رویکرد تلفیقی، معلم باید .ها استتوانایی انتقال آن

 مشارکت و زیستیهم روحی، رشد به اولی؛ ندکدیگری مکمل تربیت، فرآیند در رابطه دو این. بپردازد نیز «آن–من» مفاهیم
 .کندمی کمو جهانی مفاهیم و دانش تکنولوژیو انتقال به دومی و انجامد،می انسانی

 جهانمبنای چهاردهم: ارتباط انسان با ماهیت عینی 
تر بر طبیعت انسانی متمرکز است. او انسان را موجودی بوبر، صرفاً طبیعت مادی نیست، بلکه بیش مد نظرجهان عینی 

تر، یعنی قلمرو طبیعت مادی دارد و در کنار سایر موجودات در جهان سو، ریشه در عالم پایینداند که از یومی ساحتیدو
 هددقرار می ز افق برتر در او هویداست؛ افقی که انسان را در برابر وجود الهیکند، و از سوی دیگر، نشانی ازندگی می

 (.1403)بوبر، 
 اصل چهاردهم: توجه معلم به دو ساحتی بودن طبیعت شاگرد

برتر درون خود گام بردارد،  معلم باید سکوی رشد و تعالی را فراهم آورد تا شاگرد بتواند در مسیر شناخت و اتصال با جنبه
معلم باید بین پرورش جنبه باشد؛ بر اساس توازن بین طبیعت و فطرت باید تربیت .نی به سمت افق الهی حرکت کندیع
 .دای که هر دو جنبه در مسیر رشد و پویایی قرار گیرنمعنوی شاگرد تعادل برقرار کند، به گونه یمادی و تقویت جنبه ی

های انسان هدایت کند، تا شاگرد در مسیر تعادل و کمال، از جنبه یدوگانهباید فرایند تربیت را هماهنگ با ماهیت  معلم
 .اش پاسخ دهدمند شده و به وظایف فردی و اجتماعیطبیعی و الهی خود بهره

                                                           
1- Basic words 
2- Natural Association 
3- Natural Discreteness 
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 پارچگی جهان مبنای پانزدهم: وحدت و یک
اده، دچار هبوط شده و شباهت ناپذیر است و انسان نیز در اصل چنین است؛ اما او از این یگانگی جدا افتجهان، تقسیم

)بوبر،  خود به خدا را از دست داده است. وجود عینی در وحدت است، اما وجود ذهنی، دچار پراکندگی و چندگانگی است
ی شود. انسان در لحظهگیری انسان به سوی وحدت سوق داده میجهان ظاهراً متکثر، با کنش تصمیم(. 1401
زند، هنگامی که انسان با تمام هستی خویش دست به انتخاب می. که باید انتخاب کندیابد گیری راستین، درمیتصمیم
ای از حضور الهی است که از درون جان آدمی عیار، جلوهسپارد؛ چرا که هر انتخاب تمامرا به خداوند میاش آزادی

 (.1403)بوبر،  کندپرتوافکنی می

 اب مؤثر از جهان در خودش و شاگرداصل پانزدهم: نقش معلم در تحقق بخشیدن به انتخ
تمایلاتی که در کودک وجود دارد، چیزی جز آمادگی برای دریافت و فهم جهان نیست. تعلیم و تربیت، به معنای پرورش 

یرد گاین فرایند، از طریق معلمی صورت می. گذاردآگاهی، اراده و توانایی انتخاب از دل جهانی است که بر انسان اثر می
 از جهان ی شاگردته است جهان را در وجود خویش متمرکز سازد و از این رهگذر، امکانی برای انتخاب آگاهانهکه توانس

بر انبخش فرم به یوی تحمیلی، روح کودک را چراکه مداخله؛ گرایانه عمل کندای مداخلهفراهم آورد. معلم نباید به شیوه
، و هم از راه روابط جامعه. تأثیر جهان بر کودک، هم از طریق طبیعت و ساختارهای کندتقسیم می بخش سرکشیو و 

 هرهب آموزش فرایند در« رابطه» و «جهان» ر، یعنیگیرد. بنابراین، معلم اصیل نیز باید از هر دو مسیانسانی صورت می
باید به شاگرد بیاموزد که  او .سازد باید وحدت و سرزندگی جهان را در کردار خود متجلی (. معلمbuber, 2002گیرد )

 . های آگاهانه و متعهدانه بگیردبا جهان، تصمیم یدر مواجهه

 ی متقابل میان انسان و جهانمبنای شانزدهم: رابطه

کند، خودش را با تمام خطاب می« تو»گیرد. وقتی انسان جهان را ای دوسویه و زنده شکل میمیان انسان و جهان، رابطه
به  ،. همین ارتباط عمیق با جهاندهدمخاطب قرار می« تو»به عنوان سپارد؛ و جهان نیز در پاسخ، او را آن می وجود به
 (. 1402)بوبر،  که خودتان را فراموش کنیدرو شوید، بدون اینآموزد چگونه با دیگران روبهشما می

 و جهان شاگردروابط متقابل  دهی بهشکلاصل شانزدهم: 

دوسویه  یرابطه درک اهمیتبا  .، ارتباطی واقعی و زنده برقرار کندششاگرد را تشویق کند تا با جهان و خودمعلم باید 
اید ب . معلمکشیبا جهان، معلم باید به شاگرد بیاموزد که جهان و دیگران باید مخاطب و شریو او باشند، نه ابزار بهره

گو، وفتحلیل و گ. تتقل، انتقادی و زنده نسبت به جهان توسعه دهدهایی ایجاد کند تا شاگرد بتواند دیدگاهی مسفرصت
آموزد چگونه از طریق بحث و در این فضا، شاگرد می ؛شوندهایی برای برقراری ارتباط واقعی پیشنهاد میبه عنوان روش
 .ای نزدیو و متعهد با جهان و دیگران برقرار کندتعمق، رابطه

 گیری:نتیجه -4
ات ساز بروز تعارضتوجهی به آن، زمینههای آموزشی است که بیی معلم و شاگرد در محیطی پژوهش، کیفیت رابطهمسأله

ی معلم و شاگرد براساس دیدگاه بررسی تحلیلی اصول و مبانی رابطهمستمر بین این دو عنصر تربیتی است. 
 به صورت جامع ،های قبلیمهمی است که در پژوهشی مارتین بوبر، تلاشی در جهت پر کردن شکاف شناسانههستی
 یی وی، مبانی عمده از چگونگی رابطهبا بررسی خطوط چارچوب فکری بوبر در آثار عمده. ه استگرفتنقرار  بررسیمورد 

ی این مبانی، اصولی تجویزی به منظور انسان با خداوند و جهان، مورد توصیف و تفسیر قرار گرفت و سپس بر پایه
های خداشناسانه، و شش ی معلم و شاگرد استنتاج گردید. ده مبنا و اصل براساس گزارهی رابطهدهی به حیطهانسام

  شناسانه مورد تحلیل قرار گرفت.های جهانمبنا و اصل براساس گزاره
را نمایان  تئوریو ، اشتراکاتیدیگر فیلسوفان آرایبا  ،ی معلم و شاگردبررسی تطبیقی دیدگاه بوبر پیرامون رابطه

، برقراری ارتباط صمیمی معلم با شاگردان و پرورش قوای روحی آنان را امری افلاطون و ارسطوبوبر مانند  سازد.می
بررسی  ،ی معلم با شاگردبر مواجهه صدا با فریره،هم عشق ورزیدن به شاگرد، و راستا با لاک، برهم .کنداساسی تلقی می
با  مراهو ه برقراری ارتباط معنوی تأکید دارد. و مانند نلر، وشنودجهان پیرامون، و استفاده از روش گفت مسائل مرتبط با

اما باید توجه داشت که نوع  داند.و ایجاد اعتماد در رابطه با شاگرد را بسیار مهم می وگوی اصیل،، گفتیوجود یتتمام
وأم با مشارکت ت ، مبتنی بر وجودشناختیبا شاگرد ی ارتباطبه مقوله ی فیلسوف اگزیستانس خداباور(نگاه بوبر )به مثابه

ت تری نسباست و جامعیت بیش «شدن»به « بودن»در فرایند جنبشیِ از  ،، و تلاش برای تحقق کمال وجودی اودر جهان
ری الهی گی( جهتگردانشا)ارتباط با خدا، جهان، خود و  معلمی شئون ارتباطی به دیدگاه فیلسوفان دیگر دارد و به کلیه

 در بر دارد.استلزامات قابل توجهی  ،ی معلم و شاگردبرای رابطه و دهد می
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ی اول باید ارتباط صحیحی با خداوند و شناختی بوبر، معلم در وهلهی معلم و شاگرد براساس دیدگاه هستیدر رابطه
بینی اصیل را در اعمال خود متجلی سازد؛ یعنی با جهان هستی برقرار نماید و این بینش توأم با خداشناسی و جهان

ود در جهان باشد. معلم باید ارتباطی پویا و سرزنده با خداوند و خودش باید مظهر صفات و افعال الهی، و نیروهای موج
جهان داشته باشد و به منظور تحقق بخشیدن به خداوند بر روی زمین و ایجاد شادی و نیکی در جهان، مشارکت نماید. 

اسد و تمام تلاش خود شنی یکی از قوای مؤثر در جهان میها را به مثابهبیند و آناو در وجود شاگردانش، نوری الهی می
 گیرد.را برای تحقق بخشیدن به اصالت وجودی شاگردان به کار می

 ،معلم ساز و راهنما را بر عهده دارد. نقش اصیلتر نقش زمینههای مستقیم، بیشمعلم به جای استفاده از روش
 سازمینهزباید معلم  .دنهی برقرار کند ارتباط واقعی با حقیقت النبتوانتا  معنوی استجهان برای درک  ی شاگردانراهنمای

 یطهراب از استفاده در تعادل به را او باید با داشتن یو بینش تلفیقی، شاگرد .باشددر شاگردان پرورش وجدان و ایمان 
یی «تو-من»ی رابطه با شاگرد ،نقش راهنما و میانجیدر . معلم کند راهنمایی «تو و من» یرابطه بر تمرکز و ،«آن و من»

حضور  درک وگو وی معلم و شاگرد باید بر مبنای گفترابطه .نمایدهدایت ، «توی ابدی»به سمت تا او را کند برقرار می
ی باید بر اساس مواجهه ایچنین رابطه .را در قالب تعامل با دیگران و جهان توسعه دهدو توانایی شاگرد  باشد شاگرد

که نیل به سعادت و رستگاری، هدف غایی تربیت است، . با توجه به اینعمیق، احترام متقابل و درک حضور الهی بنا شود
 پذیری، و انتخاب آزادانه استوار باشد.اصولی متعالی چون هدایت الهی، مسئولیت یپایه ی معلم و شاگرد باید بررابطه

 سمت به را بخشی، شاگردباید با ایفای نقش آگاهی ،الهی نور جوشش نماد عنوان او به نیز دارد؛معلم نقش الگویی 
باید نشین و مددکار خداوند در آفرینش، به عنوان هم رهنمون سازد. او خویش زندگی در الهی نور بازتابش و پذیرش

است که به شاگرد  راهبرینقش در  معلمکند. و اعتماد به خداوند راهنمایی  اتکاشاگردان را در شناخت و تقویت حس 
امکانی و  باید وحدت و سرزندگی جهان را در کردار خود متجلی سازد نماید. اوهای جهان را درک کند تا ارزشکمو می

هدایت  ،انسان یباید فرایند تربیت را هماهنگ با ماهیت دوگانه . اوفراهم آورد از جهان ی شاگردبرای انتخاب آگاهانه
 .کند

ی بوبر، هر دو عنصر تربیتی یعنی معلم و شناسانههای هستیی معلم و شاگرد براساس اندیشهبه طور کلی در رابطه
معلومات  الشاگرد باید نقشی فعال داشته باشند. معلم هم نقش آموزشی و هم نقش تربیتی دارد. کار معلم فراتر از انتق

لی هستند و برای کامل شدن، نیازمند کمو وجودشناختی معلم هستند. معلم موجودات ناکام ،درسی است. شاگردان
بینی صحی  مجهز باشد و به عنوان فرد برخوردار از اصالت شخصی، در کلاس ی الهی و جهانابتدا باید خودش به ایده

ری ارتباط صحی  ی مطلوب با شاگرد، او را در جهت تحقق شخصیت وجودی و برقرادرس حاضر شده و در بستر مواجهه
 ها یاری رساند.با خداوند، جهان آفرینش و سایر انسان

تواند زمینه را برای کاهش براساس اصول برگرفته از دیدگاه بوبر می ،ی معلم و شاگردی رابطهدهی به حوزهسامان
قق فراهم نماید و به تح های آموزشی و تربیتیتعارضات اخلاقی، ترویج تفاهم، و مشارکت موثر معلم و شاگرد در فعالیت

ی، های تربیتاصالت وجودی هر دو طیف فرایند تربیتی، مدد رساند؛ از این رو آگاهی معلمان و دانشجومعلمان از این آموزه
در این زمینه، راهبردهای آموزشی برای ؛ ضرورت داردهای ضمن خدمت رههای آموزشی یا دواز طریق برگزاری کارگاه
به  یی،«وت-من»سازی رابطه های شبیهطراحی کارگاه  -الف تواند شامل این موارد باشد:ن میمعلمان و داشجومعلما

 ،دانشجومعلمان معلمان و ،ای که در آنهای بازتاب حرفهگروه تشکیل -ب .تجربه عملیی فراهم کردن زمینه منظور
گری گوش دادن فعال، پرسشمانند های ارتباطی تمرین مهارت -ج .های عاطفی و تعاملی خود را به بحث بگذارندتجربه
با توجه به غنای تفکرات مارتین بوبر در قلمرو ارتباطی مابین انسان و انسان،  .هبدون سلط مدیریت تعارضِ و دلانه،هم

ت جذابی اس ، شکاف پژوهشیدیدگاه او شناختیهای انسانی معلم و شاگرد براساس گزارهبررسی اصول و مبانی رابطه
 ی علوم تربیتی قرار گیرد.گران حوزهپژوهش کاوشتواند مورد به آن پرداخته نشده و می ،که تاکنون به صورت جامع

 منابع:

 . تهران: دانشگاه پیام نور.ی تربیتفلسفه(. 1403زاده، عیسی. )ابراهیم
 )مسعود سیف، مترجم(. تهران: حقیقت. مارتین بوبر(. 1385اسمیت، رونالد گرگور. )

 :تهران. تربیت و تعلیم یفلسفه در پژوهش هایروش و هارویکرد(. 1399) توسلی، طیبه و سجادیه، نرگس ،باقری، خسرو
 .اجتماعی و فرهنگی مطالعات یپژوهشکده
اول(. تهران: انتشارات علمی و  )جلد:ی تعلیم و تربیت جمهوری اسلامی ایران درآمدی بر فلسفه(. 1402باقری، خسرو )
 فرهنگی.
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 )علی فلاحیان وادقانی، مترجم(. قم: ادیان. در باب یهودیت(. 1401بوبر، مارتین. )

 )ابوتراب سهراب و الهام عطاردی، مترجمان(. تهران: فروزان روز. من و تو(. 1402بوبر، مارتین. )
)عباس کاشف و ابوتراب سهراب، مترجمان(.  ی دین و فلسفهرابطهکسوف خداوند، مطالعاتی در باب (. 1403بوبر، مارتین. )

 تهران: فروزان روز.
 .43-58(، 2)2، مجله نامه مفیدسخنی مارتین بوبر. ی هم(. تأملی در فلسفه1385مسعود. )سیف، سید

https://philosophy.mofidu.ac.ir/article_240872.html 
 یاددهی راهبردهای هایمؤلفه بازشناسی(. 1403. )حجت ،حیدری صفار و میمنت ،بلترک عابدینی ،مکرمه ،پور شعبان

 .223-243 ،(17)10 ،معلمان تربیت در عمل و نظریه. گراهستی فلسفة مبنای بر وپرورشآموزش در یادگیری -
https://doi.org/10.48310/ITT.2023.3284 

 تهران: معاصر.. ها و فنون تدریسکلیات روش(. 1401اله. )صفوی، امان
ی ی خیریه. تهران: مؤسسهای در مدرسهاخلاق حرفه(. 1402موحدی، فائزه. ) و برخورداری، زینب ،فرامرز قراملکی، احد

 آموزشی فرهنگی شهید مهدوی.
 )پروین قائمی، مترجم(. تهران: آشیان. تعلیم و تربیت ستمدیدگان(. 1403ره، پائولو. )یفر

 و نظریه. مطهری شهید اندیشه در شایسته مربی هایویژگی(. 1402. )میثم ،زادهصداقت و شهرام ،رامشت ،مینا ،فیاضی
. 179-200 ،(15)9، معلمان تربیت در عمل

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.26457156.1402.9.15.8.6 
 . تهران: سمت.سیر آراء تربیتی در غرب(. 1402کاردان، علیمحمد. )
 سرشت، مترجم(. تهران: سمت.)محمدجعفر پاک مکاتب فلسفی و آرای تربیتی(. 1401گوتو، جرالد ال. )

 در آن آمدهایپی و بوبر مارتین همسخنی یفلسفه نقد(. 1399محسنی، اعظم، سیف، سیدمسعود، فت  طاهری، علی. )
 .115-133 ،(1)11 ،شناسی بنیادیغرب. کودکان تربیت و تعلیمی حوزه

https://occidentstudy.ihcs.ac.ir/ 
 

 نظام در معلمی حرفة مسائل از فرهنگیان دانشگاه آموختگاندانش ادراکات واکاوی(. 1401). محمود ،محمدی
 .239-260 ،(13)8 ،معلمان تربیت در عمل و نظریه. وپرورشآموزش

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.26457156.1401.8.13.11.8 
 )محمدسعید حنایی کاشانی، مترجم(. تهران: هرمس.  ی وجودیفلسفه(. 1400جان. ) کواری،مو

 )جلد: اول(. تهران: فوژان. نویسینامهگری و پژوهشپژوهش، پژوهش(. 1401میرزایی، خلیل. )
 )فریدون بازرگان دیلمقانی، مترجم(. تهران: سمت. ی آموزش و پرورشآشنایی با فلسفه(. 1402نلر، جورج فردریو. )
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