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Abstract 
In the Iranian educational context, Arabic language instruction has traditionally emphasized 

grammatical rules and translation, often providing limited opportunities for students to develop 

functional speaking skills. This study investigated the effectiveness of a communicative approach 

grounded in Vygotsky’s Social Interaction Theory in improving the Arabic speaking skills of tenth-

grade students. A quantitative quasi-experimental design with a pre-test, post-test, and control group 

was employed. The statistical population comprised all tenth-grade Arabic language students in Tehran 

and Karaj during the 2024–2025 academic year. Using multistage cluster sampling, 150 students were 

selected and randomly assigned to an experimental group (n = 75) and a control group (n = 75). Data 

were collected using Jerabek’s Communication Skills Questionnaire (2004) and a researcher-developed 

oral performance test assessing fluency, grammatical accuracy, vocabulary, pronunciation, and 

coherence. The experimental group participated in a 10-week intervention consisting of 20 sessions 

based on Communicative Language Teaching and Vygotskian principles of social interaction and 

scaffolding, while the control group received conventional instruction primarily focused on grammar 

and translation. The results showed no statistically significant difference between the two groups at the 
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pre-test stage (p > 0.05). However, following the intervention, the experimental group demonstrated a 

substantial improvement in speaking performance, with the mean score increasing from 45.20 to 66.10, 

compared with an increase from 44.95 to 51.50 in the control group. Analysis of covariance revealed a 

statistically significant difference between the groups in post-test speaking scores, F(1, 147) = 138.80, 

p < 0.001, with a partial eta squared of 0.486. These findings indicate that the communicative 

approach, when implemented in accordance with Vygotsky’s principles of social interaction and 

scaffolding, can significantly enhance Arabic speaking skills among tenth-grade learners. The findings 

further suggest that collaborative, dialogue-based activities within learners’ Zone of Proximal 

Development can create greater opportunities for meaningful language use and active classroom 

interaction. The study therefore highlights the importance of moving beyond predominantly grammar- 

and translation-oriented instruction toward more interactive and learner-centered approaches to Arabic 

language teaching in Iranian secondary schools. 

 

Keywords: Communicative Language Teaching; Vygotsky’s Social Interaction Theory; Arabic 

speaking skills; Zone of Proximal Development; scaffolding; tenth-grade students; quasi-experimental 

research. 
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 الملخص
فاعلال هدفت الدراسة الحالية إلى بحث أثر المدخل التواصلي في تحسين مهارات التحدث باللغة العربية لدى طلاب  الفلاا العا،لار، فلاي نلاوي  اريلاة الت

الدراسة المنهج الكمي، وصُمّمت في إطار المنهج ،به التجريبي باستخدام الاختبار القبلي والاختبار البعلاد  ومجموعلاة الاجتماعي لفيغوتسكي. واعتمدت  
 اختيلار  حيلاث  ،2025–2024نابطة. ،مل مجتمع الدراسة جزيًا من طب  اللغة العربية في الفا العا،ر في مدينتي طهران وكرج خلابل العلاام الدراسلاي  

ا 75) ونابطة( طالبًا  75)  تجريبية:  مجموعتين  على   عشوائيًا  وُزّعوا   ثم  المراحل،  متعددة  العنقودية  العينة  أسلو    تخدامباس  طالبًا  150  منهم  وتضلامنت(. طالبلاً
مهلاارات فقرة وفق مقياس ليكرت خماسلاي اللادرجات لقيلااس  34، المكوّ ة من (Jerabek, 2004) بك لمهارات التواصلجيرا  استبا ة البيا ات جمع  أدوات

ي الدراسات السلاابقة التواصل العامة، فضبً عن اختبار ،فهي أدائي من إعداد الباحث لقياس مهارات التحدث باللغة العربية. وقد بلغت قيمة ثبات الاستبا ة ف
جريبيلاة للتلادريب بالملادخل باستخدام معامل ألفا كرو باخ. وبعلاد إجلاراي الاختبلاار القبللاي، خضلاعت المجموعلاة الت  0.71(  1384چار  وفداكار،  )حسين

جلسة(، في حلاين تلقلات المجموعلاة الضلاابطة التعللايم المعتلااد. وحُلّللات   20التواصلي القائم على المبادئ التفاعلية لنارية فيغوتسكي لمدة عشرة أسابيع )
أثر إيجابي ودال إحفائيًا في تحسين مهلاارات   وأظهرت النتائج أن المدخل التواصلي كان له.  البيا ات باستخدام الإحفاي الوصفي وتحليل التباين المفاحب

ة الحواريلاة التحدث باللغة العربية لدى طب  الفا العا،ر. وتؤكد هذه النتائج، في نوي  ارية فيغوتسكي، الدور المحور  للتفاعل الاجتملااعي وان شلاط
 .والتعاو ية في عملية اكتسا  اللغة والارتقاي بالمهارات الشفوية
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آموزان عربی رویکرد ارتباطی در بهبود مهارت گفتاری زبان تأثیر  

در پایه دهم براساس نظریه تعامل اجتماعی ویگوتسگی    
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 چکیده
آموزان عربی پایه دهم، مبتنی بر نظریه تعامل اجتماااعی رویکرد ارتباطی در بهبود مهارت گفتاری زبان  تأثیرپژوهش حاضر با هدف بررسی  

آزمااون و گااروه کنتاار  بااود. جامعااه آماااری آزمون، پسآزمایشی با پیشویگوتسکی انجام شد. روش پژوهش از نوع کمی و طرح آن نیمه

نفر با   ۱۵۰،  هاآنبود که از میان    ۱۴۰۳-۱۴۰۴رهای تهران و کرج در سا  تحصیلی  آموزان عربی پایه دهم شهپژوهش شامل بخشی از زبان

شاادند.   دهیجاااینفر(    ۷۵نفر( و کنتر  )  ۷۵صورت تصادفی در دو گروه آزمایش )ای انتخاب و بهای چندمرحلهگیری خوشهروش نمونه

ای لیکاارت جهاات ساانجش درجهگویه و مقیاس پنج  ۳۴با  (  ۲۰۰۴ارتباطی جرابک )  هایمهارتها شامل پرسشنامه  ابزارهای گردآوری داده

ساخته برای سنجش مهارت گفتاری عربی بود. پایایی پرسشنامه و همچنین یک آزمون شفاهی عملکردی محقق ارتباطی عمومی  هایمهارت
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ارش شااده اساات. پااس از اجاارای گااز  ۰/۷۱با استفاده از روش آلفای کرونبااا   (  ۱۳8۴چاری و فداکار،  مذکور در مطالعات پیشین )حسین

جلسه( تحت آموزش با رویکرد ارتباطی مبتنی بر اصو  تعاملی ویگوتسکی قرار گرفتنااد،   ۲۰هفته )  ۱۰آزمون، گروه آزمایش به مدت  پیش

 های حاصل بااا اسااتفاده از آمااار توصاایفی و آزمااون تحلیاال کوواریااانسهای معمو  را دریافت کردند. دادهگروه کنتر  آموزش  کهدرحالی

آموزان عربی پایه دهم داشته مثبت و معناداری بر بهبود مهارت گفتاری زبان  تأثیرها نشان داد که رویکرد ارتباطی  وتحلیل شدند. یافتهتجزیه

گفتگومحااور و مشااارکتی را در فراینااد اکتساااب   هایفعالیتبر نظریه ویگوتسکی، نقش حیاتی تعامل اجتماعی و    تأکیدا  است. این نتایج ب

 .کندمیکلامی تأیید  هایمهارتزبان و ارتقای 

 

پایااه   متوسطه  آموزاندانشآموزان عربی،  ، زبانعربی  ارتباطی، مهارت گفتاری  کردیرو  نظریه تعامل اجتماعی، ویگوتسکی،  کلمات کلیدی:

 .و کرجتهران  دهم
  



 
 

 مقدمه
عنوان یک ابزار ارتباطی برای آشنایی بااا مفاااهیم فرهنگاای و اجتماااعی و نیااز عنوان یک زبان خارجی، بلکه بهتنها بهآموزش زبان عربی، نه

 هایمهارتن عربی در مدارس، تقویت تعامل با همسایگان مرزی ایران از اهمیت بسزایی برخوردار است. یکی از اهداف اصلی آموزش زبا

های فکری و علمی خود را توسعه درک بهتری از متون عربی و فارسی پیدا کرده و زمینه  دهدمیامکان    هاآنآموزان است که به  زبانی دانش

کانااات آموزشاای )اعاام از توجهی از امای رو به افزایش است و بخااش قاباالطور فزایندههای خارجی بهدهند. امروزه، اهمیت آموزش زبان

انسانی و غیرانسانی( را در تمامی سطوح آموزش رسمی و غیررسمی به خود اختصاص داده است. به همین دلیاال، طاای چنااد دهااه اخیاار، 

ویژه بااههااای مختلااف،  های دانشاند تا از یافتههای نوین علمی در آموزش زبان بودهدنبا  دستیابی به شیوههای خارجی بهریزان زبانبرنامه

وگو، دو هدف اصلی متصور است: یکی برای مهارت گفت(.  ۹:  ۱۳8۹برداری کنند )پروینی،  شناسی و تعلیم و تربیت بهرهشناسی، روانزبان

فردی )ایجاااد و حفااا روابااا اجتماااعی، ماننااد عملکرد تبادلی )انتقا  اطلاعات و تسهیل تباد  کالا و خدمات( و دیگااری عملکاارد میااان

هایی در تحقق کامل اهداف رسد که چالش، در بستر آموزشی ایران و با توجه به تجربیات عمومی، به نظر میحا این  با.  گفتگوی دوستانه(

جای کاااربرد به تمرکز بیشتر بر قواعد دستوری و ترجمه بااه  توانمی  ازجملهآموزان پایه دهم وجود دارد؛  گفتاری زبان عربی در میان دانش

تر از انتظار در مهااارت گفتاااری آموزان اشاره کرد که منجر به سطوح پایینان و همچنین کمبود انگیزه و علاقه در میان برخی دانشفعا  زب

کارگیری روش آماری تحلیل عاملی، روایی سازه پرسشاانامه را نیااز در پااژوهش با به(  ۱۳8۴چاری و فداکار ). افزون بر این، حسینشودمی

هااا«، »مهااارت گااوش دادن«، دهاای بااه هیجانهای کلامی و غیرکلامی«، »مهارت نظمدرک پیام  هایمهارتعامل »  ۵به    خود بررسی کرده و

در میااان رویکردهااای آموزشاای مختلااف، رویکاارد ارتباااطی .  اند»مهارت بینش نسبت به فرآیند ارتباط« و »قاطعیت در ارتباط« دست یافته

های واقعی، به آموزش های خلاق و نمایشای، تمرینی بر متون واقعی، ابزار صوتی، منابع چندرسانههایی مبتنتوانسته است با ارائه فعالیت

و بااه همااین   شااودمیزبانی بپردازد. رویکرد ارتباطی در آموزش زبان، به استفاده کاربردی و تعاملی از زبان دوم منجر    هایمهارتزمان  هم

شااناختی گردند. توانش ارتباطی دربردارنده توانش دستوری، تااوانش جامعهریزی میویکرد طرحدلیل، منابع آموزشی گوناگون بر پایه این ر

زبان، توانش گفتمانی و توانش راهبردی است. این بدان معناست که رویکرد ارتباطی، صورت را از برنامه درساای حااذف نکاارده، بلکااه در 

 .(۱۶۳: ۱۳۹۰یی و میدانی، زبانی نیز به آن توجه کرده است )صحرا هایمهارتقالب سایر 
عمیقی بر رویکردهای آموزشی در سراساار جهااان   تأثیرهای آموزشی است که  نظریه  ترینمهمنظریه یادگیری مشارکتی ویگوتسکی یکی از  

شاای نقااش آموز  هایمحیاداشته است. این نظریه بر این ایده استوار است که یادگیری یک فرآیند اجتماعی است و تعاملات میان افراد در  

کااه بیااانگر فاصااله  کندمیاشاره  «۳ویژه به مفهوم »منطقه تقریبی توسعهویگوتسکی به (.Daniel, 2001) کلیدی در تسهیل یادگیری دارند

ایاان مفهااوم  (.Vygotsky, 1987) اسااتبا کمک دیگران انجام دهااد،  تواندمیتنهایی قادر به انجام آن است و آنچه بین آنچه یک فرد به

 .شودمیتنها یک فرآیند فردی، بلکه یک فرآیند جمعی است که از طریق تعاملات اجتماعی با دیگران تقویت که یادگیری نه دهدمینشان 
آن بر اهمیت فرهنگی و تاریخی یادگیری است. ویگوتسااکی معتقااد   تأکیداهمیت نظریه یادگیری مشارکتی ویگوتسکی در آموزش به دلیل  

اجتماعی و فرهنگی بر فرآیند یادگیری نقش حیاتی دارند.   تأثیراتو    دهدمیادگیری همواره در یک بستر فرهنگی و تاریخی ر   است که ی

آموزان وجود دارد، بسیار ارزشمند اساات. باار های فرهنگی و زبانی میان دانشتفاوت  هاآنویژه در جوامع چندفرهنگی که در  این دیدگاه به

آمااوزان داشااته باشااند و فرآینااد یااادگیری را ای به نیازها و تجااارب فرهنگاای و اجتماااعی دانشلمان باید توجه ویژهاساس این نظریه، مع
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هر دو رویکرد ارتباطی و نظریه ویگوتسکی بر اهمیت تعامل (. Moll, 2014) ها را مدنظر قرار دهدای طراحی کنند که این تفاوتگونهبه

واقعی و هدفمند   هایفعالیت. رویکرد ارتباطی بر  پردازندمیمتفاوتی به این موضوع    هایجنبهارند، اما از  د  تأکیداجتماعی در یادگیری زبان  

نظریه ویگوتسکی بر فرآیند یادگیری و رشد شناختی در چارچوب تعاااملات اجتماااعی و حمایاات متمرکااز   کهدرحالیمکالمه تمرکز دارد،  

 هاییفرصتهایی طراحی کند که هم معنادار و واقعی باشند و هم  مکالمه را در قالب فعالیت  یادگیری  تواندمیاست. تلفیق این دو رویکرد  

آموزان ضمن شرکت در تعاملات واقعی و کاربردی، از حمایت معلم عبارتی، دانششده فراهم کنند. بهشده و حمایتبرای یادگیری هدایت

موجااود در   هااایچالشبا توجااه بااه    .زبانی خود را فراتر از سطح فعلی توسعه دهند  هایمهارتتا بتوانند    شوندمیمند  ها بهرهکلاسیو هم

آموزش مهارت گفتاری زبان عربی در پایه دهم و پتانسیل بالای تلفیق رویکرد ارتباطی و نظریااه ویگوتسااکی در پاسااخگویی بااه نیازهااای 

رسد. این مطالعه تلاش دارد تا نشان دهد چگونه رویکرد ارتباااطی مند در این حوزه ضروری به نظر میای نظامواقعی یادگیرندگان، مطالعه

 تواندمیآموزان عربی پایه دهم در مدارس در پرتو نظریه تعامل اجتماعی ویگوتسکی و منطقه توسعه نزدیک  در بهبود مهارت گفتاری زبان

رویکاارد ارتباااطی در بهبااود مهااارت گفتاااری   ثیرتااأپاسخگوی نیازهای واقعی یادگیرندگان زبان باشد. هدف اصلی این پژوهش، بررساای  

شرح زیر آموزان عربی پایه دهم بر اساس نظریه تعامل اجتماعی ویگوتسکی است. برای دستیابی به این هدف، سؤا  اصلی پژوهش بهزبان

آموزان عربی پایه دهاام مااؤثر ان: آیا رویکرد ارتباطی مبتنی بر نظریه تعامل اجتماعی ویگوتسکی، در بهبود مهارت گفتاری زبشودمیمطرح  

 است؟

 چارچوب نظری
زبان عربی در مدارس از مقطع راهنمایی تا پایااان دوره متوسااطه لازم و ضااروری   فراگیری  به استناد قانون اساسی جمهوری اسلامی ایران،

 کهطوریبهاست    و نوشتن  گفتن  ،شنیدن  خواندن،زبانی یعنی    هایمهارتعربی و کسب    با زبان  آموزاندانش  ییامر آشنااز این    هدف  است،

 موانااع  ( از۲۳،۱۳۹۱برنامه درسی ملی،)  موجب تقویت زبان فارسی گردد.  چنینهمو    نماید  احادیث  را قادر به فهم معنای آیات،  آموزدانش

و ابزارهااای  یداریو شااندیااداری  یآموزشاا کمک لیوسااا نبود  این زبان است،  آموزشییادگیری زبان عربی مربوط به عوامل بیرون از نظام  

 ،آموزشیبازده    افزایش  عمیق فراگیر در جریان یادگیری،  درگیری  باعث تسهیل فرایند یادگیری،  آموزشی  هایرسانهاست زیرا    ایچندرسانه

کتاااب   یباار محتااوارها بساایار  کشو  آموزشی  ( نظام۲8،۱۳۹8،و عبادیایمان زاده  )  .شودمیمعنا در ذهن فراگیر    گیریشکل  فردی،  یادگیری

 ،آموزشاایبسااته  کیاا از جزئاای  عنوانبااه دیاا باکتاااب درساای  کااهدرحالی  تکیه دارنااد  آموزشیرسیدن به اهداف    ابزار  تنها  عنوانبه  درسی،

هاام چااون  آموزشاایکمکوسااایل  زبااان و از لابراتااور استفاده ،غیر مادریزبان  آموزش در  یاددهی باشد.-یادگیری  هایفعالیت  دربردارنده

تعیااین   در ماادارساهداف آمااوزش زبااان عرباای    عنوانبهحیطه مهم    ( سه۹۹،۱۳۹۴،و همکارانحکیم زاده  )  ضروری است.  هاایچندرسانه

 هایهجملاا  با ساختار آشنایی پرکاربرد، واژگان ادیزبا تعداد  ییمانند آشناشناختی که تمامی رفتارهایی که به توانایی ذهنی   حیطه  .۱شود  می

آن تنظاایم   ترینپیچیاادهسطح شناخت به    ترینسادهدارد از    سروکار  بفهمد  و  شاگرد باید بداند  آنچهشناختی به    هایهدف  عربی اشاره دارد.

 توجااه  ؛ مانناادشااودمیمربوط    و عواطفو اخلاقیات    هاارزش  ،احساسات  عاطفی شامل رفتارهایی است که به علایق،  حیطه  .۲  .شده است

شااامل آن دسااته از رفتارهااایی   و  حیطه مهارتی نام دارد  که  ،آخرکردن است و حیطه    بندیسازمان  ،گذاریارزش  نشان دادن،  واکنش  کردن،

 مربوط است. و اعما است که به مهارت عقلی 
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یک فعالیت علمی  در انجامزیرا مهارت  ؛نیست آن از کیتفکو قابلاست  یو عاطفدرحیطه مهارتی آمیخته باحیطه شناختی   آموزشیهدف   

 توانااایی جملات ساده فارسی به عربی، ترجمه اهداف این حیطه قرائت صحیح متون عربی،  ازجمله  ،است  و علاقه  و شناختمستلزم درک  

 رویکردهااای گااریهماننااد دهدف از رویکرد ارتباطی در آموزش زبان .  (۲۵،۱۳88راهنمای تولید کتاب عربی،)  ساختن جملات عربی است

ایاان رویکاارد بااه نقااش   در  متنوع در این زمینه است.  هایفعالیت  کارگیریبهو    آموززباندر فرایند یادگیری زبان از سوی    لیتسه  آموزشی،

و   گاارانقشتدوین یک برنامه درسی ارتباطی مبتنی بر محور کاربردهای    واسطهبه  معلم  .شودمیو معلم در فرایند یادگیری توجه    آموزدانش

تدوین   هامؤلفهتدریس زبان با رویکرد ارتباطی در عصر حاضر با در نظر گرفتن برخی    روش  .گیردمیتدریس را پیش    ندیفرا  تعاملی زبان،

 .وزآمزبانسن فراگیر و -موقعیت یادگیری -از  اندعبارت هامؤلفهاین  شودمی
 :(۱۳۹۶ :۱۶۵ ریچاردز و راجرز،... )ان وآموززباناهداف یادگیری  

بااه   تااوانیم  تدریس با توجه به رویکرد ارتباااطی،  هایویژگی  ترینمهم  از  متعددی است.  هایویژگیارتباطی دارای    رویکردهای •

 :موارد زیر اشاره کرد
 تسلا کامل معلم به زبان دوم •
 ان باشدآموززبانخطای  کنندهاصلاحو  کنندهلیتسهمعلم باید ایفاگر نقش  •
 مهارت زبان با یکدیگر هایآموزشهماهنگی میان  •
 طراحی کاربردی مطالب درسی و فعالیت درسی •
 و...( رستوران ،فرودگاه در اداره، حضور مانند خرید،) اجتماعی. هاینقشان با توجه به آموززبانتمرین زبان از سوی  •
 .همان(نفر )ان در گروه دو یا چند آموززبانو مباحثه  وگویگفت •

تااوانش ارتباااطی را در براباار مفهااوم »تااوانش دسااتوری«  « اصااطلاحد  هایمز»  توانش ارتباطی برقراری ارتباط از طریق زبان مادری است.

ی توان مشارکت و برقااراری ارتباااط در تعاااملات روزمااره معتقد بود که توانش ارتباطی به معنا  او  از سوی چامسکی مطرح کرد.  شدهارائه

نساابت بااه   آموززبااان  تسلا  .۲  موردنظرتفکر با زبان    توان  .۱یادگیری زبان در این رویکرد نیازمند برخورداری از  .  (۷۵:۱۹۷۴هایمز،)  است

بکااار بااردن واژگااان در  قدرت .۵شم زبانی از  یبرخوردار .۴نسبت به قواعد دستوری و نقش واژگان در جمله   یآگاه  .۳نظام آوایی زبان  

 .(۱۷۶:۲۰۰۱)ریچاردز، دوستانه ،یررسمیغ مختلف رسمی، هایموقعیت
 :از اندعبارتاصل  ۳اصل نظری در باب یادگیری با رویکرد ارتباطی باور دارند. این  ۳ریچاردز و راجرز« به 

 یادگیری بر اساس ارتباط واقعی هایفعالیتفرایند   ۱
 .شودمیفعالیت معنادار که موجب تسریع در یادگیری  ۲
 .(۵۰-۶۰ :۲۰۰۱ ریچاردز) شودمیمعناداری زبانی که باعث تسهیل در فرایند یادگیری  .۳

باارای بیااان یااک معنااا از  ددگاارمیو تمرینات یادگیری مؤثر در کلاس درس باعث گسترش دامنه مکالمه معنادار و منااابع زبااانی   هافعالیت

بهره برد باید در نظر داشت که ساختار زبان بیااانگر یااک معنااای واحااد نیساات بلکااه معااانی   توانمیالگوهای دستوری متفاوت و متنوعی  

نظریااه یااادگیری  .(۵۰: ۱۳8۵ضاایا ، ؛ ۱۵۷ :۱۳۹۶ریچاااردز ) سااتندینو کاربرد و شکل نیز از یکدیگر جاادا   شودمیمتفاوتی از آن برداشت  

بر رویکردهای آموزشاای و تربیتاای   ایگسترده  تأثیراتآموزشی است که    شناسیروان  هاینظریه  ترینبرجستهمشارکتی ویگوتسکی یکی از  

 در سراسر جهان داشته است.
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دارد کااه یااادگیری   تأکیدشوروی در اوایل قرن بیستم توسعه یافت و بر این اصل    شناسرواناین نظریه توسا لو سیمونوویچ ویگوتسکی   

 دیگاار عبارتبه (.Daniels, 2001) دهدمییک فرآیند اجتماعی است که در خلا  تعاملات میان افراد و در بستر فرهنگی و تاریخی ر  

یکاای از مفاااهیم .  قرار دارد  هاآنی و فرهنگی است که فرد در  روابا اجتماع  تأثیرویگوتسکی معتقد است که یادگیری فردی همواره تحت  

قادر به انجااام آن اساات و  تنهاییبهفرد  یک آنچهبه فاصله بین  ZPD است ZPD کلیدی در نظریه ویگوتسکی مفهوم منطقه تقریبی توسعه

مااؤثر در  طوربااهاین است که یااادگیری  دهندهنشاناین مفهوم  (.Vygotsky, 1978) انجام دهد، اشاره دارد تواندمیبا کمک دیگران  آنچه

ویگوتسکی بر این باور بود که معلمااان و همسااالان  باشد که فرد قادر به انجام وظایف و حل مشکلات با کمک دیگران.  دهدمیجایی ر   

که یااادگیری  دهدمیکنند این رویکرد نشان فرد کمک  هایمهارتاز طریق راهنمایی و حمایت در این منطقه به گسترش دانش و   توانندمی

نقش تعاااملات  (.Kozulin, 2003) شودمیبلکه یک فرآیند جمعی است که از طریق تعاملات اجتماعی تقویت  یفرد یک فرآیند، تنهانه

در بسااتر تعاااملات اساساای    طوربااهمهم نظریه ویگوتسکی است او معتقد بااود کااه یااادگیری    هایجنبهاجتماعی در یادگیری یکی دیگر از  

ایاان دیاادگاه باار اهمیاات تعاااملات میااان  گیرناادمیبحث و همکاری با دیگااران یاااد   گفتگو  از طریق،  آموزاندانشو    دهدمیاجتماعی ر   

کنشگران فعااا  در فرآینااد  عنوانبه آموزاندانش در این رویکرد (.Daniels, 2008) دارد تأکیدو معلمان  آموزاندانشو میان  آموزاندانش

. پردازناادمیو دانااش خااود  هامهارت به توسعه معلم که از طریق تباد  دانش و تجربیات با یکدیگر و با راهنمایی، شوندمییادگیری دیده 

املات میااان تعاا  بر تأکید نظریه یادگیری مشارکتی ویگوتسکی بر این اصل استوار است که یادگیری یک فرآیند اجتماعی است که در خلا 

این نظریه با ارائه مفاهیمی چون منطقه تقریبی توسعه و نقش تعاااملات اجتماااعی و   دهدمیافراد و در بستر فرهنگی و تاریخی خاص ر   

 هایمهارت. کندمیآموزشی فراهم  هایمحیاتسهیلگر یک چارچوب نظری قوی برای فهم و تحلیل فرآیندهای یادگیری در  عنوانبهمعلم 

همکاااری کننااد ایاان   هاااتیمو    هاااگروهمااؤثر در    طوربه  سازدمیاشاره دارد که افراد را قادر    هاقابلیتو    هاتواناییاز    ایمجموعهبه  گروهی  

 ,.Salas & et al) و هماهنگی بااا دیگااران اسااتتعارض  مشترک مدیریت، گیریتصمیمارتباطی حل مسئله  هایتواناییشامل  هامهارت

آموزشاای بلکااه  هااایمحیابرای موفقیت در  تنهانه هامهارتگروهی از اهمیت بالایی برخوردار است زیرا این  هایمهارتتوسعه  (.2018

یکاای از   عنوانبااهگروهی    هایمهارتآموزشی توسعه    هاینظامشغلی و اجتماعی نیز ضروری هستند. در    هایمحیابرای عملکرد مؤثر در  

مااؤثر بااا همسااالان خااود در   طوربااهتااا    کنندمیکمک    آموزاندانشبه    هامهارت. این  شودمیدر نظر گرفته  اهداف اصلی تربیت و آموزش  

به تصاامیمات   درنهایتبه نظرات دیگران گوش دهند و    کنند  واضح و مؤثر بیان،  طوربهنظرات خود را    کنند  گروهی همکاری،  هایفعالیت

ریزی شده اساات گروهی نیازمند یک رویکرد ساختاریافته و برنامه هایمهارتتوسعه (. Johnson & Johnson, 2009) مشترک برسند

شااامل  توانناادمی هااافعالیتداشته باشند این  برانگیزچالشگروهی متنوع و  هایفعالیتبرای شرکت در   هاییفرصت  آموزاندانشکه در آن  

بااه همکاااری بااا یکاادیگر و  آموزاندانش هاآنگروهی باشند که در   یهابازیآموزشی و    هایکارگاهکلاسی    هایبحث،  یگروه  ،هایپروژه

این امکان را  آموزاندانشبلکه به  کندمیگروهی کمک  هایمهارتبه توسعه  تنهانهاین فرآیند (. Slavin, 2015) پردازندمیتباد  نظرات 

 یگروهاا   ،هااایمهارتاساسی در توسااعه    هایچالشیکی از  .  جدیدی کسب کنند  هایمهارتعملی دانش و    هایتجربهتا از طریق    دهدمی

گروهاای شاارکت کننااد   هایفعالیتفعا  در    طوربهاحساس راحتی و امنیت کنند تا بتوانند    آموزاندانش  هاآناست که در    هاییمحیاایجاد  

راهنمااا و تسااهیلگر عماال کننااد و بااه   عنوانبااهان بایااد  نقش معلم در هدایت و تسهیل فرآیندهای گروهی بسیار مهم است معلماا   علاوهبه

ایاان اماار  (.Gillies, 2016) ارتباطی و همکاری خود را بهبااود بخشااند هایمهارتکمک کنند تا از طریق تعاملات گروهی  آموزاندانش

 .یادگیری حمایتی و فراگیر است هایمحیاتدریس مشارکتی و ایجاد  هایروش زمینه درنیازمند آموزش معلمان 
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 پیشینه پژوهش
های متعددی در سطح داخلی و خارجی به بررسی ابعاد مختلااف رویکاارد ارتباااطی، مهااارت گفتاااری و نظریااه تعاماال اجتماااعی پژوهش

آورند که نگاهی اهم میهای لازم را برای درک بهتر شکاف پژوهشی حاضر فراند. این مطالعات، زمینهویگوتسکی در آموزش زبان پرداخته

 صورت پذیرفته به شرح ذیل است: هایپژوهش ترینمهماما ؛ گنجدنمیدر این مقاله  هاآنگذرا به همه عناوین  هرچند
گروهی به این نتیجه رسید که نظریااه  هایمهارتنظریه یادگیری مشارکتی ویگوتسکی بر توسعه  تأثیرتحلیل  در (،۱۴۰۲) زاده،  یخسرو  .۱

گروهاای دارد و بااه نقااش معلاام   هااایمهارتبر توسااعه    توجهیقابل  تأثیراتآموزش و یادگیری    ٔ  درزمینهیادگیری مشارکتی ویگوتسکی  

کااه بااه  وسااعهداشته است و بررسی مفهوم منطقااه تقریباای ت تأکیدتسهیل گر در فرایند یادگیری مشارکتی در بهبود مهارت گروهی  عنوانبه

یک ابزار مااؤثر در توسااعه   عنوانبهبا کمک دیگران به درست آورد    تواندمیی که  هایتواناییفعلی یک فرد و    هایتواناییمعنای فاصله بین  

نتااایج حاصاال از پااژوهش نشااان داده اساات کااه تعاااملات اجتماااعی میااان   چنااینهمو    داندمی  آموزاندانشگروهی و فردی    هایمهارت

 .منجر شود گیریتصمیممسئله و  حل ارتباطی، هایمهارتبه بهبود  تواندمیگروهی  هایفعالیتدر  زانآمودانش
زبااان انگلیساای بااه   هایمهارت( در بررسی طراحی الگوی رویکرد ارتباطی در آموزش زبان جهت ارتقای  ۱۴۰۲)  نژاد و پیری،  یخسرو  .۲

که عناصر انسانی   اندگرفتهتعاملی قرار    و عناصر  یابزار  عناصر  ی رویکرد ارتباطی در سه گروه عناصر انسانی،هامؤلفهاین نتایج رسیدند که  

 د به سااه دسااتهابزاری که خو عناصر مرتبا با آن،  هایویژگیمرتبا با آن و جامعه مرتبا با هدف یعنی معلم و    هایویژگیشامل فراگیر و  

 نیاا ا  .شااودمیکار و هدف از فعالیت تقساایم    مؤلفهو عناصر تعاملی که به دو    شودمیو هنجارها و واسطه تقسیم    قراردادها  روش تدریس،

بااا هماادیگر در تاادریس بااه شااکل  هاآنو لذا براساس این استدلا  باید  بر تلفیق هر سه ابزار در تدریس آموزش زبان دارد  تأکیدپژوهش  

 .آوردمیان فراهم آموززبانرا برای  بستربا و آمیخته به کار روند و آموزش زبان با رویکرد ارتباطی این مرت
بررسی رویکرد اجتماعی فرهنگی ویگوتسکی در تدریس عربی به این نتیجه رسیده است که ویگوتسکی خاستگاه   در  (،۱۴۰۲)  ،یانصار  .۳

بااه افاارادی کااه در دنیااای او   عموماااًارتباط است و رشد اجتماعی کودک    دهدمیو فرایندی که به آن شکل    داندمیروان آدمیان را اجتماع  

گاارفتن   شناختی فرد باادون در نظاار  رشد  .یابدمیی فرد در تعامل با دیگران تحو   هاارزش  و  نگرش  وابسته است و دانش،  کنندمیزندگی  

دنیااا و اشاایای درون آن   یدربااارهبیشتر از طریق اسااتاد و شاااگردی    توانندمی  هاانسان  بود ونخواهد    درکقابلمحیا فرهنگی اجتماعی او  

تا درباره دنیااا مطالااب بیشااتری   کنندمیکسانی که دانش کمتری دارند کمک    یی که دانش بشری بیشتری دارند بههاانساندانش کسب کنند  

 .جدیدی را در خود بوجود بیاورند هایمهارتکسب کنند و 
زبان دوم به بررسی این موضوع  آموزشاز رویکرد ارتباطی در   گیریبهره  (، در نگاهی متفاوت به آموزش قرآن؛۱۴۰۱)  فراهانی،  زرنوشه  .۴

مخااالف   اولاًنوشتاری است ضروری است زیرا    هایمهارتکنونی آموزش قرآن که مبتنی بر آموزش    هایروشدر    تجدیدنظرکه    پردازدمی

وزش قاارآن که باارای آماا   کندمیپژوهش پیشنهاد    نیا  چنین الگوهایی در آموزش زبان منسو  است.  اًیثانبا سیره تعلیمی معصومان است و  

از  گیری« بهرهارتباطیروش »ارکان  ترینمهماست که بسیار نزدیک به سیره تعلیمی معصومان است و   مؤثرترروش »ارتباطی« آموزش زبان  

بساایار   هاااآندر زندگی است که در سیره تعلیمی پیامبر و امامان )ع( نیااز باار    هاآموختهبر معنا محوری و کاربست    دیتأک  مهارت شنیداری،

 .شده است أکیدت
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به این موضااوع اشاااره دارد   زبانانغیرفارسی(، در استفاده از رویکرد ارتباطی و نقش فناوری در آموزش زبان فارسی به  ۱۴۰۰)  ،یمعراج  .۵

ارتباااطی و آموزش زبان    هایروشاز    توانمیزبان ارتباطی است    درنتیجهگفتاری و    هایمهارتکه اگر هدف از تدریس این زبان پرورش  

نتیجه گرفت که چون هدف نهایی همه فارسی آموزان خااارجی اسااتفاده از زبااان  توانمیاز پژوهش حاضر  .جست روش فعالیت بنیاد بهتر

و  هاااتکنیکفارسی است بهتر است از روش ارتباطی و فعالیت بنیاد هرچه بهتر و بیشتر استفاده شود چااون در رویکاارد ارتباااطی از انااواع 

 و این فرایند فارسی آموزان را بیشتر از معرض ارتباطااات، شودمیویدئویی استفاده  هایفیلمو  هاکلیپمانند   آموزشیکمک  لیوسا  ،هابازی

را برای کاربرد انواع مکالمات روزمره و طبیعی افاازایش خواهااد   هاآنو درک و فهم    دهدمیو محیا واقعی مختلف در جامعه قرار    ایشرا

 .داد
برنامااه درساای و رویکاارد   ( براساااسدوم )عمومی  « متوسطه»عربی زبان قرآن  هایکتابتحلیل محتوای    در  (،۱۴۰۰)  و همکاران،  یفکر  .۶

بااا   سااویکاز    هاااآنو میزان انطباااق    پردازدمیفرهنگ    زبانی و  هایمهارت  ،هانیتمر  ،قواعد  ،متون  ،هاواژهارتباطی آموزش زبان به بررسی  

تمرکااز کتاااب باار   دهاادمیپژوهش نشان    هاییافتهاهداف برنامه درسی و از سویی دیگر با معیارهای رویکرد ارتباطی ارزیابی نموده است  

 در  راهنمااای برنامااه درساای عرباای،  برنامه درسی ملاای و  تأکید  باوجودسنتی در آموزش ساختار و دانش زبانی است و    هایروشاستمرار  

زبانی در بافتی فرهنگاای   هایمهارتی گروهی و آموزش  هانیتمر  اصو  نوین آموزشی با معیارهای ارتباطی مانند بافت مندی،  کارگیریبه

 .کمتر به آن اهمیت داده شده است
دوره متوسطه با   آموزاندانش(، در بررسی عوامل مؤثر بر آموزش نقشه مفهومی در ارتفاعی آموزش زبان دوم  ۱۴۰۰)  و همکاران،  یآبدر  .۷

کیفاای اساات   هایداده  یسازندهکه آموزش به شیوه نقشه مفهومی ابزاری برای تولید و    اندافتهیدستبر رویکرد ارتباطی به این نتیجه    تأکید

و ساااختار ذهناای   پیچیده و مجزا از هم را در چارچوبی قابل فهم سااازمان دهنااد  هایایدهتا    کندمیگان کمک  که استفاده از آن به یادگیرند

جدید را کشف کنند و استفاده از رویکرد ارتباطی در آموزش زبان به شیوه نقشه مفهومی باعااث تقویاات   هایحلراهخود را کشف کنند و  

بااه خااودکنترلی و خااود گراناای و   آموزاندانشو رسیدن    بلندمدت  یریادگی  بودن یادگیرندگان و تعاملات اجتماعی،  فعا   روش کار تیمی،

 .به آن مسلح شوند وابستگی کمتر به مراجع بیرونی است که معلمان باید

جداگانااه یااا در ارتباااط بااا  طوربااهکه هم رویکرد ارتباطی و هم نظریه تعامل اجتماعی ویگوتسکی   دهدمیهای پیشین نشان  مرور پژوهش

هااای داخلاای نیااز باار ضاارورت تغییاار مهااارت گفتاااری دارنااد. پژوهش  ویژهبااهیکدیگر، پتانسیل بالایی در بهبود فرآیند یادگیری زبااان و  

رسااد ، به نظر میحا باایناند. کرده تأکیدتعاملی و کاربردی  هایروشیکردهای سنتی در آموزش زبان )مانند عربی( و حرکت به سمت رو

بهبااود مهااارت   منظوربااهخاص به بررسی تلفیق مستقیم رویکرد ارتباطی و نظریه تعامل اجتماااعی ویگوتسااکی    طوربههای اندکی  پژوهش

 .سازدمیربی پایه دهم در محیا آموزشی ایران پرداخته باشند. این خلأ پژوهشی، اهمیت مطالعه حاضر را برجسته آموزان عگفتاری زبان
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 شناسیروش
تحلیل   هایروشو    گیری، رویه اجرای پژوهشگیری، ابزارهای اندازهبه تبیین طرح پژوهش، جامعه آماری، نمونه و روش نمونهبخش  این  

 .پردازدداده می

 نوع و طرح پژوهش

آزمااون و بااا طاارح پیش ۴آزمایشماهیت، از نااوع کماای اساات. طاارح پااژوهش، شاابه ازنظرهدف، از نوع کاربردی و  ازنظرپژوهش حاضر 

این طرح برای بررسی رابطه علت و معلولی بین متغیر مستقل )رویکرد ارتباااطی مبتناای باار نظریااه تعاماال   ۵.است  آزمون با گروه کنتر پس

گر و آموزان عربی( مناسب است، زیرا امکان کنتاار  برخاای متغیرهااای مداخلااهاجتماعی ویگوتسکی( و متغیر وابسته )مهارت گفتاری زبان

 .آوردمداخله را فراهم می تأثیرمقایسه 
 گيريماري، نمونه و روش نمونهجامعه آ

نمونه پژوهش شااامل .  است  ۱۴۰۳-۱۴۰۴آموزان عربی پایه دهم شهر تهران و کرج در سا  تحصیلی  جامعه آماری این پژوهش شامل زبان

گیری از نااوع نمونهروش  .  نفره )گروه آزمایش و گروه کنتر ( تقسیم شدند  ۷۵که به دو گروه  است  آموزان پایه دهم عربی  نفر از زبان  ۱۵۰

(، تعاادادی شااهریار-و کاارجری -در مرحله او ، از بین مدارس متوسطه دوم در مناطق انتخاب شده )تهااران  ۶بود. ایای چندمرحلهخوشه

 عنوانبااهتصادفی  صورتبهتصادفی انتخاب شدند. در مرحله دوم، از هر مدرسه انتخاب شده، یک یا دو کلاس پایه دهم   صورتبهمدرسه  

ها پس از کسب رضایت آگاهانه خود و اولیایشان، در پژوهش شاارکت داده آموزان این کلاسهای نهایی انتخاب شدند. سپس، دانشوشهخ

های آزمایش و کنتر  اختصاص یافتند. های آماده بودند( به گروهخوشه  عنوانبهها کلاس  کهدرصورتیمند،  نظام)تصادفی   صورتبهشدند و 

 .گیری، افزایش نماینده بودن نمونه و کاهش سوگیری بودین روش نمونههدف از انتخاب ا
 هاآوري دادهابزارهاي جمع

 :ها استفاده شدآوری دادهدر این پژوهش از دو ابزار اصلی برای جمع

آمااوزان مااورد اسااتفاده ارتباطی عمومی دانش  هایمهارتسنجش    منظوربهاین پرسشنامه  :  (2004)  ارتباطي جرابک  هايمهارتپرسشنامه  

= ۱ای لیکاارت )درجااه  ۵مسااتلزم اسااتفاده از مقیاااس    هاآناست که پاسخگویی به    سؤا   ۳۴( دارای  ۲۰۰۴قرار گرفت. پرسشنامه جرابک )

و باارای   شااودمیام  گذاری پرسشنامه بر اساس طیف لیکرت انجاا = همیشه( است. نمره۵= اکثر اوقات،  ۴= گهگاهی،  ۳،  ندرتبه=  ۲هرگز،  

وارونااه  صااورتبهگااذاری ( نمره۳۳، ۳۲، ۲8، ۲۵، ۲۴، ۲۳، ۲۱، ۱۹، ۱۷، ۱۵، ۱۳، ۱۲، ۱۰، ۹، 8، ۶، ۴، ۲های ها )شاامارهبرخاای گویااه

ارتباااطی  هااایمهارتدهنده نشااان ۶8تا  ۳۴متغیر است. نمره بین   ۱۷۰تا    ۳۴. نمره کل پرسشنامه بین  گرددمی( اعما   ۱، همیشه=۵)هرگز=

 .ارتباطی قوی است هایمهارتدهنده نشان ۱۰۲و نمره بالاتر از  ارتباطی متوسا هایمهارتدهنده نشان ۱۰۲تا  ۶8ضعیف، نمره بین 

آموز و دانشجوی ایرانی دانش  ۷۳۳ای متشکل از  ( در نمونه۱۳8۴چاری و فداکار ): اعتبار این پرسشنامه در پژوهش حسینپایایي و روایي

گاازارش شااده   ۰.۶۹و    ۰.۷۱با استفاده از روش آلفای کرونبا  و دو نیمه کردن برای نمره کل آزمون در نمونه دانشجویان به ترتیااب براباار  

روش آماری تحلیل عاملی، روایی سازه پرسشنامه را نیز بررسی کرده و به  کارگیریبه( با ۱۳8۴اری و فداکار )چاست. افزون بر این، حسین

 
44 Quasi-Experimental 
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ها«، »مهارت گوش دادن«، »مهااارت بیاانش نساابت بااه «، »مهارت نظم دهی به هیجانغیرکلامیهای کلامی و  درک پیام  هایمهارتعامل »  ۵

 .اندیافته و »قاطعیت در ارتباط« دست فرآیند ارتباط«

 (ساختهمحقق آزمون شفاهي عملکردي مهارت گفتاري زبان عربي )

طراحی و تدوین گردید. این آزمااون   ساختهآموزان عربی، یک آزمون شفاهی عملکردی توسا پژوهشگربرای سنجش مهارت گفتاری زبان

 :کندمیم مختلف گفتاری را ارزیابی هایتواناییکه است شامل سه بخش اصلی 

دقیقه(: شامل سؤالاتی برای معرفی خود، اطلاعات پایااه شخصاای و مکالمااات روزمااره   ۱.۵او : معرفی و اطلاعات شخصی )حدود  بخش  

 .ساده

 .آموز و درخواست توصیف آن با جزئیاتدقیقه(: ارائه یک تصویر مرتبا و آشنا به زبان ۲.۵بخش دوم: توصیف تصویر )حدود 

(: طرح سؤالاتی در مورد موضوعات مشخص و ماارتبا بااا پایااه دهاام )ماننااد مدرسااه، قهیدق  ۳-۴ود  بخش سوم: گفتگو و ابراز عقیده )حد

گذاری: برای ارزیابی عینی و استاندارد عملکاارد های آینده( برای ارزیابی توانایی پاسخگویی، ابراز عقیده و توسعه بحث. نمرهعلایق، برنامه

دقاات  8برای هر معیار طراحی شد. معیارهااای ارزیااابی شااامل رواناای، ۵تا  ۱از  ۷تحلیلی بندیآموزان در این آزمون، یک مقیاس درجهزبان

آموز، مجموع نمرات کسب شااده در بود. نمره نهایی هر زبان ۱۳و توانایی ارتباط مؤثر ۱۲انسجام و پیوستگی ۱۱تلفا، ۱۰دایره لغات، ۹گرامری،

گذاری باار ها تحت آموزش قرار گرفتند و فرایند نمرهها، پیش از اجرای آزمون، ارزیاباین معیارها بود. برای اطمینان از پایایی بین ارزیاب

 .تفهیم شد هاآنبندی به اساس مقیاس درجه

 رویه اجراي پژوهش

 :آزمون( انجام شدآزمون، مداخله آموزشی و پسمرحله اصلی )پیشپژوهش در سه 

 ۷۵و پیش از هرگونه مداخله آموزشی، هر دو گروه آزمایش و کنتر  )شامل  ۱۴۰۳-۱۴۰۴: در ابتدای سا  تحصیلی آزمونمرحله اول پيش

ی شاارکت کردنااد. همچنااین، پرسشاانامه حضوری در آزمون شفاهی مهارت گفتاری زبان عرباا   صورتبهنفر در هر گروه( در محل مدرسه  

هااا و آزمون، برای اطمینان از همگاان بااودن گروهشد. نمرات حاصل از پیش  و اجراتوزیع  هر دو گروه  بین  ارتباطی جرابک نیز    هایمهارت

 .های بعدی مورد استفاده قرار گرفتمتغیر کنتر  در تحلیل عنوانبههمچنین 

جلسااه، تحاات   ۲جلسه آموزشی(، هر هفتااه    ۲۰هفته )  ۱۰آزمون، گروه آزمایش به مدت  ای پیش: پس از اجرمرحله دوم مداخله آموزشي

 هایفعالیتآموزش مهارت گفتاری زبان عربی با استفاده از رویکرد ارتباطی مبتنی بر اصو  نظریه تعامل اجتماعی ویگوتسکی قرار گرفتند. 

گر( در منطقه میانجی  عنوانبهو حمایت معلم )  های معنادارنی، حل مسئله، بحثآفریی تعاملات گروهی، نقشآموزشی در این گروه بر پایه

 هااایروشآموزان طراحی و اجرا شد. در همین دوره زمانی، گروه کنتر ، مهارت گفتاری زبان عرباای را بااا اسااتفاده از  تقریبی توسعه زبان

ای محتااوی درسی مدرسه رایج بااود، آمااوزش دیدنااد.  تدریس سنتی/معمو  )شامل تمرکز بیشتر بر قواعد دستوری و ترجمه( که در برنامه

جلسه(، برای هر دو گروه آزمایش و کنتر  کاملاً یکسان و دقیقاً منطبق بر محتوای مصااوب   ۲۰شده در طو  این ده هفته )آموزشی تدریس

 
7 Rubric 
8 Fluency 
9 Grammatical Accuracy 
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11 Pronunciation 
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، هیچ محتوای خارج از کتابی تدریس نشد و تنها روش ارائه و تدریس این محتااوای واحااد گریدعبارتبهکتاب درسی عربی پایه دهم بود.  

 .تفاوت بوددر دو گروه م
ای، هر دو گروه آزمایش و کنتر  مجدداً در همان آزمون شفاهی مهارت گفتاری هفته ۱۰: پس از اتمام دوره مداخله آزمونمرحله سوم پس

 .رویکرد ارتباطی مورد تحلیل قرار گرفت تأثیرآزمون برای مقایسه عملکرد دو گروه و ارزیابی زبان عربی شرکت کردند. نمرات پس
 هاتحليل دادهروش 

 بود: زیر موارد تحلیل داده شامل هایروش( تحلیل شدند. ۲۶)نسخه  SPSS افزار آماریآوری شده با استفاده از نرمهای جمعداده

شناختی نمونه )مانند جنسیت، علاقه به عربی، سابقه یادگیری خارج از مدرسه، میاازان های جمعیت: برای توصیف ویژگیآمار توصيفي-1

هایی نظیر آزمون( از شاخصآزمون و پسدر کلاس( و همچنین توصیف نمرات پرسشنامه و آزمون شفاهی در هر دو مرحله )پیشصحبت  

 .و فراوانی )درصد( استفاده شد میانگین، انحراف معیار
 :آمار استنباطي-2

ارتباااطی بااین دو گااروه، از آزمااون تاای   هااایمهارتآزمون و همچنین مقایسه نمرات پرسشنامه  ها در پیشبرای بررسی همگن بودن گروه

آزمون مهااارت گفتاااری، از تحلیاال رویکرد ارتباطی بر بهبود مهارت گفتاری، با کنتر  نمرات پیش  تأثیربرای بررسی    .استفاده شد  ۱۴مستقل

خالص متغیر مستقل را بر متغیاار وابسااته   تأثیرآورد و  آزمون را فراهم میامکان حذف اثر متغیر پیش  ،کوواریانس استفاده گردید. این تحلیل

و استقلا  مشاهدات( پیش از انجااام تحلیاال   هاها، همگنی واریانسمانند نرما  بودن دادههای تحلیل کوواریانس )فرض. پیشدهدمینشان  

 بررسی شدند.

 پژوهش یهاافتهیو  تحلیل 
. ابتاادا، آمااار توصاایفی شااودمیآوری شده حاصل گردیده اساات، ارائااه  های جمعهای پژوهش حاضر که از تحلیل داده، یافتهبخشدر این  

. در ادامه، نتایج حاصاال از گرددمیشناختی نمونه و سپس، توصیف نمرات متغیرهای اصلی پژوهش گزارش  های جمعیتمربوط به ویژگی

 رویکرد ارتباطی بر مهارت گفتاری( ارائه خواهد شد. تأثیرؤا  اصلی پژوهش )های استنباطی برای پاسخ به ستحلیل
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 آزمون مهارت گفتاریآزمون و پس: مقایسه میانگین نمرات پیش۱نمودار 

 

و همچنین میانگین و انحراف معیار نمرات متغیرهای اصاالی   شناختی نمونههای جمعیتتوصیفی شامل توزیع فراوانی و درصد ویژگیآمار  

 باشد.های آزمایش و کنتر  میپژوهش در گروه
 

 (N=150شناختي نمونه )هاي جمعيت : توزیع فراواني و درصد ویژگي 1 شماره جدول

  درصد فراواني   دسته  متغير
 50.0 75 مرد جنسیت

 50.0 75 زن  
مندی میزان علاقه  36.7 55 کم 

 40.0 60 متوسا 
 23.3 35 زیاد 

 26.7 40 دارد سابقه یادگیری
 73.3 110 ندارد 

 30.0 45 کم میزان صحبت 
 46.7 70 متوسا 
 23.3 35 زیاد 
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 گروه کنتر  گروه ازمایش 

آزمونو پس  آزمونش یدر پ ی مهارت گفتار سهیمقا  

 نیانگیم

 نمرات



 
 

 ارتباطي عمومي )براساس پرسشنامه جرابک(  هايمهارت: توزیع فراواني و درصد سطوح 2 شماره جدول

  درصد فراواني   سطح مهارت ارتباطي
 32.0 48 ضعیف 
 48.0 72 متوسا
 .20 30 قوی
 100.0 150 کل

 

 

قرار   "متوسا"ارتباطی    هایمهارت( در سطح  %۴8آموزان )، بیشترین درصد دانششودمیمشاهده    ۲  شماره  توضیح: همانطور که در جدو 

باشند. ایاان توزیااع می  "قوی"ارتباطی    هایمهارتدارای    %۲۰و    "ضعیف"ارتباطی    هایمهارتآموزان دارای  از دانش  %۳۲دارند. همچنین،  

 ست.ارتباطی در نمونه مورد مطالعه ا هایمهارتدهنده گستردگی سطوح نشان
 

ارتباطي هايمهارتآزمون مهارت گفتاري و آزمون و پس: ميانگين و انحراف معيار نمرات پيش 3 شماره جدول  

 تعداد  انحراف معيار ميانگين گروه  متغير
آزمون گفتاریپیش  75 6.85 45.2 آزمایش 

 75 7.1 44.95 کنتر   
آزمون گفتاریپس   75 9.2 66.1 آزمایش 

 75 7.5 51.5 کنتر   
ارتباطی هایمهارت   75 14.5 88.9 آزمایش 

 75 15.3 88.55 کنتر   
 

ارتباااطی، میااانگین نماارات دو  هایمهارتآزمون مهارت گفتاری و نمرات پرسشنامه که در پیش  دهدمینشان    (۳)های جدو   توضیح: داده

 طوربااه(  ۶۶.۱۰آزمون مهارت گفتاری، میانگین نمرات گروه آزمایش )، در پسحا این  باگروه آزمایش و کنتر  بسیار به هم نزدیک است.  

هااای مگن بااودن گروهبرای اطمینان از ه  باشد که حاکی از بهبود احتمالی در این گروه است.( می۵۱.۵۰بالاتر از گروه کنتر  )  توجهیقابل

آزمااون استفاده شد. نتایج این آزمون باارای نماارات پیش 15آزمایش و کنتر  در ابتدای پژوهش و قبل از شروع مداخله، از آزمون تی مستقل

 .ارائه شده است ۴ارتباطی در جدو   هایمهارتمهارت گفتاری و نمرات پرسشنامه 
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 آزمون مستقل براي نمرات پيش t : نتایج آزمون4 شماره جدول

f مقدار    df Sig. 

0.25 148 0.803 

0.17 148 0.865 

 
 

آزمااون( و باارای هاار دو متغیاار مهااارت گفتاااری )پیش ، سااطح معناااداریشااودمیمشاااهده  ۴ شماره توضیح نتایج: همانطور که در جدو 

کااه   دهاادمیباشند. این نتایج نشان  می  ۰.۰۵تر از  است که هر دو بزرگ  ۰.8۶۵و    ۰.8۰۳ارتباطی )پرسشنامه جرابک( به ترتیب    هایمهارت

ها در ابتدای پااژوهش از نظاار بنابراین، گروه؛  آزمون وجود نداردداری بین میانگین نمرات دو گروه )آزمایش و کنتر ( در پیشتفاوت معنی

رویکاارد ارتباااطی مبتناای باار   تاچه میاازان"برای پاسخ به سؤا  اصلی پژوهش، یعنی    .اندارتباطی همگن بوده  هایرتمهامهارت گفتاری و  

با کنتر  نمرات  ، از تحلیل کوواریانس"آموزان عربی پایه دهم مؤثر است؟نظریه تعامل اجتماعی ویگوتسکی، در بهبود مهارت گفتاری زبان

ها )با اسااتفاده از آزمااون های مربوطه شامل نرما  بودن توزیع دادهفرضشد. پیش از انجام تحلیل، پیشآزمون مهارت گفتاری استفاده  پیش

 ,F=0.52) های رگرساایونو همگنی شاایب  F=0.78, p=0.37 با استفاده از آزمون لوین،) هااسمیرنوف(، همگنی واریانس-کلموگروف

p=0.47) ارائه شده است (۵) شماره  بررسی و تأیید گردیدند. نتایج تحلیل در جدو. 
 

 آزمون مهارت گفتاریبرای نمرات پس ANCOVA : نتایج۵ شماره جدو 

 SS df MS F Sig. η² منبع تغییر 

(آزمون )کوواریتهپیش  1320.5 1 1320.5 35.8 0.0 0.196 
 0.486 0.0 138.8 5120.3 1 5120.3 گروه 
    36.83 147 5414.2 خطا 
     150 287456.0 کل

 
 توضيح نتایج

رویکرد ارتباطی بر مهارت گفتاری، مااورد  تأثیرارائه شد، برای آزمون فرضیه اصلی پژوهش، یعنی  ۵که در جدو   نتایج تحلیل کوواریانس

 :گیردتحلیل قرار می

آزمون مهااارت دار متغیر گروه بر نمرات پسبسیار قوی و معنی تأثیراصلی متغیر گروه )رویکرد آموزشی(: یافته کلیدی این تحلیل،  تأثیر .۱

شااده که تفاوت مشاهده دهدمیاین نتیجه که از نظر آماری کاملاً معنادار است، نشان  (.p < 0.001,F(1, 147) = 138.8) گفتاری است

 .رویکرد ارتباطی( است)شده مستقیم ناشی از مداخله آموزشی اعما  طوربهه آزمایش و کنتر ، تصادفی نبوده و بین عملکرد دو گرو
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گاازارش شااد.  ۰.۴8۶برابر با  )η (²تر از معناداری آماری، اندازه اثر به دست آمده است. مقدار مجذور اتای جزئیمهم ۱۶:تحلیل اندازه اثر .۲

ای العاااده. ایاان یافتااه از اهمیاات کاااربردی فوقشااودمیمحسااوب  17این مقدار بر اساس استانداردهای آماری، یک اندازه اثر بسیار باازرگ

آموزان، توسا نااوع آزمون مهارت گفتاری دانشها( در نمرات پساز کل واریانس )تفاوت  ٪۴8.۶که تقریباً    دهدمیبرخوردار است و نشان  

چشمگیر و عملاای رویکاارد ارتباااطی در   تأثیر. این درصد بالا، بیانگر  شودمیآموزشی )رویکرد ارتباطی در مقابل روش سنتی( تبیین    روش

 .محیا واقعی کلاس درس است

داری باار معناای تااأثیرمتغیر کمکی )کووریاات(،  عنوانبهآزمون آزمون(: تحلیل همچنین نشان داد که نمرات پیشنقش متغیر کمکی )پیش .۳

آمااوزان، یااک کااه سااطح اولیااه مهااارت دانش کناادمیاین نتیجه تأیید  (.p < 0.001,F(1, 147) = 35.8) آزمون داشته استنمرات پس

هااای اولیااه، ماااری ایاان تفاوتبنابراین، استفاده از تحلیل کوواریانس برای کنتر  آ؛  بوده است  هاآنکننده مهم برای عملکرد نهایی  بینیپیش

در مجموع، پس از کنتاار  آماااری .  سازدمیتر  اطمینانخالص رویکرد آموزشی را افزایش داده و آن را قابل  تأثیرگیری در مورد  اعتبار نتیجه

عملکرد گروه آزمایش معناداری باعث بهبود    طوربههای اولیه در سطح مهارت گفتاری، رویکرد ارتباطی مبتنی بر نظریه ویگوتسکی  تفاوت

از نظر   تنهانهکه این رویکرد    دهدمیشده است. اندازه اثر بسیار بزرگ، نشان  (  ۵۱.۵در مقایسه با گروه کنتر  )با میانگین  (  ۶۶.۱)با میانگین  

 ت.آموزان اساری زبان عربی در دانشآماری، بلکه از نظر عملی نیز یک روش آموزشی بسیار کارآمد و مؤثر برای تقویت مهارت گفت
 هاتفسير یافته

قاطع نشان داد که مداخله آموزشی مبتنی بر رویکرد ارتباطی و نظریه تعاماال اجتماااعی ویگوتسااکی، تااأثیری   طوربههای این پژوهش  یافته

کااه  دهاادمینشااان  (η² = 0.486) آموزان عربی داشته است. اندازه اثر بسیار بزرگچشمگیر و بسیار معنادار بر بهبود مهارت گفتاری زبان

های نظری و طراحاای عملاای مداخلااه ست، بلکه یک جهش عملکردی است که ریشه در بنیاناین بهبود، یک پیشرفت جزئی یا تصادفی نی

تحلیاال .  گیردکاربردی مورد بحث و تحلیل قرار می  هایجنبههای پیشین و از  دارد. در ادامه، این یافته از منظر نظری، در مقایسه با پژوهش

توان صرفاً به تمرین بیشتر مکالمه تقلیل داد؛ بلکااه بایااد آن را ن رویکرد را نمیموفقیت ای مکانیسم تأثیرگذاری: چرا این رویکرد مؤثر بود؟

 سااازیدرونی ، تحلیل کرد. بر اساس این نظریه، یادگیری یک فرآینددهدمیشناختی که نظریه ویگوتسکی ارائه های رواناز طریق مکانیسم
هااایی نظیاار . در این پااژوهش، فعالیتشوندمیفردی تبدیل ی ذهنی و درونفردی به فرآیندهااجتماعی و بین  هایفعالیتاست که در آن،  18

های سااالان، اسااتراتژیآموزان از طریق تعامل با معلاام و همگفتگوهای اجتماعی بیرونی بودند. زبان های گروهی، همانآفرینی و بحثنقش

 هامهارتاین    تدریجبهدر سطح اجتماعی تجربه کردند و سپس    لازم برای صحبت کردن را ابتدا  نفساعتمادبهارتباطی، ساختارهای زبانی و  

 .را درونی کرده و به بخشی از توانایی فردی خود تبدیل نمودند
طراحی شده بودنااد کااه کماای فراتاار از سااطح توانااایی فااردی  ایگونهبهر  داد. وظایف گفتاری  منطقه تقریبی توسعه این فرآیند دقیقاً در

ها، قابل دسااتیابی بودنااد. ایاان حمایاات هدفمنااد، اضااطراب کلاسیگر و کمک همتسهیل عنوانبهمعلم  ۱۹آموزان باشند، اما با حمایتدانش

که این خود عامل اصاالی رشااد مهااارت   کنندپذیری بیشتری در گفتگوها شرکت  اجازه داد تا با ریسک  هاآنآموزان را کاهش داد و به  زبان

 .گفتاری است
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 حلهاي پيشين: تأیيد، تمایز و ارائه راهگفتگو با پژوهش
خسروی زاده  شده توساهای نظری ارائه. این پژوهش، چارچوبکندمیهای متعددی را تأیید و تکمیل های پژوهشنتایج این مطالعه، یافته

سااازی کاارد و کااارایی آن را یک الگااوی عملاای و موفااق پیاده  صورتبهدر مورد اهمیت نظریه ویگوتسکی را  (  ۱۴۰۲و انصاری )(  ۱۴۰۲)

ارتباطی جهت پرورش مهارت گفتاری، این مطالعه یک نمونه  هایروشبرای استفاده از ( ۱۴۰۰تجربی به اثبات رساند. معراجی )  صورتبه

حل مبتنی بر شواهد باارای راه اما نقطه تمایز و نوآوری اصلی این پژوهش، ارائه یک .ه نمودزبان عربی ارائ زمینه درموفق و ساختاریافته را 

هااای درساای موجااود، همچنااان باار نشااان دادنااد کااه کتاب درسااتیبه هاآنمطرح کرده بودند. (  ۱۴۰۰چالشی است که فکری و همکاران )

شاایوه  بااا تغییاار تااوانمیمحدودیت در محتوا،  نیباوجوداکه حتی  دهدمیسنتی و دستورمحور متمرکز هستند. پژوهش ما نشان   هایروش

عاالاوه باار ایاان،   .مؤثری جبران کرد و به نتایج درخشااانی دساات یافاات  طوربهیک الگوی تعاملی، آن ضعف را    سویبهتدریس و حرکت  

ارتباطی عمومی متوسطی   هایمهارتو  (  ٪۳۶.۷آموزان در ابتدا علاقه کم )از دانش  توجهیقابلهای توصیفی نشان داد که بخش  تحلیل داده

کااه منااد، بلآمااوزان علاقهبرای دانش  تنهانهکه این روش،    دهدمیداشتند. موفقیت چشمگیر رویکرد ارتباطی در چنین بستری نشان  (  ۴8٪)

تعاااملی، خااود  هااایفعالیتآمیز رسد ماهیت فعا ، جااذاب و موفقیااتانگیزگی مواجه هستند نیز کاراست. به نظر میبرای گروهی که با بی

 .محرک انگیزشی عمل کرده و یک چرخه مثبت از مشارکت و یادگیری ایجاد نموده است یک عنوانبه
 پيامدهاي کاربردي براي نظام آموزشي

 :پژوهش، تلویحات مهمی برای نظام آموزش زبان عربی در ایران دارد های اینیافته
بایااد بااا طراحاای   هاااآنگر یادگیری« حرکت کنند.  دهنده دانش« به نقش »تسهیلبرای معلمان: معلمان زبان عربی باید از نقش سنتی »انتقا 

شااان بااه آموزان را در منطقه تقریباای توسعهد کرده و دانشگروهی و معنادار، فضایی برای تعامل امن و هدفمند در کلاس ایجا  هایفعالیت

 .چالش بکشند
های درسی، که در بازنگری کتاب  شودمیریزان درسی: با توجه به ناکارآمدی نسبی رویکردهای صرفاً دستورمحور، اکیداً توصیه  برای برنامه

ناپااذیر از محتااوای آموزشاای بخشاای جدایی  عنوانبااههااای گفتگومحااور  ارتباطی، وظایف مبتنی بر سناریوهای واقعی و تمرین  هایفعالیت

آموزشی عملی برای آشناسازی معلمان با اصو  نظریه ویگوتسکی و   هایکارگاهها و  : لازم است دورهمعلمتربیتبرای مراکز  .  گنجانده شود

. سااازی کنناادهااای خااود پیادههااا را در کلاسبا اطمینان و مهارت کافی این روش  هاآنباطی برگزار گردد تا  های عملی رویکرد ارتتکنیک

آموزشاای منسااو  فاصااله  هااایروشیافتنی است، مشروط بر آنکه از ، این پژوهش نشان داد که بهبود مهارت گفتاری امری دستدرنهایت

 .ی بر شواهد علمی حرکت کنیمگرفته و به سمت رویکردهای مدرن، تعاملی و مبتن

 های پژوهشمحدودیت  های پژوهشمحدودیت
ها را پااذیری یافتااهکااه تعمیم  اسااتهایی نیااز  هرچند نتایج این پژوهش، از نظر نظری و کاربردی دارای اهمیت است، اما دارای محدودیت

 :دهدمیقرار  تأثیرتحت 
آموزان پایه دهم در شهرهای تهران و کرج انجام شده نفر از زبان ۱۵۰پژوهش حاضر بر روی  :محدودیت جامعه آماري پژوهش •

 .آموزان نباشددانش یتمامبهتعمیم طور کامل قابلاست و ممکن است نتایج به
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 .گفتاری کافی نباشد هایمهارتای، ممکن است برای تثبیت کامل و عمیق هفته ۱۰دوره مداخله آموزشی  :مدت زمان مداخله •
ها )پرسشنامه( باار اساااس گاازارش سنجش مهارت گفتاری با آزمون عملکردی ذاتاً پیچیده است و بخشی از داده :ماهيت ابزارها •

 .سوگیری باشد تأثیرتحت  تواندمیشخصی بوده که 
 .واقعی مدرسه وجود دارد هایمحیاتأثیرگذاری برخی عوامل ناخواسته در همواره امکان  :گرعوامل مداخله •
بر اساس الزامات قانونی، هاادف اصاالی آمااوزش زبااان عرباای در  :هاي ساختاري و اجرایي در نظام آموزش رسميمحدودیت •

در دسااتور  یطورجدبهطی و مکالمه ارتبا هایمهارتعنوان ابزاری برای درک و فهم متون دینی تلقی شده است و پرورش مدارس بیشتر به

های ساختاری نظیر فقدان امکانات سمعی و بصری مناسااب، کمبااود کار و اهداف اصلی برنامه درسی قرار ندارد. علاوه بر این، محدودیت

ربخش یافته به تدریس در ساعات کلاسی و همچنین کمبود نیروی متخصص مسلا به مهارت مکالمااه، اجاارای کاماال و اثاا زمان اختصاص

 .سازدمیجدی مواجه  هایچالشرویکرد ارتباطی را در مدارس با 

 پژوهش  یهاشنهادیپ
 .تری انجام شودهای مشابه در مقاطع تحصیلی دیگر و در گستره جغرافیایی وسیعپژوهش •
 .زبانی )شنیداری، خواندن، نوشتن( بررسی گردد هایمهارترویکرد ارتباطی بر سایر  تأثیر •
 .مطالعات آینده به بررسی عوامل میانجی )مانند انگیزه، هوش هیجانی( بپردازند •
 .تعاملی اقدام نمایند هایفعالیتمنظور گنجاندن ها بهریزان درسی نسبت به بازنگری در برنامهبرنامه •
 .زار شودآموزشی برای معلمان زبان عربی برگ هایکارگاه •

 یریگجهینت
طور قاطع نشان داد که مداخله آموزشی مبتنی بر رویکرد ارتباطی و نظریه تعاماال اجتماااعی ویگوتسااکی، تااأثیری های این پژوهش بهیافته

کااه ایاان  دهاادمینشااان η² = ۰.۴8۶ آموزان عربی داشته است. اندازه اثر بسیار بزرگچشمگیر و بسیار معنادار بر بهبود مهارت گفتاری زبان

 .های نظری و طراحی عملاای مداخلااه داردبهبود، یک پیشرفت جزئی یا تصادفی نیست، بلکه یک جهش عملکردی است که ریشه در بنیان
شااناختی کااه نظریااه های روانتوان صرفاً به تمرین بیشتر مکالمه تقلیل داد؛ بلکه باید آن را از طریااق مکانیساامموفقیت این رویکرد را نمی

اجتماااعی و  هااایفعالیتاساات کااه در آن،  ۲۰سااازی، تحلیل کرد. براساس این نظریه، یادگیری یک فرآینااد درونیدهدمیگوتسکی ارائه وی

های سالان، اسااتراتژیآموزان از طریق تعامل با معلم و هم. در این پژوهش، زبانشوندمیفردی تبدیل  فردی به فرآیندهای ذهنی و درونبین

 هامهارتتدریج این  نفس لازم برای صحبت کردن را ابتدا در سطح اجتماعی تجربه کردند و سپس بهارهای زبانی و اعتمادبهارتباطی، ساخت

 دهاادمیپژوهش ما نشان  .ر  داد را درونی کرده و به بخشی از توانایی فردی خود تبدیل نمودند. این فرآیند دقیقاً در منطقه تقریبی توسعه

با تغییر شاایوه تاادریس و حرکاات   توانمیسنتی متمرکز هستند،    هایروشهای درسی که بر  دیت در محتوای کتابمحدو  باوجودکه حتی  

کااه ایاان   دهدمییک الگوی تعاملی، ضعف را جبران کرد. علاوه بر این، موفقیت چشمگیر رویکرد ارتباطی در چنین بستری نشان    سویبه

ها باار از منظاار کاااربردی، یافتااه. انگیزگی مواجه هستند نیااز کاراسااتلکه برای گروهی که با بیمند، بآموزان علاقهتنها برای دانشروش، نه

، باار وپرورشآمااوزشدارند. البته باید در نظر داشاات کااه در نظااام رساامی   تأکیدهای سنتی تدریس زبان عربی  ضرورت بازنگری در شیوه

بصری، زمان کافی در -های لازم )نظیر امکانات سمعیاساس الزامات قانونی، مأموریت اصلی زبان عربی فهم متون دینی است و زیرساخت
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تنها باید به اصلاح ، این بازنگری نهوجودبااینطور کامل فراهم نیست. کلاس و نیروی متخصص مسلا به مکالمه( برای رویکرد ارتباطی به

بر آموزش مهارت گفتاری منجر شود، بلکه لازم است در فرایند آموزش معلمان نیز بازتاب یابد؛ چرا کااه موفقیاات   تأکیددرسی و  محتوای  

در مجموع، پژوهش حاضر شواهد تجربی .  محور استهای ارتباطی و تعاملگر و مسلا به تکنیکاین رویکرد نیازمند معلمانی آگاه، تسهیل

ی رویکرد ارتباطی در چارچوب نظریه ویگوتسکی در آمااوزش زبااان عرباای فااراهم کاارد و گااامی عملاای باارای و نظری مهمی برای کارای

 .شودمیگیری آینده نظام آموزشی زبان عربی در مدارس ایران محسوب جهت
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های نااوین در ماادیریت، کنفاارانس یافتااه  شیرویکرد اجتماعی فرهنگی ویگوتسکی در تدریس عربی، هما  ی، بررس(۱۴۰۲)  ، زهرا،یانصار

و   یهای نااوین در ماادیریت، روانشناساا کنفرانس ملی یافته  نیالمللی و سوم)مجموعه مقالات دومین کنفرانس بین  یو حسابدار  یروانشناس

 .()ملی یحسابدار

آموزان دوره متوسطه بااا تأکیااد امل مؤثر بر آموزش نقشه مفهومی در ارتقای آموزش زبان دوم دانش، عو(۱۴۰۰)  حدیثه و همکاران  یآبدر 

 .۶۳های مدیریت آموزشی، شماره نوآوری هیبر رویکرد ارتباطی، نشر
(، یهااای دکتاار حسااین خراسااانبررسی و نقد روش آموزش زبان عربی به شاایوه مسااتقیم )بررساای مااوردی کتاب  (،۱۳8۹)  ، خلیلینیپرو

 .۷-۳۲، صص ۲جستارهای زبانی، ش 

روانشناسان ایرانی، سا  سوم شااماره  "؟ اندیهای ارتباطآیا افراد کمرو فاقد مهارت"(،  ۱۳8۵چاری مسعود و دلاورپور محمد آقا، )  نیحس 

۱۰. 

آمااوزان و هااای ارتباااطی باار اساااس مقایسااه دانشبررسی تأثیر دانشگاه بر مهارت"(،۱۳8۴ی )اری، مسعود و فداکار، محمدمهدچ  نیحس 

 .۲۱ -۳۲، صص ۱۵پژوهشی دانشور رفتار سا  دوازدهم، دوره جدید، شماره  -. دو ماهنامه علمی"دانشجویان

در   یپژوهش و نوآور  هیهای گروهی، نشرارکتی ویگوتسکی بر توسعه مهارتتأثیر نظریه یادگیری مش  لی(، تحل۱۴۰۲، )دیزاده، ام  یخسرو

 .۹تربیت و توسعه، ش 

هااای زبااان انگلیساای، الگوی رویکرد ارتباطی در آموزش زبان جهت ارتقااای مهارت  ی(، طراح۱۴۰۲خسروی نژاد شهرزاد و پیری عفت، )

 .۶۰ماره رهیافتی نو در مدیریت آموزشی، ش هینشر

 ها در آموزش زبان، ترجمه: علی بهرامی، ویراست سوم، تهران، رهنما.: رویکردها و روش)۱۳۹۶(سی و راجرز، تئودورریچاردز، جک 

مطالعات علوم  هیگیری از رویکرد ارتباطی در آموزش زبان دوم، نشرمتفاوت به آموزش قرآن؛ بهره  ینگاه  (،۱۴۰۱)  زرنوشه فراهانی، حسن

 .۱۱قرآن، ش 

(. برنامه درسی تکلیف محور، رویکردی نوین برای تقویت فارسی آمااوزی، زبااان و ادب فارساای، ش ۱۳۹۰، ف، )یاندیصحرایی، ر.م. و م

۴۷. 

 (: روش تدریس زبان دوم، تهران، رهنما.۱۳8۵، محمد، )ینیحس ا یض

های »عربی زبان قرآن« متوسطه دوم )عمومی( براساس برنامااه درساای و رویکاارد محتوای کتاب  لیتحل  (.۱۴۰۰)  مسعود و همکاران  یفکر

 .۹۳-۱۱۴، صص ۵8ارتباطی آموزش زبان، شماره 

های مدیریت پژوهش شیزبانان، هما، استفاده از رویکرد ارتباطی و نقش فناوری در آموزش زبان فارسی به غیرفارسی۱۴۰۰معراجی، زهرا، 

 .المللی(های مدیریت و علوم انسانی در ایران )بینالمللی پژوهشی در ایران )مجموعه مقالات نهمین کنفرانس بینو علوم انسان
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