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Abstract 
This study examines Arabic language textbooks used in Iranian schools from the perspectives of 

educational justice and cultural diversity, with particular attention to the representation of 

sociocultural identities and their implications for global citizenship education. A mixed-methods 

content analysis was conducted using categorical coding. The study population comprised general 

Arabic textbooks for the junior and senior secondary levels during the 2023–2024 academic year, 

from which three core textbooks were purposively selected for analysis. Data were collected using 

two researcher-developed coding checklists addressing quantitative indicators, including the 

frequency of sociocultural references, and qualitative indicators, including patterns of identity 

representation and the depth of cultural content. The findings indicate that more than 70% of the 

analyzed content is devoted to linguistic and grammatical structures, whereas sociocultural and 

intercultural content receives comparatively limited attention. Cultural references account for 

approximately 4.5% of the analyzed content and are frequently presented in limited or stereotypical 

forms, with insufficient representation of contemporary and socially diverse identities, including 

educated women and young entrepreneurs. Moreover, moral and social concepts are predominantly 

presented in normative and affirmative ways, providing limited opportunities for critical engagement 

with cultural and social issues. The findings also indicate that the existing assessment practices are 

insufficient for evaluating the depth and analytical quality of cultural learning. Overall, the textbooks 

appear to provide limited support for an educational justice-oriented approach and for the 

development of intercultural awareness. The study therefore argues for a shift from a predominantly 

 
1  Cite this article: Torkshavand, M. & Gharibzadeh, R. (2026). Educational Justice and Cultural Diversity in Arabic 

Language Textbooks in Iranian Schools: A Content Analysis. Research in Arabic Language and Literature Education 

8(2) p.  1-14. 

  

https://doi.org/10.48310/alle.2026.21430.1324 

    

 

Received: 2025/12/04; Revised: 2026/03/27; Accepted: 2026/04/22; Published online:  2026/10/02 
Article type: Research Article                 Publisher: Farhangian University 

 

 

    ©2026 authors retain the copyright and full publishing rights.                       

      
https://amozesharabi.cfu.ac.ir 

 

mailto:mahdi.t.63@gmail.com
mailto:gharibzadeh@sjau.ac.ir
https://doi.org/
https://doi.org/
https://doi.org/10.48310/alle.2026.21430.1324
https://orcid.org/0000-0002-9533-8252


 
 

grammar-oriented model of Arabic language instruction toward a more culturally responsive and 

critical framework. Integrating contemporary intercultural texts, diverse sociocultural perspectives, 

and analytically oriented learning activities into Arabic textbooks could enhance students’ critical 

thinking, intercultural competence, and awareness of cultural diversity. Such a reorientation would 

enable Arabic language education to function not only as a means of linguistic instruction but also as 

a context for inclusive education and the development of active and culturally aware global citizens. 

 

Keywords: Educational Justice; Cultural Diversity; Arabic Language Textbooks; Content Analysis; 

Secondary Education; Intercultural Education. 
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 الملخص
ن منظور بُعدين أسةاسةيين هماا العدالة التربوية والتنوا الافاي ، م   تبحث هذه الدراسةة ي  محتو  تت  اللغة العربية المدرسةية ي  المدارا اريراةية م

ليل المحتو  الترتيز على مد  تمايل الهويات الاجتماعية والافايية المختلفة واةعكاسةات لل  على تعليم المواننة العالمية. اعتمدت الدراسةة منهت تح
جمي  تت  اللغة العربية العامة المفررة للمرحلتين المتوسةةة والااةوية لالل العام الدراسة   المختلط الفائم على الترميز الفئوي. وشةمل متتم  الدراسةة  

، والاتيرت ثلثة تت  أسةاسةية منها بةريفة قيةدية للتحليل. وجُمعل البياةات باسةتخدام قائمتر  ترميز متخيةيةتين تناولتا مؤشةرات تمية، 2024–2023
افةاييةة، ومؤشةةرات ةوعيةة، من بينهةا أةمةا  تمايةل الهويةات وعم  المحتو  الافةاي . أئهرت النتةائت أن أتار من  من بينهةا تكرار ارشةةةارات الاجتمةاعيةة وال

تمةام  من المحتو  المةدروا يترتز على البنى اللغويةة والفواعةد النحويةة، ي  حين يحظى المحتو  الاجتمةاع  والافةاي  والتفةاعةل بين الافةايةات بةاه  70%
ا. تمةا لا تت من إجمال  المحتو  المحلل، وتظهر ي  تاير من الحالات ضةةمن تمايلت محدودة أو   %4.5تاوز ارشةةارات الافايية ةحو محةدود ةسةةبيةك

هيم ةمةية، م  ضةةعف تمايل التنوا الاجتماع  والافاي  المعا،ةةر، بما ي  لل  ،ةةور النسةةام المتعلمات ورواد الأعمال اللةةباع. تذل  تُعر  المفا
ا إلى أن الألالقية والاجتماعية  ا ي  إنار معياري وتفريري، مما يحد من يرص التفاعل النفدي م  الفضةةايا الافايية والاجتماعية. وتلةةير النتائت أيضةةك غالبك

فدم الدراسةة ت أسةالي  التفويم المعتمدة لا توير مؤشةرات تايية لفياا عم  التعلم الافاي  وجودته التحليلية. وبوجه عام، يبدو أن الكت  المدرسةية محل
ا لتبن  مفاربة قائمة على العدالة التربوية وتنمية الوع  بين الافايات. وعليه، تو،ة  الدراسةة بالاةتفال من ةمولي يرتز   ا محدودك بيةورة أسةاسةية على دعمك

ا على التحليل النفدي. ويمكن أن يسةهم إد ماي ةيةوص معا،رة تعك  التفاعل تعليم الفواعد النحوية إلى إنار أتار اسةتتابة للتنوا الافاي  وأتار اعتمادك
دي والكفامة بين  بين الافايات، وتفديم وجهات ةظر اجتماعية وثفايية متنوعة، وتوئيف أةلةةة تعليمية قائمة على التحليل والنفا،، ي  تعزيز التفكير النف

ا يضةامك الافايات والوع  بالتنوا الافاي  لد  المتعلمين. ومن شةنن هذا التحول أن يتعل تعليم اللغة  العربية لي  مترد وسةيلة للتدري  اللغوي، بل أيضةك
 .للتعليم اللامل وتنمية مواننين عالميين ياعلين وواعين بالتنوا الافاي  

 
 .الافاياتالعدالة التربوية؛ التنوا الافاي ؛ تت  اللغة العربية المدرسية؛ تحليل المحتو ؛ التعليم الااةوي؛ التعليم بين  :الكلمات المفتاحية
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  چکیده
این پژوهش به تحلیل محتوای کتب درسییی زبان عربی مدارا ایران با تمرکب بر دو محور اسییاسییی عدالش آموزنییی و تگو   رهگگی 

های های آموزش نیرروندی جرانی و نمایگدگی عادننه هویشنیده با آرمانپردازد. هدف اصیلی، ارزیابی میبان انباا  محتوای اراههمی

های اسیتگاایی  بگدی یا تهنیگاسیی پژوهش بر ماگای تحلیل محتوای ترکیای یکی ی و کمیم ماتگی بر دسیتهای اسیش. روشمعاصیر و مگبهه

بود که با  ۱۴۰۲-۱۴۰۳عربی عمومی مهایع متوسییبه اول و دوم در سییال تح یییلی   هایکتابیراحی نیید. جامعه آماری نییامل کلیه 

واره کدگذاری تخ ی یی بود که ها، دو  ررسیش. اببار گردآوری دادهگیری هد مگد، سیه کتاب اصیلی مورد واکاوی ارار گر تگدنمونه

های کلیدی نشییان داد یا ته داد.هام را پونییش میاجتماعیم و کی ی ینحوه بازنمایی هویش-های کمی ی راوانی ارجاعات  رهگگیمؤل ه

ت اوتی  رهگگی نیده و عملاً مگجر به بی نیگاتتی و دسیتوری،زبان صیر اً محتوای بر ٪۷۰سیاتتار  علی کتب درسیی با بلاه بیش از 

 موجبم ٪۴.۵ای بازنمایی  رهگگی یحدود  رهگگی را به حانیییه رانده اسییش. هم،گین، سییرد محدود و کلیشییه رصییش تعامل بین

کارآ ریگان جوان گردیده اسش.   و   رهیخته  زنان  مانگد معاصر هویتی  تگوعات گر تن  نادیده  و  مسلط هایهویش  بازنمایی  بودن هژمونیک

صیر اً هگجاری و ابااتی، کارکرد انتهادی زبان را تعیعیک کرده و اببارهای ارزیابی موجود   صیورتبهعلاوه بر این، اراهه م اهید اتلاای 

نشییگی نمادین دهگده تثایش ضیمگی هژمونی  رهگگی بالب و حانییهنیب اادر به سیگجش عم  م اهید  رهگگی نیسیتگد. این الگوها نشیان
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های نرایی حاکی از آن اسیش که کتب عربی کگونی  ااد رویرردی ماتگی بر عدالش آموزنیی بوده و اسیتگاا   های بیرمرکب اسیش.هویش

کگید، بلریه بیه  رهگگی تعیییعیک میپلی بین عگوانبیهتگریا رر ییش زبیان را  نییازمگید بیازنگری پیارادایمی هسیییتگید. بلایه گرامر بر  رهگی ، نیه

ها در سیاتتار کتاب درسیی جایگاهی ندارد. هم،گین، عدم کاربرد انتهادی دهد که هویش وااعی آنموزان بیرمرکب این پیام را میآدانش

آموزان نیده و اببارهای ارزیابی  علی نیب در تمایب بین م اهید اجتماعی و تهویش وضیعیش موجود، مانع از توسیعه ت رر نهاد در دانش

دهگده رکود در تحه  اهداف بگیادین آموزش نوین لی محتوای  رهگگی ناکارآمدند. این وضییعیش نشییانحعییور راهری و عم  تحلی

یک  عگوانبهگیرد که تحه  عدالش آموزنیی و تگو   رهگگی مسیتلبم گذار از آموزش زبان عربی در نرایش، این تحهی  نتیجه می اسیش.

 رهگگی معاصیر و گگجاندن  سیازی محتوا با متون بینش. پیشیگراد اصیلی، بگیانتهادی اسی -اببار صیر اً دسیتوری به سیمش یک بسیتر تحلیلی

برانگیب اسیییش تا آموزش زبان عربی در راسیییتای پرورش نیییرروندانی  عال در جامعه جرانی محه  گردد. این بازنگری  متون چالش

تأییدی تارج کرده -و از حالش توصیی ی چارچوب اصیلی آموزش اواعد دسیتوری در نظر گیرد  عگوانبهسیاتتاری باید تگو   رهگگی را 

سیازد،  تگرا نیراف پارادایمی موجود را مرت ع میتا به ابباری برای تحلیل انتهادی سیاتتارهای اجتماعی تادیل نیود. چگین رویرردی نه

 بلره تعرد نظام آموزنی به آموزش  راگیر را تهویش تواهد کرد.
 

 .تحلیل محتوا، مداراکتب عربی،   رهگگی،عدالش آموزنی، تگو  :  واژگان کلیدی

  



 
 

 مقدمه. 1
هیای هویتی و در جوامع دارای بیا تیار  رهگگی و میذهای چگیدنییه میانگید ایران، در انتهیال و بیازتولیید سیییرمیاییه ویژهبیههیای آموزنیییی، نظیام

. در این میان، م۱۴۰۴متهی زاده و همراران،  ؛ ۱۴۰۳حاجی عمو نیییا، ی  کگگدایدهولوژیک، نهشیییی  راتر از انتهال صیییرف دانش ای ا می

دهگده رویرردهای نظام در مواجره با م اهید بگیادین عدالش و تگو  عمل کرده و بازتاب برنامه درسیی آنیرار عگوانبهدرسیی   هایکتاب

محتوای کتب آموزنیی درا زبان عربی مدارا این پژوهش، تحلیل   م.۲۰۲۲؛ آسیانته و همراران،  ۱۴۰۴را رگده و همراران،  پهسیتگد ی

دهد، زیرا این درا به دلیل ماهیش زبانی و ارتاا  مستهیمش با میراث  رهگگی مشترک و جرانی اسلام، ایران را در دستور کار ارار می

در این با تار،   لش آموزنییتأکید بر عدا  های تعلید و تربیش مدرن اسیش.بسیتری حیاتی برای سیگجش میبان انباا  مواد آموزنیی با آرمان

های پگران های درا اسیش؛ این م روم مسیتلبم برابری در پیامدهای یادگیری و حذف سیوگیری راتر از تعیمین دسیترسیی برابر به کلاا

ا،  هبیگیسییسیتماتیک جران  یوربهدهد که محتوا عدالتی زمانی رخ میکتب درسیی، بی ٔ  درزمیگه م.۲۰۲۴هار ا و هولو، در محتواسیش ی

تاص   یوربه. این امر  م۲۰۲۱؛ لیو و ژان ،  ۲۰۲۳کید،  ی  ای نمایدآموزان را نادیده بگیرد یا کلیشیههای بخشیی از دانشتجربیات یا زبان

  ییابید هیای هویتی ایجیاد کگید، اهمییش معیییاع ی میتوانید تگشدر آموزش زبیان دوم، جیایی کیه تهیابیل بین زبیان میادری و زبیان هیدف می

تعریک نیییده که بر انمایگدگی  تعریک تگو   رهگگی در این تحهی ، بر اسیییاا رویرردهای چگد رهگگی .م۲۰۲۲همراران،  موریرا و ی

در تحلیل محتوای کتب عربی، این متغیر نیامل بررسیی  م.۲۰۲۳؛ ولر، ۲۰۲۲پوترا و همراران،  مگ ی انه  و ااحترام متهابل  تأکید دارد ی

اند  اند، یا توانسیتهیک جگاه از  رهگ  عربی یمانگد  رهگ  رسیمی یا متون دیگی تاصم تمرکب کرده این نرته اسیش که آیا متون صیر اً بر

بیان   گ تاری  رهگگی جلوگیری نیود.ای و اجتماعی درون جران عربی را نیب بازتاب دهگد تا از تهویش نوعی تکتگوعات اومی، مگبهه

های  راگیر و احترام به تگو  بیگیهای کلان آموزنیی بر جرانسییاسیش  کهحالیدر ؛مسیلله این پژوهش ماتگی بر این تگاا  راهری اسیش

ناتواسیته، به دلیل رویررد متمرکب بر   صیورتبهها بانید، ممرن اسیش تأکید دارند، محتوای زبان عربی که ارار اسیش پلی میان  رهگ 

ظری سیگد تحول بگیادین و اجرای عملی آن در سیب  زبان واحد، به ترویج یرگواتتی  رهگگی یاری رسیاند. نیرا ی که بین اصیول ن

 نود، موضو  اصلی این کاوش اسش.زبان عربی مشاهده می هایکتاب

ای داتلی و تارجی، به تحلیل محتوای کتب عربی مدارا ایران از مگظر عدالش آموزنییی و تگو  پژوهش حاضییر با تریه بر پیشیییگه

های آموزش عربی م چالش۱۴۰۴م و نوررسییده ی۱۴۰۴ی چون متهی زاده و همراران یهایپردازد. در سیب  داتلی، پژوهش رهگگی می

های اند که پیوندی ناگسیسیتگی با عدالش آموزنیی دارد. هم،گین گبارشآموزان بررسیی کردهمحوری و انگیبه دانشرا از حیث مرارت

های  اند، اما تحلیلهیماً به ترکیب این دو م روم نپرداتتههای دانشیگاهی هرچگد مسیتنامهریبی آموزنیی و پایانمؤسیسیه پژوهشیی و برنامه

محور و  رهگگی هسیتگد. هم،گین های عدالشسیاز نیگاسیایی نیرافمحتوایی کتب درسیی و نهد رویرردهای آموزنیی موجود، زمیگه

مسلط و هویش ملی رسمی دارد اند که محتوای آموزنی ابلب تمایل به بازنمایی  رهگ  های داتلی در ایران نشان دادهپیشیگه پژوهش

م. این رویررد ۱۴۰۴؛ آااهی نژاد، ۱۴۰۴عااا زاده و همراران،  هایی اسش یهای مت اوت، دچار کاستیها یا دیدگاهو در نمایگدگی االیش

های نظری المللی، چارچوبدر سیب  بین  سیازد.های تارجی مانگد عربی را ضیروری میانتهادی، لبوم تعمید آن به متون آموزش زبان

م در آموزش چگد رهگگی، نیتو و ۲۰۲۲م درباره دانش رسیمی و ادرت، آسیانته و همراران ی۲۰۲۲پژوهشیگرانی چون پوترا و همراران ی

م در سیییاسییش  ۲۰۱۷کوک یو پگی  م درباره حهو  زبانی۲۰۰۰کانگاا ی-نابسیییاسییی تگو ، اسییروت-م در بسییتر اجتماعی۲۰۱۲بود ی

 کگگد.اببارهای تحلیلی ادرتمگدی برای نهد محتوای کتب عربی  راهد میها،  رهگگی زبان
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اند، اما تحلیل  های مجبای آموزش عربی، عدالش یا تگو  پرداتتهای به جگاههای پراکگدهدهگد که اگرچه پژوهشها نشیان میاین پیشییگه 

هام و تگو  ها و انعریاا نیازهای همه گروهعادننه  رصیییشیرپیارچه محتوای این کتیب با تمرکب همبمان بر عدالش آموزنیییی یتوزیع  

  یتوجر اابلهای عربی و پیوند آن با تگو  داتلیم، هم،گان تلأ پژوهشیی  ها و گویش رهگگی ینیگاسیایی و احترام به گوناگونی  رهگ 

های با اسییت اده از پارادایدهای انتهادی در سییب  جرانی، تحلیلپر کردن آن برآمده اسییش. هم،گین  درصییدداسییش که این تحهی  

های تارجی همواره در معرض تبر تادیل نیدن به ابباری برای ن و   رهگگی یا ترویج اند که آموزش زبانپسیااسیتعماری، نشیان داده

ز سیویه ابرای درا عربی در ایران، این تبر ممرن اسیش به نیرل بازنمایی یک م.۲۰۲۴؛ روسیلی،  ۲۰۲۳نادزیرو، هژمونی زبانی اسیش ی

که این تود مانعی در برابر  رد عمی  عدالش  جران عرب یا نادیده گر تن تحونت معاصییر اجتماعی و سیییاسییی در مگبهه ررور یابد

های تواند مسییتهیماً مورد اسییت اده کمیتههای آن میلذا، ضییرورت این پژوهش از مگظر عملیاتی در آن اسییش که یا ته ای اسییش.مگبهه

کگد که درا عربی های کمی و کی ی عدالش و تگو ، تعمین میآموزنی ارار گیرد. بازنگری محتوا بر ماگای ناتصبازنگری محتوای 

 صیر اً مرارتی مرانیری ناانید، بلره به ابباری برای درک بیگا رهگگی تادیل نیود و تعرد نظام آموزنیی به آموزش  راگیر تهویش گردد.

برد تا علاوه بر  راوانی ارجاعات  رهگگی   از روش تحلیل محتوای کمی و کی ی برره میبرای پاسیخگویی به این ضیرورت، این تحهی

ها در ساتتار درسی یاز نظر اهمیش و تررارم را نیب مورد بررسی ارار دهد. این رویررد این م اهید و جایگاه آن و اجتماعی، نحوه اراهه

  یوربه کگد که مسیتهیماً با عدالش آموزنیی و نمایگدگی مگ ی انه در تعیاد هسیتگد.یهایی را  راهد متر مؤل هدوگانه، امران نیگاسیایی دای 

های مذهای یا های  رهگگی و اجتماعی مرتاط با االیشتاص، این مبالعه به دناال پاسییخگویی به این پرسییش اسییش که آیا نییاتص

های  اند یا صیر اً در چارچوبزدایی نیدهین ارجاعات کلیشیهاند، آیا ااند؟ و اگر بازنمایی نیدهاومی ایران در کتب عربی بازنمایی نیده

 اند به آن بپردازند.اند؟ این سیب  از جبهیات تحلیلی، همان چیبی اسیش که متون پیشین نتوانستهنیده ارار گر تهمحدود و از پیش تعیین

عدالتی  رهگگی ا  هدان تگو ، تود یک اِعمال بیا بون بر این، ارتاا  مگبهی بین م اهید عدالش و تگو  در این تحلیل کلیدی اسش؛ زیر

آموز بگابراین، براود نمایگدگی  رهگگی مسیتهیماً به ارتهای عدالش آموزنیی در سیب  تجربه یادگیری هر دانش؛ م۱۴۰۴نورسییده، ی اسیش

ایش، این مهدمه با در نر ، بدون آنره هدف اصییلی آموزش زبان عربی مغشییوش گردد.م۱۴۰۳یپری زاده و اسییودی،  مگجر تواهد نیید

در نظر گر ته  یک  عییای آموزنییی انتهادی عگوانبهرسیید که آموزش زبان عربی در مدارا ایران، باید تأکید بر این نرته به پایان می

و   نیدههای نزم برای نهد محتوای  رهگگی دریا شآموزند، بلره مرارتاواعد نحوی را می  تگرانهآموزان  نیود؛  عیایی که در آن، دانش

 که این تود اوج تحه  اصول عدالش آموزنی اسش. کگگدهای جران چگدگانه را نیب کسب میدرک پی،یدگی

 پژوهش  روش. 2
این پژوهش بیا هیدف تحلییل محتوای کتیب زبیان عربی میدارا ایران از مگظر عیدالیش آموزنیییی و تگو   رهگگی، از ییک رویررد ترکیای 

انید تیا درک جیامع و عمیهی از سیییاتتیار و متوازن ادبیام نیییده صیییورتبیههیای کمی و کی ی تحلییل محتوا برد کیه در آن، مؤل یهبرره می

های مدنظر یرویررد دهد که هد  راوانی واو  نیاتصاین رویررد ترکیای به محه  این امران را می آید. های نر ته در متون  راهدپیام

ها یرویررد کی یم را ارزیابی نماید؛ امری که برای سییگجش دای  م اهید انتباعی سییازی و اراهه م رومی آنکمیم و هد چگونگی زمیگه

درسیی زبان عربی مورد اسیت اده در مهایع متوسیبه اول و   هایکتابنیامل کلیه جامعه آماری این پژوهش   چون عدالش ضیروری اسیش.

اند. برای انتخاب نمونه، از نمونه هد مگد و ماتگی بر معیارم اسیش که در سیال تح ییلی اتیر در مدارا ایران به کار ر ته عگوانبهدوم ی

ر اجااری بودن درا، ادمش محتوایی یبرای سیگجش میبان انباا  اسیت اده نید؛ معیارهایی نظی گیری هد مگد ماتگی بر معیارروش نمونه

نمونه   عگوانبه، سیه کتاب اصیلی عربی عمومی درنتیجهآموزان با محتوا، ملاک اصیلی ارار گر ش. با سیگد تحولم و میبان مواجره دانش

 نرایی مورد واکاوی ارار گر تگد.
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آموزی را دارا کگد که نتایج اابلیش تعمید به بخش اعظد جامعه دانشکتب تخ یی ییی، تعییمین می جایبهاین تمرکب بر کتب عمومی  

تخ ی یی اسیش که توسیط پژوهشیگر و با الرام از ماانی  واره کدگذاریها در این تحهی ، دو  ررسیشاببار اصیلی گردآوری داده بانیگد.

برای نیگاسیایی کمیش  واره کمی نیامل کدهای دوتاییسیش.  ررسیشیراحی نیده ا و تحلیل انتهادی آموزش زبان نظری عدالش آموزنیی

واره کی ی نیامل کدهای توصیی ی های اجتماعی اسیش. در مهابل،  ررسیشو نیراف  ارجاعات به موضیوعات مرتاط با تگو  اومی، مذهای

ها از یری  کگد. دادها باش میای، یا محوریم م اهید  رهگگی مختلک رای، حانیییهو ت سیییری اسییش که نحوه بازنمایی یمثلاً کلیشییه

مبالعه دای  محتوای متگی و ت یویری کتب اسیتخراج و در دو مرحله کدگذاری نید: مرحله اول کدگذاری اولیه توسیط پژوهشیگر و 

تحلیلی است اده ها، از دو نیوه در مرحله تحلیل داده  ها.برای ایمیگان از اابلیش اعتماد داده مرحله دوم تأیید پایایی بین دو کدگذار مجبا

واره اول، از آمار توصی ی ینامل  راوانی، درصد و میانگینم جرش ارزیابی میبان و نده از  ررسشهای کمی استخراجگردید. برای داده

برره گر ته نید که در آن، کدهای  ایسیرد هر مؤل ه از کل محتوا اسیت اده نید. برای تحلیل کی ی، از روش تحلیل محتوای کی ی مهایسیه

بگدی نیدند تا الگوهای زیربگایی مرتاط با نگرش متن نسیاش به عدالش آموزنیی و کی ی اسیتخراج نیده در االب معیامین اصیلی دسیته

های کمی یمیبان نمایگدگیم و کی ی ینحوه نمایگدگیم نحوه نمایش تگو   رهگگی مشیییخص گردد. تروجی نرایی پژوهش، تل ی  یا ته

 جود کتب عربی در راستای اهداف پژوهش اراهه تواهد داد.اسش که ت ویری کامل از وضعیش مو

 هایافته. 3
های  ، تمرکب اصییلی محتوای متگی کتب عربی هم،گان بر انتهال مرارتدرمجمو نتایج حاصییل از تحلیل محتوای کمی نشییان داد که 

بیش از ه تاد درصیید از کل واحدهای درسییی به سییاتتار زبانی    کهیوریبهصییرف زبانی و م اهید بگیادین دسییتوری اسییتوار اسییش، 

ن اتت یاص یا ته اسیش. این توزیع  اتت یاص دانیته و تگرا درصید اندکی مسیتهیماً به موضیوعات  رهگگی یا اجتماعی تارج از حوزه زبا

تر پیرامون تگوعات های عمی عدالتی تخ یی یی  تلهی نیود، چرا که  عیا برای بحثنوعی ابی  عگوانبهتواند می  تودتودیبهنامتوازن،  

د تحول  سیازد، برتلاف انتظارات سیگدهد و یادگیری را به سیبحی مرانیری محدود می رهگگی و اجتماعی محیط آموزش را کاهش می

های اومی و های مربو  به تگو   رهگگی نشییان داد که نمایگدگی االیشبررسییی نییاتص ماگی بر تربیش نییرروندانی آگاه و انتهادی.

های بیرمرکب، در مهایسیه با ارجاعات به  رهگ  بالب ارجاعات به  رهگ   کهیوریبهمذهای درون ایران در متون بسییار ناچیب اسیش؛ 

ارجاعاتی نیب مشیاهده نید، تحلیل کی ی نشیان داد که این    کههگگامیاز دو درصید کل موارد اسیتخراج نیده بود.   اسیلامی، کمتر-عربی

، برتی ااوام تگرا در مثالعگوانبهای و بدون اراهه زمیگه تاریخی یا اجتماعی کا ی صورت گر ته اسش؛ کلیشه  صورتبهارجاعات عموماً  

که این امر مغایر با اصیل نمایگدگی مگ ی انه در   اندها در جامعه معاصیر معر ی نیدهه نهش  عال آناالب نمادهای ایسیتا و بدون انیاره ب

ها حاکی از آن اسش که های مرتاط با عدالش آموزنی، یا تهدر تحلیل مؤل ه م.۱۴۰۳تسیروی و ملری، رویرردهای چگد رهگگی اسیش ی

اند،  پراکگده در االب متون اتلاای یا تاریخی گگجانده نیده  یوربهی، اگرچه م اهید مرتاط با برابری، عدالش اجتماعی و حهو  نیرروند

مشیخص، در هی  یک از متون،   یوربهاما  ااد عم  نظری و پیوسیتگی نزم برای تادیل نیدن به یک گ تمان مسیتمر درسیی هسیتگد. 

اببار، مورد بحث ارار نگر ته اسیش.   عگوانبهزبان عربی  تحلیل انتهادی سیاتتارهای نابرابر یا ت اوت در دسیترسیی به مگابع با اسیت اده از 

ابباری برای ترویج ت رر   عگوانبهکگگد تا ها بیشییتر در نهش بازتولیدکگگده وضییعیش موجود عمل میدهد که کتاباین  هدان، نشییان می

بعدی بود. های تکأییدکگگده بلاه بازنماییعلاوه بر این، بررسی محتوای ت ویری و نمودارها، ت  انتهادی نساش به ساتتارهای ناعادننه.

بیگی واحد و اسیتاندارد دهگده یک جرانگذارند که بازتابهای یرسیان را به نمایش میها و محیطهایی با پونیشت یاویر بالااً نیخ ییش

بومی، هرگونه  ٔ  درزمیگهلره گیرد، بای درون جران عربی را نادیده میتگو  زبانی و لرجه  تگرانهسیازی ب یری،  نیده اسیش. این یرسیان

 دهد.اهمیش جلوه میآموزان ایرانی را که در حال یادگیری زبان هستگد، کدتمایبات  رهگگی دانش
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ها در تحه  اهداف دهد که آناند، اما ارزیابی نرایی نشان میدر نرایش، اگرچه کتب درسی در رعایش البامات پایه دستوری مو   بوده 

ها بیانگر آن اسیش که های سیاتتاری هسیتگد. این یا تهسیازی از یری  تگو ، دارای کاسیتیآموزنیی یعگی ترویج عدالش و بگیوانتر 

اند که بر های کلان آموزنییی در مرحله عملیاتی و نگارش محتوای درسییی، به نییرلی ناتودآگاه، رویرردی را اتخا  کردهسیییاسییش

 گوی انتهادی و پذیرش چگدگانگی هویتی.تأکید بیشتری دارد تا بر گ ت سازگاری

 نتایج استنباطی. 3-2

 فرهنگی تفاوتی فرهنگی و کاهش ظرفيت بينشناختی: ترويج ضمنی بی. استنباط از غلبه رويکرد زبان3-2-1

رانی هد مگد  برای مااحث بر گرامر و واژگان، عملاً یک  رآیگد احانیییه  یه تاددرصییداسییتگاا  محوری این اسییش که تمرکب بیش از 

 رهگگی و اجتماعی ایجاد کرده اسیش. این امر صیر اً یک ناکارآمدی در تخ ییص  عیا نیسیش، بلره یک انتخاب ضیمگی اسیش که پیامد 

تمام تمرکب صیر اً بر اواعد اا عال ناسیخه  بانید  ت اوتی  رهگگی اسیش. مثال اسیتگاایی: اگر در درا پگجد کتاب پایه دهد،آن، ترویج بی

زبان  آموز عربدرصد ارزیابی ندم به توصیک زندگی روزمره یک دانش  ۴و تگرا یک پاراگراف متگی کوتاه یکه در تحلیل کمی سرد آن  

های  ندگی، باورها، یا چالشنیود که برای یراحان کتاب، صیر اً تسیلط بر  عل و  اعل اهمیش دارد و نییوه زاتت یاص یابد، اسیتگاا  می

ماند. این رویررد، آموزش را از سیب  ایادگیری زبان برای ارتاا   به سیب  ایادگیری زبان برای پاا آموز در حانییه باای میآن دانش

رویررد  اسییتگاا  محوری این اسییش که بلاه کگد.ها تعییعیک میپلی بین  رهگ   عگوانبهدهد و رر یش زبان را کردن آزمون  تگبل می

 مثالعگوانبهکگد. های زبانی مح  بر توسیعه درک  رهگگی را نرادیگه میدهی تربیتی به مرارتسییسیتمی، اولویش  صیورتبهگرامری،  

عربی پیاییه دهد، تمریگیات گرامری حول محور االماگی للمجرول  یمجرولم بیانییید و کیل متن درا نیب صیییر یاً ییک متن    کتیاباگر در  

اسییت اده از این  رصییش برای بحث درباره    جایبهنییود که کتاب و  درباره حرومش تل ا بانیید، اسییتگاا  میتگتاریخی سییاده و کد

پذیری اجتماعی یم اهید مرتاط با عدالشم، آن را صیر اً به یک تمرین صیر ی تادیل کرده اسش. این  چگونگی بیان کگشیگری و مسیلولیش

 دهد.کاهش می تندبهگرایی، پتانسیل مااحث بیگا رهگگی را تهلیل

 هاي غيرمرکز. استنباط از تحليل کيفی: تثبيت هژمونی فرهنگی و پيامدهاي ساختاري براي هويت3-2-2

درسیی در حال تثایش  هایکتابنیود که سیویه بازنمایی  رهگگی یعمدتاً متون دیگی و ادبی کلاسییکم، اسیتگاا  میبا توجه به االب یک

های متگو  اجتماعی امروز همخوانی ندارد. مثال اسییتگاایی: در کتاب سییال یک مدل هژمونیک از  رهگ  عربی هسییتگد که با وااعیش

ها کگگد، مگح یر به رویدادهایی بانیگد که صیر اً مورد تأیید مگابع رسیمی هستگد و به لرجههگ  معاصیر انیاره میآتر، اگر متونی که به  ر

ای م هی  انارهاندآمیختهدرهدهای جگوب کشور یا مگای  مرزی که عربی را با زبان مادری تود  های رایج مگبهه یمانگد گویشیا گویش

  یوربهای اسیش. این عدم نمایگدگی، های حانییهگر تن و حذف صیدای گروهنه در حال نادیدهنیود که کتاب  عاننشیود، اسیتگاا  می

ها را یابگد که وجود آنها، الگوهای مرجعی در کتاب نمیآموزان متعل  به آن هویشکگد، زیرا دانشمستهید عدالش آموزنی را نه  می

نیود که کتاب در حال تثایش ی ارجاعات به تگوعات هویتی، اسیتگاا  میبا توجه به  راوانی پایین و سیب  سیبح  به رسیمیش بشیگاسید.

سییه پایه  هایکتاباگر در کل   مثالعگوانبهدهد. آموزان را در حانیییه ارار میهای متگو  دانشهژمونی  رهگگی بالب اسییش و هویش

  بانید،م  …، توارزمی وسییگاابنر ببرگان علمی یوجود دانیته بانید که عمده تمرکب آن ب به بررسیی تمدنمتوسیبه، تگرا یک درا به نام 

  جران  هگرمگدان  زن،  معاصیر  نویسیگدگان از  اینمونه هی . اسیش  نیده  محدود تاریخی  ببرگان به  تگرا  رهگگی تگو  که نیودمی اسیتگاا 

 را  پییام این  بیرمرکب آموزاندانش  بیه  عملاً رویررد، این. نیییودنمی اراهیه  کگگید،می صیییحایش عربی  زبیان  بیه کیه اومی هیایاالییش ییا عرب،

 ها در ساتتار کتاب درسی جایگاهی ندارد.که هویش وااعی آن دهدمی
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 سياسی: عدم کاربرد انتقادي و تقويت وضعيت موجود-. استنباط از محتواي اجتماعی3-2-3

کارانه  همواره در چارچوب یک رویررد هگجاری و محا ظهاند، اما  دهگد که هرچگد م اهید اتلاای و اجتماعی  کر ندهها نشان مییا ته

اند، نه در چارچوب نهد سیاتتاری. مثال اسیتگاایی: اگر متگی در کتاب سیب  متوسیبه درباره اهمیش انظد  و پایاگدی به اانون  اراهه نیده

های یک اانون یا بی بتوانگد درباره ناکارآمدیآموزان با اسییت اده از زبان عرای  راهد نشییود که دانشگاه زمیگهعربی آمده بانیید، اما هی 

نییود که هدف، پرورش نییرروندان  لبوم تغییرات اجتماعی بحث کگگد یمثلاً نهد یک ابر ادبی معاصییر به حرومش واشم، اسییتگاا  می

عدالش را تگرا در االب   اسیش و سیازگار با نظد موجود اسیش، نه نیرروندان مگتهد و  عال. این رویررد، کاملاً در تعیاد با آموزش انتهادی

آنره ابباری برای ت رر انتهادی بانید، صیر اً به تأیید  جایبهسییاسیی،  -دهگد که محتوای اجتماعیها نشیان مییا ته  کگد.تاعیش ت سییر می

ر باب الحوار نود یمثلاً دنمونه در متونی که درباره ااتلا  و آداب  صحاش می  عگوانبههگجارهای پذیر ته نده اتت اص یا ته اسش.  

  و اپیروی از نظد  یراحی نیده بانیگد و هی  مثالی از چگونه عربی ترببرگدر پایه دوازدهدم، اگر مرالمات صیر اً بر محور ااحترام به  

نود که کتاب درسی از  راهد آوردن  صحاش کردن در نرایط اتتلاف نظر سازنده یا اعتراض محترمانه وجود ندانته باند، استگاا  می

 تواهی  عاننه ی ره ر ته اسش.ر آموزش ت رر انتهادی و عدالشبست

 شناختی: ناکارآمدي ابزارهاي ارزيابی براي سنجش کيفيت عدالت. استنباط روش3-2-4

درصیییدم اسیییتگایایی درباره محیدودیش  ۴.۵درصیییدیم و نتیایج کی ی یکی ییش پایین همیان  ۴.۵تحلییل ت یاوت بین نتیایج کمی ی راوانی 

محتوای  رهگگی   عگوانبهکگید. مثیال اسیییتگایایی: یک عرک از یک بازار سیییگتی یکه در تحلییل کمی  گیری را تهویش میدازهاببارهای انی 

های اات یادی یا تأبیر مدرنیته بر آن بازار  کدگذاری نیدهم ممرن اسیش در راهر تگو  را نشیان دهد، اما اگر هی  متگی در مورد چالش

نیود که سییسیتد بگابراین، اسیتگاا  می؛  اً یک تبهین ب یری اسیش نه یک محتوای آموزنیی بگیوجود ندانیته بانید، این ت یویر صیر 

حعیییور محتوا، بلره عم  تحلیلی و تگو  دیدگاهی اراهه نیییده در مورد آن محتوا را نیب  تگرانهارزیابی  علی به اببارهایی نیاز دارد که  

تر عدالش نییرسییش  در اهداف عمی   کهدرحالیگیرند  ی ااولی میاز نظر راهری نمره  یسییادگبهبسییگجد، در بیر این صییورت، کتب 

های کدگذاری کگد که روشم رومم اسییتگاا  می ت اوت  احش بین کمیش یحعییور یک م رومم و کی یش یعم  تحلیل آن  اند.تورده

نمونیه اگر در بخش االهراة«  یتوانیدنم پیاییه دهد، متگی بیا عگوان ارحلیم ةلی مریم    عگوانبیه علی برای سیییگجش عیدالیش کیا ی نیسیییتگید.  

های ن تگرا به زیاایییسی ری به مرهم اراهه نیود که به لحاک کمی در دسیته امحتوای  رهگگی و مذهای  کدگذاری نیود، اما محتوای آ

نیود که روش ارزیابی تگرا های اات یادی زاهران نشیود، اسیتگاا  میای به ابعاد اجتماعی یا چالشراهری سی ر انیاره کگد و هی  انیاره

ا نیود که از مگظر عدالش آموزنیی، عم  نزم ردهی مثاش به محتوایی میوجود کلمات کلیدی را سیگجیده اسیش. این امر مگجر به نمره

 ندارد.

 بازنگري پارادايمی براي تحقق تعهدات عدالت محور لزوم .3-2-5

ها در حوزه زبانی کارآمدند، اما در حوزه  رهگگی و تربیتی، از ره کتب درسیی موجود دچار نیراف پارادایمی هسیتگد؛ آنایگدر نرایش،  

کگگید کیه بیا اهیداف مترای عیدالیش آموزنیییی همخوانی نیدارد. مثیال اسیییتگایایی: اگر در کیارانیه و متمرکب پیروی میییک پیاراداید محیا ظیه

زنان  رهیخته جران عرب یا نهش کارآ ریگان جوان در دنیای عربی معاصییر مبرح نشییود، اسییتگاا  یک از متون پایه، داسییتانی از هی 

اند. این وضیعیش نیازمگد یک بازنگری سیاتتاری  در کتاب مگعرک نشیده  یدرسیتبههای  عال و پویای جامعه هدف  نیود که هویشمی

چارچوب اصییلی که   عگوانبهها تلهی نشییود، بلره  در پایان درایک ا بودنی اتتیاری  عگوانبهاسییش که در آن، تگو   رهگگی صییر اً 

 نوند، در نظر گر ته نود.اواعد دستوری بر بستر آن تدریک می
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 یریگجهینت. 4
این پژوهش بیا هیدف تحلییل محتوای کتیب درسیییی عربی میدارا ایران از مگظر عیدالیش آموزنیییی و تگو   رهگگی انجیام گر یش. نتیایج 

سیازند که یک زبان تارجی را نمایان می عگوانبههای سیاتتاری در نحوه اراهه زبان عربی  آمده، یک الگوی مگسیجد از چالشدسیشبه

نیگاتتی مح  بود؛ جایی که ترین یا ته پژوهش، بلاه بلامگاز  رویررد زباناولین و مرد  ی اسیش.مسیتلبم یک بازنگری پارادایمی جد

ای به بیش از ه تاد درصید محتوا را به تود اتت یاص داده بود. این بلاه، پیامد تربیتی ناتواسیته  ییتگرابهسیرد اواعد دسیتوری یگرامرم  

پیذیری تایدییل توا، زبیان عربی را از ابباری برای تعیامیل  رهگگی بیه ابباری برای آزمونت یاوتی  رهگگی را بیه دنایال دارد. این محنیام بی

نیود که در یراحی دروا، هر ااعده دسیتوری یمانگد االماگی للمجرول  که در مثال  رضیی کگد. برای ر ع این مععیل، پیشیگراد میمی

های  آموز را وادار به اعمال ااعده در چارچوب بحثکه دانش  انیاره نیدم باید با یک متن یا سیگاریوی معاصیر و انتهادی همراه نیود

 ماگی بر لبوم تل ی  محتوای اسیتاندارد با کاربردهای اجتماعی، همسیو اسیش. م۱۴۰۳نیاکری یاجتماعی نماید. این رویررد، با تأکیدات 

د. با وجود سییرد اندک محتوای  رهگگی های بیرمرکب بونشیییگی نمادین هویشدومین اسییتگاا ، مربو  به بازنمایی هژمونیک و حانیییه

 هایکتابدهد که محتوای ای و تاریخی بوده اسیش. این یا ته نشیان میدرصیدم، کی یش آن نیب به ن ع نمادهای کلیشیه ۴.۵ینبدیک به  

پیشیگراد  برد. های موجود برای تهویش تگو  را از بین میدرسیی عملاً در حال آموزش یک هویش واحد و مسیلط عربی اسیش و  رصیش

زبان یکه  ویژه زنان و جوانان  عال عربو به های معاصیرنیود که در اصیلاحات آتی، سیرد محتوای مربو  به زندگی روزمره،  رهگ می

بسیتر اصیلی   عگوانبههد مگد ا بایش یابد و این محتواها باید از حالش تبهیگی تارج نیده و   یوربهدر مثال  رضیی کماود آن انیاره نیدم  

کگید کیه بر اهمییش تیأییید میرا    ژگیان ارار گیرنید. این رویررد، تحهیهیاتی میانگید مبیالعیات مربو  بیه آموزش چگید رهگگیآموزش وا

گردد.  سیومین نتیجه، به عدم کاربسیش انتهادی م اهید اجتماعی و ح و وضیعیش موجود بازمی  نیدن در محتوای درسیی تأکید دارند.دیده

، نحوه  مثالعگوانبهنیود.  آموز میمحتوای اراهه نیده، بیشیتر هگجاری و ابااتی اسیش تا نهادانه. این امر، مانع از توسیعه ت رر نهاد در دانش

کارانه  ملی یا تعادهای اتلاای موجود در جران عرب، کتاب را به یک مگاع محا ظههای عاراهه م اهید اتلاای بدون پرداتتن به چالش

 دهد.تهلیل می

برانگیب یمیانگید مثیال  رضیییی دربیاره اعتراض محترمیانیهم گگجیانیده هیایی از گ تگوهیای چیالشبرای جاران این نهص، بیایید در متون، نمونیه 

چرارمین اسییتگاا ، یک ملاحظه  ها.نییود تا زبان عربی ابباری برای تحلیل انتهادی سییاتتارها بانیید، نه صییر اً ابباری برای تأیید آن

های کمی کگونی یبررسیی حعیور/عدم حعیور ها. روشاسیتی اببارهای ارزیابی محتوا در سیگجش عم  نمایگدگینیگاتتی بود: کروش

واژگان یا موضیوعاتم اادر به تشیخیص کی یش محتوای  رهگگی نیسیتگد. اگر محتوایی صیر اً وجود دانیته بانید اما سیبحی بانید یمانگد  

های ارزیابی محتوا، های آتی و تیدسیایی آن نیسیش. لذا، ضیروری اسیش که پژوهشمثال  رضیی سی ر به مرهم، سییسیتد ارزیابی اادر به نیگا

و تگو  دیدگاه را نیب  هایی چون تحلیل چگدوجری، سییگجش کگشییگریتر حرکش کگگد که مؤل ههای کی ی عمی به سییمش کدگذاری

رامرم و هدف یعدالش  رهگگیم نییرسییش در نرایش، اسییتگتاج این اسییش که کتب درسییی در توازن میان اببار یگ ارار دهگد. مدنظر

هیا، کلمیاتی میانگید اتگو   یالتگو م، اعیدالیش  یالعیدالیمم، ییا  اگر در بخش واژگیان ییا جملات نمونیه کیل کتیاب  دیگرعایارتبیه  انید.تورده

های دیگی یا اهای مربو  به درو  هط در االب تعاریک انتباعی گگجانده نییده بانییگد و همواره در متن  ندرتبهاحهو   یالحهو م  

های عدالش ابباری برای تحلیل مسییاهل روزمره و پیگیری آرمان عگوانبهدهد که زبان عربی  تاریخی ادیمی به کار روند، این نشییان می

کتب درسیی  دهگده رکود در تحه  اهداف بگیادین آموزش نوین اسیش. هم،گین آموزنیی، به حانییه رانده نیده اسیش. این وضیعیش نشیان

های عدالش آموزنییی و تگو   رهگگی با رکود مواجه های زبانی پایه، در تحه  آرمانربد مو هیش در انتهال مرارتران، علیعربی در ای

 هستگد.
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با   پژوهش حاضییرهای این رکود، ریشییه در پاراداید آموزنییی دارد که زبان را از بسییتر اجتماعی آن جدا کرده اسییش. مهایسییه یا ته 

های تارجی نیایع دهد که این مشیرل یاناانیش گرامر به ایمش حذف محتوای حیاتیم، در بسییاری از زبانالمللی نشیان میتحهیهات بین

کگد. برای گذار به عدالش وااعی، نزم اسیش محتوا  های  رهگگی و زبانی، اهمیش معیاع ی پیدا میاسیش، اما در ایران، به دلیل حسیاسییش

زبان را بیاموزند، بلره با این   تگرانهآموزان  تا دانش  انتهادی تادیل نیود-تأییدی تارج نیده و به یک بسیتر تحلیلی-از حالش توصیی ی

 های جرانی مشارکش کگگد.زبان بتوانگد  عاننه در گ تمان
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