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Background and Objective: With the Islamic Republic 

of Iran entering a new stage of its historical development 

in light of the Second Step Statement of the Islamic 

Revolution and the emphasis on the strategic role of 

teachers in the processes of society-building and 

civilization-making, rethinking teacher education has 

become an essential necessity. In this context, the lack of 

a coherent and future-oriented model capable of 

establishing a meaningful link between the ideological 

foundations of the Islamic Revolution and contemporary 

advancements in teacher education constitutes the main 

issue of the present study. The purpose of this research is 

to design a conceptual framework for reconfiguring 

teacher education aligned with the ideals of the Islamic 

Revolution from a future-oriented perspective.Materials 

and Methods: The present study is qualitative in nature 

with an explanatory orientation. It employs document 

analysis and theoretical inference as its primary methods. 

Additionally, the logic of axial coding from grounded 

theory was utilized to organize concepts and formulate the 

conceptual model. In this vein, through a critical review of 

national and international literature and an examination of 

hidden ideologies embedded in modern educational 

structures, an analytical framework was developed for 

reconceptualizing teacher education within the discourse 

of the Islamic Revolution.Findings: The findings were 

organized into a causal-contextual-strategic-consequential 

conceptual model. In response, six key strategies were 

identified: rethinking the concept of knowledge, 

embracing multiplicity of ways of knowing, localizing 

teacher education, field-oriented education, strengthening 
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the master-apprentice model, and redefining the teacher’s 

role as a cultural agent.Conclusion: The results indicate 

that these strategies can lead to the education of self-aware, 

meaning-oriented teachers with a coherent professional 

identity, reduce the gap between ideals and practice, and 

lay the groundwork for cultivating civilization-building 

teachers. 

 

Cite this Article: Gandomi Hosarooodi, F., & Shaghaghi, M. M. (2026). Elucidating the conceptual 

model of Islamic Revolution-oriented teacher education in the future horizon: An ideological 

reappraisal. The Journal of Theory and Practice in Teachers Education, x(x), -. https://doi.org/10 

Extended Abstract  

Introduction 

With the Islamic Republic of Iran entering a new stage of its historical 

development following the Second Step Statement of the Islamic Revolution, 

society-building and the realization of a new Islamic civilization have gained 

particular significance. Within this framework, teacher education has 

assumed a strategic position because teachers are not merely transmitters of 

knowledge and instructional skills but also important cultural, ethical, social, 

and civilizational agents. The concept of the Islamic Revolution-oriented 

teacher refers to a teacher who can establish a meaningful relationship among 

professional expertise, moral commitment, social awareness, and 

civilizational responsibility. Such a teacher is expected to contribute actively 

to the formation of the identity of future generations and to the processes of 

society-building and civilization-making. 

Despite the emphasis placed on these objectives in transformative educational 

documents, a significant gap remains between the ideal of the Islamic 

Revolution-oriented teacher and the dominant patterns of teacher education. 

Existing approaches continue to be influenced to a considerable extent by 

technical, standard-oriented, and university-centered models that tend to 

reduce teacher education to measurable professional competencies and 

technical skills. The present study argues that this gap cannot be explained 

merely by weaknesses in implementation. Rather, it is associated with the 

dominance of implicit epistemological and ideological assumptions, 

including instrumental rationality, epistemological individualism, 

standardization, scientism, bureaucratization, and economic functionalism. 

https://doi.org/10.48310/itt.2024.16246.910
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At the same time, the values and civilizational foundations of the Islamic 

Revolution have not been sufficiently translated into practical and field-

oriented mechanisms of teacher education. Therefore, the central problem of 

the study is how to formulate a coherent and future-oriented conceptual model 

capable of connecting the ideological foundations of the Islamic Revolution 

with contemporary developments in teacher education while avoiding merely 

normative and non-operational approaches. 

Research Question(s) 

How can a future-oriented conceptual model for Islamic Revolution-oriented 

teacher education be formulated in a way that connects the ideological, 

epistemological, and civilizational foundations of the Islamic Revolution with 

contemporary developments in teacher education and reduces the gap 

between educational ideals and practice? 

Literature Review 

The literature reviewed in the study indicates that a substantial part of Iranian 

research has focused on describing the characteristics of the Islamic 

Revolution-oriented teacher or analyzing higher-level educational 

documents. However, these studies have generally provided limited 

explanatory frameworks for understanding the persistence of the gap between 

educational ideals and actual practice. The organic relationship between the 

epistemological and educational heritage of Islam and contemporary 

developments in educational sciences has also received less attention in the 

form of future-oriented conceptual models. 

The study further draws on critical perspectives concerning the ideological 

nature of education. Critical educational theorists have argued that 

educational systems are not completely neutral and that knowledge, 

curriculum, and teacher education operate within relations of power and 

ideology. In this context, modern educational structures may implicitly 

reproduce particular conceptions of knowledge, the human being, and the role 

of the teacher. The study also considers postcolonial perspectives concerning 

epistemic and cultural domination and argues that contemporary forms of 

global communication, media, and technology have expanded the scope of 

ideological and epistemological influence beyond traditional geographical 

boundaries. 
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At the same time, the study does not adopt critical pedagogy in its entirety. 

Rather, its concepts are used analytically to reveal hidden mechanisms of 

epistemic domination and to question claims concerning the value-neutrality 

of education. In contrast, the proposed framework seeks to move toward an 

explicit, self-aware, localized, and epistemically just educational orientation 

grounded in the intellectual and educational foundations of the Islamic 

Revolution. 

Methodology 

The study is qualitative in nature and has an explanatory-critical orientation. 

It was conducted with the purpose of designing a conceptual model for 

Islamic Revolution-oriented teacher education in the future horizon. Given 

the theoretical and documentary nature of the research problem, purposeful 

document analysis and theoretical inference were employed as the principal 

methods. 

The data were collected from three main sources: domestic and international 

literature on teacher education, Islamic epistemological and educational texts, 

and higher-level educational documents, particularly the Second Step 

Statement of the Islamic Revolution. The selection of sources continued until 

conceptual saturation was achieved. For organizing the findings and 

formulating the conceptual model, the causal-contextual-strategic-

consequential framework was employed, drawing particularly on the logic of 

axial coding in grounded theory. Nevertheless, the study was not designed as 

a purely inductive grounded theory study. Instead, it combined document 

analysis, ideological critique, and theoretical inference. The analytical 

process was conducted at three levels: extraction of recurring concepts and 

patterns through qualitative content analysis; critical examination of the 

hidden assumptions of modern educational models; and conceptual synthesis 

and theoretical inference for developing the causal-contextual-strategic-

consequential model. 

Results 

The findings were organized into four interconnected levels: causal 

conditions, contextual conditions, strategies, and consequences. The causal 

conditions consisted of the dominance of modern ideological foundations in 

teacher education, the gap between the ideals and practices of teacher 
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education, and contemporary cultural and epistemological transformations. 

These conditions contribute to the reproduction of a model in which teachers 

are frequently positioned as implementers of predetermined standards and 

transmitters of standardized knowledge rather than as cultural and educational 

agents. 

The contextual conditions included the discourse of the Islamic Revolution 

and the Second Step Statement, the epistemological and educational heritage 

of Islam, and the cultural and social context of Iran. These contexts provide 

the intellectual, historical, cultural, and normative foundations for 

reconceptualizing teacher education. Within this framework, the Islamic 

Revolution-oriented teacher is characterized by interconnected identity-faith, 

scientific-jihadi, ethical-educational, social-revolutionary, and civilizational-

future-oriented dimensions. 

In response to the causal and contextual conditions, six principal strategies 

were identified: rethinking the concept of knowledge; accepting the 

multiplicity of ways of knowing; localizing teacher education; developing 

field-oriented teacher education; strengthening the master-apprentice model; 

and redefining the teacher as a cultural and social agent. These strategies seek 

to move teacher education beyond a purely technical and standard-oriented 

model toward an approach that connects knowledge, experience, identity, 

ethics, culture, and social responsibility. 

The anticipated consequences of the model appear at individual, institutional, 

and social-civilizational levels. At the individual level, the model is expected 

to contribute to the development of self-aware, meaning-oriented teachers 

with coherent professional identities. At the institutional level, it may reduce 

the gap between the educational ideals of the Islamic Revolution and actual 

teacher-education practices. At the social and civilizational level, its ultimate 

consequence is the development of teachers capable of participating actively 

in society-building and the realization of a new Islamic civilization. 

Discussion 

The findings suggest that the central challenge of teacher education in Iran is 

not simply whether education is ideological or non-ideological. Rather, the 

critical issue concerns the degree of awareness of the epistemological and 

value-based foundations underlying educational practices and the possibility 
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of formulating a contextually appropriate model. The study indicates that 

modern teacher education may reproduce particular assumptions through 

instrumental rationality, individualism, standardization, and economic 

functionalism, even when it presents itself as scientifically neutral. This 

finding is consistent with the critical literature reviewed in the study 

concerning the relationship among knowledge, power, ideology, and teacher 

professional identity. 

The proposed framework therefore represents a paradigm shift from teacher 

education based primarily on measurable competencies toward a 

comprehensive model emphasizing self-awareness, contextual 

understanding, professional identity, ethical responsibility, and cultural 

agency. The strategies identified in the study are interconnected. Rethinking 

knowledge and recognizing multiple ways of knowing provide an 

epistemological foundation; localization connects teacher education with 

Iranian cultural and social realities; field orientation and the master-

apprentice model connect theoretical knowledge with professional 

experience; and redefining the teacher as a cultural agent expands the 

teacher's role beyond the implementation of formal curricula. 

The study further indicates that in the context of digital globalization, 

ideological and epistemological influence increasingly operates through 

media, emerging technologies, and global knowledge systems. Consequently, 

Islamic Revolution-oriented teacher education requires not only the 

transmission of normative values but also the development of teachers' critical 

capacity to understand and respond to contemporary forms of cultural and 

epistemological domination. The proposed framework consequently seeks to 

combine the Islamic educational foundations with a critical engagement with 

contemporary educational knowledge rather than rejecting contemporary 

educational developments altogether. 

Conclusion 

The study concludes that the development of Islamic Revolution-oriented 

teacher education in the future requires a transition from predominantly 

technical, standardized, and university-centered approaches toward a 

comprehensive, identity-oriented, meaning-oriented, contextual, and 

civilizational model. The proposed causal-contextual-strategic-consequential 

framework provides an analytical basis for understanding the conditions that 
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reproduce the existing gap, the contexts necessary for transformation, the 

strategies through which teacher education may be redesigned, and the 

consequences expected from such transformation. 

The six identified strategies—rethinking the concept of knowledge, 

recognizing multiple ways of knowing, localizing teacher education, field 

orientation, strengthening the master-apprentice model, and redefining the 

teacher as a cultural agent—constitute the principal mechanisms of this 

proposed transformation. Their implementation can contribute to the 

development of teachers with stronger professional identities, greater 

epistemological and ideological self-awareness, and stronger social and 

civilizational responsibility. 

However, the consequences presented in this study are conceptual and their 

full realization requires empirical implementation and validation. 

Accordingly, future studies are recommended to employ field-based and 

empirical methods to validate the components of the proposed model in 

teacher-education programs, examine teachers' lived experiences, and 

investigate the practical feasibility of the proposed strategies at Farhangian 

University and other teacher-education institutions. 
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  کلیدی:های واژه

معلم تراز انقلاب اسلامی؛ 

بومی ایدئولوژی آموزشی؛ 

گام  میدان محوری؛ سازی؛

دوم انقلاب؛ مدل مفهومی 

 تربیت معلم

ای جدید از تحول تاریخی ایران به مرحلهبا ورود جمهوری اسلامی  :پیشینه و اهداف

خود در پرتو بیانیه گام دوم انقلاب اسلامی و تأکید بر نقش راهبردی معلمان در فرایندهای 

سازی، بازاندیشی در نظام تربیت معلم به ضرورتی اساسی تبدیل شده سازی و تمدنجامعه

شی واند میان مبانی فکری و ارزنگر که بتاست. در این زمینه، فقدان الگویی منسجم و آینده

انقلاب اسلامی و تحولات معاصر تربیت معلم پیوندی معنادار برقرار کند، مسئله اصلی 

پژوهش حاضر است. هدف پژوهش، طراحی چارچوبی مفهومی برای بازآرایی تربیت معلم 

از این پژوهش  :هاروش .نگر استهای انقلاب اسلامی با رویکردی آیندههمسو با آرمان

، های اصلی پژوهشگیری، تبیینی ـ انتقادی است. روشنظر ماهیت، کیفی و از نظر جهت

هی دتحلیل اسناد و استنتاج نظری بود. همچنین از منطق کدگذاری محوری برای سازمان

ی، المللهای پژوهش از ادبیات داخلی و بینمفاهیم و تدوین مدل مفهومی استفاده شد. داده

انی معرفتی و تربیتی اسلام و اسناد بالادستی آموزشی انتخاب و تحلیل متون مرتبط با مب

ای، راهبردی و ها در قالب مدلی مفهومی شامل شرایط علّی، زمینهیافته :هایافته  .شدند

دهی شد. شش راهبرد اصلی شامل بازاندیشی در مفهوم دانش، پذیرش پیامدی سازمان

معلم، آموزش میدانی، تقویت الگوی استاد ـ  سازی تربیتهای شناخت، بومیتکثر راه

  .عنوان کنشگر فرهنگی و اجتماعی شناسایی شدشاگردی و بازتعریف نقش معلم به

تواند زمینه تربیت معلمانی خودآگاه، معناگرا و الگوی پیشنهادی می :گیرینتیجه

عمل تربیتی را ها و ای منسجم را فراهم کند و فاصله میان آرمانبرخوردار از هویت حرفه

کاهش دهد. تحقق عملی این الگو نیازمند اعتبارسنجی میدانی و بررسی امکان اجرای 

های تجربی های تربیت معلم است. همچنین، انجام پژوهشراهبردهای پیشنهادی در برنامه

 .دشوپذیری اجرای این راهبردها پیشنهاد میبرای بررسی تجربه زیسته معلمان و امکان

 

(. تبیین مدل مفهومی تربیت معلم در تراز انقلاب ۱405، و شـــقاقی، محمدمهدی.  فهیمهرودی، حســـناگندمی  به این مقاله:استتتناد 

  .-(، x x، نظریه و عمل در تربیت معلمان. .نگراسلامی در افق آینده
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 مقدمه

 

ای نوین از حیات تاریخی خود مرحلهبا صدور بیانیه گام دوم انقلاب اسلامی، جمهوری اسلامی ایران وارد 

سازی نوین اسلامی به عنوان افق کلان انقلاب مطرح پردازی و تمدنشده است. در این مرحله، جامعه

مسئولیت اجتماعی و خودآگاهی تمدنی،  دارای گردیده و تربیت نیروی انسانی برخوردار از هویت انقلابی،

در این چارچوب، نظام تعلیم و (. ۱۳۹۷م انقلاب اسلامی، اهمیتی راهبردی یافته است  بیانیه گام دو

لکه نیست، ب تخصصی آموزشیهای ویژه تربیت معلم، صرفاً نهادی برای انتقال دانش و مهارت تربیت و به

آید. تمدنی جامعه به شمار می گیری اجتماعیهای بازتولید فرهنگ، هویت و جهتترین عرصهیکی از مهم

ن انقلاب اسلامی فراتر از یک کارگزار آموزشی تعریف شده و به مثابه کنشگر فرهنگی، نقش معلم در گفتما

 .(۱404؛ منتظری و همکاران، ۱۳۹0اخلاقی و اجتماعی مورد تأکید قرار گرفته است  مطهری، 

تحقق اهداف تمدنی انقلاب اسلامی بدون تربیت نسلی از معلمان متناسب با این افق ممکن 

د ای، تعهتراز انقلاب اسلامی ناظر بر معلمی است که بتواند میان تخصص حرفه نیست. مفهوم معلم

دهنده اخلاقی، آگاهی اجتماعی و مسئولیت تمدنی پیوندی معنادار برقرار کند. چنین معلمی نه تنها انتقال

ارکت شسازی مپردازی و تمدندهی هویت نسل آینده و پیشبرد پروژه جامعهمحتوا، بلکه فعالانه در شکل

 .ورزدمی

با وجود تأکیدات صریح اسناد بالادستی، بررسی وضعیت موجود حاکی از آن است که میان 

آرمان معلم تراز انقلاب اسلامی و الگوهای رایج تربیت معلم، شکاف معناداری وجود دارد. اگرچه اسناد 

ها رنامهتوجهی از ببخش قابلمحوری، تربیت اخلاقی و نقش فرهنگی معلم تأکید دارند، اما تحولی بر هویت

محور مدرن قرار های تربیت معلم همچنان تحت تأثیر رویکردهای فنی، استانداردمحور و دانشگاهو رویه

های قابل ای و مهارتهای حرفهای از شایستگیدارد؛ رویکردهایی که تربیت معلم را عمدتاً به مجموعه

 ,.Darling-Hammond et al, 2017; Cochran-smith et alد دهنگیری تقلیل میاندازه

2018 .) 

های تداوم شکاف میان آرمان معلم تراز انقلاب اسلامی و واقعیت ،پژوهشاین پدیده محوری 

توان صرفاً ناشی از ضعف اجرایی دانست؛ بلکه است. این شکاف را نمی شده در نظام تربیت معلمنهادینه

ت عقلانیشامل  ریشه در دو عامل اصلی دارد: نخست، غلبه مبانی معرفتی و ایدئولوژیک پنهان مدرن

بودن شدن آموزش که با ادعای خنثی گرایی و بروکراتیزهابزاری، فردگرایی معرفتی، استانداردسازی، علم

به که  (،۲0۱۱؛ ژیرو، ۲004 اپل،  کنندودن، نوع خاصی از انسان و نقش معلم را بازتولید میبو علمی

 فرهنگی ساختارهای و است مدرن اجتماعی هایایدئولوژی ارکان از اصول این  (۱400تعبیر خسروپناه  

ه اسلامی بو دوم، ناکافی بودن تبدیل مبانی ارزشی و تمدنی انقلاب  کنندمی دهیجهت را آموزشی و
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در تربیت سکولار نیز تحمیل ارزش ها به صورت نرم ". محور تربیت معلمسازوکارهای عملیاتی و میدان

وی،   موس"و در قالب برنامه درسی پنهان انجام می شود و لذا آن هم تربیت ایدئولوژیک به شمار می رود

رش معنای پذی در این پژوهش، نه به گیری از مفاهیم پداگوژی انتقادیبهره (. لازم به ذکر است که۱40۳

شناختی و سیاسی آن، بلکه ناظر بر ظرفیت آن در آشکارسازی سازوکارهای سلطه کامل مبانی انسان

 ت.بودن آموزش اسمعرفتی و نقد ادعای خنثی

اند که در سنت پداگوژی انتقادی، اندیشمندانی چون هنری ژیرو و مایکل اپل نشان داده

توانند کنند و میهرگز خنثی نیستند، بلکه در بستر روابط قدرت و ایدئولوژی عمل میهای آموزشی نظام

با این حال، بخش (. Apple, 2004;Giroux, 2011 به بازتولید سلطه فرهنگی و اجتماعی بینجامند

ز کعمدتاً بر نقد مناسبات سلطه درون جوامع غربی و ساختارهای نابرابر داخلی متمر پیشینهمهمی از این 

 .بوده است

های اجتماعی های جهانی، شبکههای نوین ارتباطی، رسانهدر شرایط معاصر، گسترش فناوری

ای از سلطه ایدئولوژیک را فراتر از مرزهای جغرافیایی پدید آورده است؛ و هوش مصنوعی، ابعاد تازه

 یالیسم فرهنگی و هژمونیاستعماری از آن با مفاهیمی چون استعمار نو، امپر وضعیتی که در ادبیات پسا

سازی الگوهای کوشند از طریق جهانیهای مسلط جهانی میشود. در این چارچوب، قدرتمعرفتی یاد می

 شمولعنوان الگوی جهانمعرفتی و فرهنگی غربی، نوع خاصی از سوژگی، دانش و سبک زندگی را به

 .بازتولید کنند

ری مهمی برای فهم ابعاد جدید سلطه فرهنگی استعماری ظرفیت نظ در این زمینه، ادبیات پسا

اند که چگونه شناسی نشان داده( با مفهوم شرق۱۹۷8  ۱اندیشمندانی چون ادوارد سعید.کند فراهم می

ردازد. پ، به بازنمایی و سلطه فرهنگی بر جوامع غیرغربی می«دیگری»غرب از طریق تولید دانش درباره 

، پیچیدگی روابط فرهنگی در «تمایز»و « هیبریدیته»اهیمی چون ( نیز با طرح مف۱۹۹4  ۲هومی بابا

دهد نشان می« زیردستان»( با مفهوم ۱۹88  ۳کند و گایاتری اسپیواکجهان پسااستعماری را تبیین می

گفتن مستقل را های غیرمسلط، در ساختارهای معرفتی مسلط، امکان سخنها و فرهنگکه چگونه گروه

 .دهنداز دست می

                                                            
1 Said 
2 Bhabha 
3 Spivak 



                      نظریه و عمل در تربیت معلماننشریه 

توان نه صرفاً در سطح مواجهه ین اساس، مسأله تربیت معلم در جمهوری اسلامی ایران را میبر ا

های داخلی، بلکه در نسبت با اشکال نوین سلطه معرفتی و فرهنگی جهانی نیز فهم کرد. از با ایدئولوژی

ک هی ایدئولوژیاین منظر، تربیت معلم تراز انقلاب اسلامی مستلزم پرورش معلمانی برخوردار از خودآگا

 .و توانایی نقد و مواجهه فعال با سازوکارهای هژمونیک تولید دانش و فرهنگ در سطح جهانی است

های معلم به توصیف ویژگی انجام شده در ایران دهد که بیشتر مطالعاتمرور ادبیات نشان می

ها عموماً فاقد اند. این پژوهشاند و یا بر تحلیل اسناد بالادستی تمرکز کردهتراز انقلاب اسلامی پرداخته

اند. همچنین، پیوند چارچوب تبیینی منسجم برای فهم چرایی تداوم شکاف میان آرمان و عمل بوده

مفهومی  هایتربیتی اسلام و دستاوردهای معاصر علوم تربیتی در قالب مدل ارگانیک میان میراث معرفتی

سلامی، ا هان در بازتولید الگوهای ناسازگار با بافت ایرانیهای پنمند نقش ایدئولوژینگر، و نقد نظامآینده

 .کمتر مورد توجه قرار گرفته است

توان به دوگانه ساده ایدئولوژیک بودن یا نبودن مسئله اساسی تربیت معلم در ایران را نمی

نیست. های ارزشی و ایدئولوژیک فرض؛ زیرا هیچ نظام تربیتی عاری از پیش(۱۳۹۹تقلیل داد  امینی، 

ا است. در آنه بودن الگوها و تحقق عدالت معرفتیسطح خودآگاهی ایدئولوژیک، میزان بومیمسئله اصلی، 

توان الگویی مفهومی طراحی کرد که ضمن رهایی تر، چالش کلیدی آن است که چگونه میبه بیان دقیق

 عملیاتی پرهیز کند و زمینهاز ایدئولوژی پنهان مدرن، از تقلیل تربیت معلم به شعارهای هنجاری و غیر

 ساز در افق گام دوم انقلاب باشد؟ساز تربیت معلمانی خودآگاه، معناگرا، متعهد و تمدن

های گیری از ظرفیتپژوهش حاضر درصدد است با تبیین شرایط علّی این شکاف و بهره

پیامدی -راهبردی-اینهزمی-ای گفتمان انقلاب اسلامی و میراث تربیتی اسلام، الگوی مفهومی علیّزمینه

سازی ایدئولوژیک، پیوند تبیینی و عملیاتی میان مبانی انقلاب اسلامی و ارائه دهد که ضمن خودآگاه

 .دستاوردهای معاصر تربیت معلم برقرار سازد

 پژوهش نهیشیپ
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 های نظری و راهبردی تربیت معلم تراز انقلاب اسلامی در افق آیندهدلالت

صورت مستمر بر بازتعریف جایگاه معلم و نهاد تربیت  اسلامی طی چهار دهه گذشته، بهگفتمان انقلاب 

بیت پیش بر ضرورت تحقق تر از های اخیر، با استناد به اسناد تحولی، بیشمعلم تأثیر گذاشته و در سال

معلم (. در این چارچوب، ۱۳۹8وردی و همکاران، تأکید شده است  حق معلم در تراز جمهوری اسلامی

هی هویت دشود که در فرآیند شکلنه صرفاً یک نیروی آموزشی، بلکه عاملی فرهنگی و تمدنی تلقی می

معلم »اند مبانی نظری و فلسفی های اخیر کوشیدهنسل آینده نقش محوری دارد. بر همین اساس، پژوهش

شناختی و غایات  تی، معرفتشناخ را تبیین کنند و آن را در نسبت با مبانی انسان« تراز انقلاب اسلامی

 .(۱40۳لو و عابدی، بندی نمایند  صحبتتربیت اسلامی صورت

در این رویکرد، انسان موجودی دارای کرامت ذاتی و برخوردار از قابلیت تعالی و خلافت الهی 

به مند شود و تربیت، فرآیندی صرفاً فنی یا مهارتی نیست، بلکه امری هویتی، اخلاقی و غایتتلقی می

 ای کارآمد نیست، بلکه پرورشرو، هدف غایی تربیت معلم، صرفاً تربیت نیروی حرفهاین آید. ازشمار می

ای، واجد خودآگاهی فرهنگی، تعهد اجتماعی و مسئولیت معلمی است که بتواند در کنار تخصص حرفه

را حول سه مؤلفه « معلم تراز انقلاب»( نیز در مطالعه فراترکیب خود، ۱40۳تمدنی باشد. رحمانی  

سخن گفته است؛ معلمی که « معلم حکیم»بندی کرده و از مفهوم صورت« تعلق»و « تخصص»، «تعهد»

بخش تلقی با تکیه بر عقلانیت وحیانی، نگاه رشدگرا به متربی دارد و تربیت را فرآیندی معنادار و تعالی

 .کندمی

ترین اسناد تربیت معلم، از مهموپرورش و زیرنظام همچنین، سند تحول بنیادین آموزش

آیند. در این اسناد، سیاستی در بازتعریف مأموریت تربیت معلم در جمهوری اسلامی ایران به شمار می

عنوان عنصر کلیدی تحول فرهنگی و تربیتی معرفی شده و بر ابعاد هویتی، اخلاقی، فرهنگی و  معلم به

رهبر شهید آیت الله سید علی حسینی این، در بیانات  اجتماعی حرفه معلمی تأکید شده است. افزون بر

و عامل استمرار انقلاب اسلامی در « مهندس هویت نسل جوان»، «سازنده آینده کشور»، معلم  خامنه ای

خواهی، بصیرت شود و بر ضرورت برخورداری او از روحیه جهادی، عدالتهای بعدی معرفی مینسل

 .گرددمیفرهنگی و مسئولیت اجتماعی تأکید 

توجهی از الگوهای رایج تربیت معلم در  با وجود این مبانی نظری و اسناد تحولی، بخش قابل

مدرن است؛ الگوهایی که تربیت معلم را عمدتاً در قالب رویکردهای  رایجایران همچنان متأثر از الگوهای 

ظام مثابه نمیان ایدئولوژی بهکنند. در اینجا لازم است محور تعریف میفنی، استانداردمحور و دانشگاه

. در این پژوهش، مفاهیمی نظیر دش قائلهای مدرن تمایز دهنده و اصول و مبانی ایدئولوژیفکری جهت
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عنوان  شدن آموزش و کارکردگرایی اقتصادی، نه بهگرایی، استانداردسازی، بوروکراتیزهفردگرایی، علم

د که شونهای آموزشی مدرن تلقی میسلط در ایدئولوژیعنوان مبانی مهای مستقل، بلکه بهایدئولوژی

 .(۱400کنند  خسروپناه، دهی میهای تربیتی را جهتساختارها و رویه

دهد که نگارانه خود نشان می در پژوهش قوم  (2009)۱در همین راستا، وولسی دِ جارلِی

های ایدئولوژیک استوار رضفای از پیشبودن، بر مجموعه آموزش رسمی مدرن، برخلاف ادعای خنثی

ه شوند. وی شش مؤلفهای درسی و الگوهای تربیت معلم بازتولید میصورت ضمنی در برنامهاست که به

 محوری، بوروکراسی و سلسله کند: فردگرایی، عقلانیت ابزاری و علماصلی را در این زمینه برجسته می

ها، محور و کارکردگرایی اقتصادی. این مؤلفهسالاری مدرکسازی، شایسته مراتب نهادی، استاندارد

 .کنندصورت ضمنی نوع خاصی از معلم، دانش و غایت تربیت را بازتولید میبه

مستقل تعریف کرده و فردی عنوان  نخست، ایدئولوژی فردگرایی است که یادگیرنده را به

، رقابت، شایستگی فردی و پیشرفت شخصی را محور آموزش می داند. بنابراین معلم به عنوان موفقیت

ت دوم، ایدئولوژی عقلانیکارشناس فردی تربیت می شود نه عضو شبکه ای از روابط اجتماعی و فرهنگی. 

 محدودمیم و قابل تعگیری و استاندارد که دانش معتبر را به معرفت قابل اندازه علم محوریابزاری و 

قال و معلم به انتراند. سازد و سایر اشکال دانستن، از جمله تجربه زیسته و معنویت، را به حاشیه میمی

و  سوم، ایدئولوژی بوروکراسیدهنده محتوای استاندارد تقلیل می یابد، نه مفسر معنا یا واسطه فرهنگی. 

علم را به متصمیم گیری متمرکز است و  که ساختار مدرسه شبیه سازمان صنعتی ومراتب نهادی  سلسله

اینجا معلم کنشگر  .کندای او را محدود میها و مقررات رسمی تقلیل داده و استقلال حرفهمجری سیاست

 اجتماعی تلقی نمی شود. 

قائل به یک برنامه درسی واحد، سازی است  سازی و استانداردچهارم، ایدئولوژی همسان

 .گیردرا نادیده میبافتی های فرهنگی و تفاوتبندی خطی و یکسان است و  ارزشیابی استاندارد و زمان

ه و تقلیل داد رکا به کسب مدآموزشی ر گرایی که موفقیتسالاری و مدرکپنجم، ایدئولوژی شایسته

آموزش در خدمت سرمایه داری و نئولیبرالیسم است. و در مقابل آموزش برای خوب زیستن را در اولویت 

 وریایدئولوژی کارکردگرایی اقتصادی که آموزش را عمدتاً در خدمت بازار کار و بهره ششم، نمی داند.

 (. Woolsey Des, 2009 راندکند و نقش اخلاقی، فرهنگی و اجتماعی معلم را به حاشیه میتعریف می

 ییایدئولوژیک بازنما شود نظام آموزشی مدرن خود را غیرها موجب می مجموعه این ایدئولوژی

 .  همان منبع( نمایدکند، در حالی که در عمل، نوع خاصی از انسان، دانش و نظم اجتماعی را بازتولید می

                                                            
1 Woolsey Des Jarlais 
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هان ، بلکه آشکارسازی و نقد ایدئولوژی پننیست از این منظر، مسأله تربیت معلم در ایران  نفی ایدئولوژی

 .انقلاب اسلامی استمحور شده، بومی و عدالتسوی ایدئولوژی تصریح غربی و حرکت به

در چارچوب این منطق، معلم بیش از آنکه کنشگری فرهنگی و اجتماعی تلقی شود، به مجری 

دهنده محتوای استاندارد و تولیدکننده سرمایه انسانی برای بازار کار تقلیل های رسمی، انتقالبرنامه

فرهنگی، در حاشیه قرار گرفته و معرفت  بافت و یابد. همچنین، اشکال متکثر دانایی، تجربه زیستهمی

 (Apple, 2004; Giroux, 2011) شودعنوان تنها شکل معتبر دانش بازنمایی می به علمی استاندارد

طرفی، نوع خاصی از نظم اجتماعی و فرهنگی را در نتیجه، نظام آموزشی مدرن در عین ادعای بی. 

 .کندبازتولید می

بیت معلم در جمهوری اسلامی ایران، نفی مطلق ایدئولوژی نیست؛ از این منظر، مسئله اصلی تر

کند. مسئله اساسی، میزان های ارزشی و هنجاری عمل نمیفرضزیرا هیچ نظام تربیتی فارغ از پیش

بندی الگویی بومی، های پنهان و امکان صورتخودآگاهی نسبت به این مبانی، آشکارسازی ایدئولوژی

گیری از برخی مفاهیم پداگوژی دار از عدالت معرفتی است. بر همین اساس، بهرهو برخور مبتنی بر بافت

ها، بلکه ناظر بر معنای پذیرش کامل مبانی فلسفی آن انتقادی و عدالت معرفتی در این پژوهش، نه به

 بودن آموزش استظرفیت تحلیلی این رویکردها در نقد سلطه معرفتی و آشکارسازی ادعای خنثی

(Freire, 1970; Fricker, 2007) . 

ای، راهبردی و پیامدی، با تبیین شرایط علّی، زمینه در تلاش استبر این مبنا، پژوهش حاضر 

الگویی مفهومی برای بازطراحی تربیت معلم تراز انقلاب اسلامی ارائه دهد؛ الگویی که بتواند ضمن حفظ 

ارهای هنجاری یا الگوهای صرفاً فنی پرهیز و هویتی، از تقلیل تربیت معلم به شع یانسجام ایدئولوژیک

کرده و میان مبانی تربیتی انقلاب اسلامی و دستاوردهای معاصر علوم تربیتی، پیوندی تبیینی و عملیاتی 

 .برقرار سازد

 الگوی آینده نگر تربیت معلم تراز انقلاب اسلامی: 1شکل شماره 
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 نگر تربیت معلم تراز انقلاب اسلامیالگوی آینده

فرض استوار است که مسئله اصلی تربیت معلم در جمهوری اسلامی مدل مفهومی حاضر بر این پیش

تربیت معلم است؛ شکافی که در  غالب ایران، شکاف میان آرمان معلم تراز انقلاب اسلامی و الگوهای

تمدنی  یتی ونتیجه غلبه برخی مبانی معرفتی و نهادیِ الگوهای مدرن و نیز ناتوانی در تبدیل مبانی هو

انقلاب اسلامی به سازوکارهای عملیاتی تربیت معلم شکل گرفته است. بر این اساس، مدل پیشنهادی 

ندی بای، راهبردهای لازم برای بازطراحی تربیت معلم را صورتکوشد با تبیین شرایط علّی و زمینهمی

شرایط علّی بیانگر عوامل کرده و پیامدهای آن را در افق آینده تبیین نماید. در این چارچوب، 

ای بسترهای تاریخی، فرهنگی و معرفتی تحقق تحول را اند، شرایط زمینهبازتولیدکننده شکاف موجود

کنند و پیامدها ناظر بر نتایج مورد انتظار ای را ایفا میسازند، راهبردها نقش سازوکارهای مداخلهفراهم می

 .این بازطراحی هستند

 

 روش

عمل، -ایدئولوژی پنهان، شکاف آرمان•
شرایط علّیتحولات فرهنگی

+ بافت اجتماعی ایران + میراث اسلامی •
شرایط زمینه ایگفتمان انقلاب

 سازی بومی-کثرت معرفتی -بازتعریف دانش •
معلم -شاگردی–استاد-میدان محوری

کنشگر

راهبردها

کاهش -عدالت معرفتی-معلم تمدن ساز•
پیامدهاهویت حرفه ای قوی -شکاف 
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 هایافته
  

 

 

های آموزشی مدرن در الگوهای رایج تربیت معلم است. نخستین شرط علیّ، غلبه مبانی مسلط ایدئولوژی

شوند، در عمل نوع خاصی از انسان، طرفی عرضه میبودن و بیمبانی، اگرچه غالباً با ادعای علمیاین 

 .(Apple, 2004) کننددانش و نقش معلم را بازتولید می

ای از دهد که آموزش رسمی مدرن بر مجموعهنشان می (۲00۹  وولسی دِ جارلِی

های درسی و نظام تربیت معلم پنهان در برنامهصورت های ایدئولوژیک استوار است که بهفرضپیش

شوند. در چنین ساختاری، معلم بیش از آنکه کنشگری فرهنگی و تربیتی باشد، به مجری بازتولید می

ف یابد. پیامد این وضعیت، تضعیشده تقلیل میتعییندهنده دانش ازپیشاستانداردهای رسمی و انتقال

 .بیت به کارآمدی فنی استعاملیت فرهنگی معلم و محدودشدن تر



                      نظریه و عمل در تربیت معلماننشریه 

از منظر پداگوژی انتقادی، مسئله اصلی آموزش نه صرفاً انتقال دانش، بلکه نسبت میان دانش، 

های آموزشی، حامل های درسی و نظامدهد که برنامه( نشان می۲004قدرت و ایدئولوژی است. اپل  

( ۲0۱۱شود. ژیرو  ازتولید میهای مسلط بدانش رسمی هستند که از طریق آن، فرهنگ و ارزش نوعی

داند که باید توانایی نقد ساختارهای سلطه و ایجاد آگاهی انتقادی آفرین مینیز معلم را روشنفکر تحول

 .آموزان را داشته باشددر دانش

شود، بلکه در قالب استعمار ها محدود نمیملت-در جهان معاصر، این سلطه صرفاً در سطح دولت

ای انهشدن رسدهد که چگونه جهانیکند. ادبیات پسااستعماری نشان میفتی عمل مینوین فرهنگی و معر

ر کنند و سایعنوان معیار جهانی بازنمایی میهای نوین، الگوهای معرفتی و فرهنگی غرب را بهو فناوری

 از این منظر، یکی از وظایف( Said, 1978; Spivak,1988 رانندهای معرفتی را به حاشیه میسنت

تربیت معلم در جوامع مستقل، ارتقای توان انتقادی معلمان برای فهم و نقد این سازوکارهای سلطه نرم 

 .و جلوگیری از وابستگی معرفتی است

 شکاف میان آرمان و عمل در تربیت معلم

های عملی تربیت معلم است. های تربیتی انقلاب اسلامی و رویهدومین شرط علّی، شکاف میان آرمان

ر شود، اما ده در اسناد تحولی و گفتمان رسمی، بر نقش هویتی، اخلاقی و تمدنی معلم تأکید میاگرچ

های اجرایی ای، استانداردهای آموزشی و مهارتهای حرفهعمل، نظام تربیت معلم عمدتاً حول شایستگی

ای هدر سطح گزاره در بسیاری از موارد« معلم تراز انقلاب اسلامی»سامان یافته است. در نتیجه، مفهوم 

 .هنجاری باقی مانده و به سازوکارهای نهادی و تربیتی قابل تحقق تبدیل نشده است

های کلان تربیتی و تجربه زیسته معلمان، نوعی این وضعیت سبب شده است که میان سیاست

های امهنجای ایفای نقش فعال فرهنگی و اجتماعی، عمدتاً در قالب مجری برگسست شکل گیرد و معلم، به

های هنجاری نیست، بلکه ضعف در رو، مسئله اصلی، صرفاً فقدان اسناد یا ارزشرسمی تعریف شود. ازاین

 .تبدیل این مبانی به الگوی عملیاتی تربیت معلم است

 تحولات پیچیده فرهنگی و معرفتی معاصر

های گسترش رسانهسومین شرط علیّ، تحولات شتابان فرهنگی، اجتماعی و معرفتی عصر حاضر است. 

آموزان، جهان دانشتر شدن زیستهای زندگی، تغییرات نسلی، بحران معنا و پیچیدهنوین، تکثر سبک

های جدیدی مواجه ساخته است. در چنین شرایطی، الگوهای ایستا، متمرکز نظام تربیت معلم را با چالش
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ین وضعیت دهند. ایتی جدید را از دست میگویی به نیازهای تربتربیت معلم، توان پاسخ بیگانه با بافتو 

 .سازدچندان می ضرورت بازاندیشی در مفهوم معلم، دانش و فرایند تربیت را دو

 

 ایشرایط زمینه .۲

 گفتمان انقلاب اسلامی و بیانیه گام دوم

رای بویژه بیانیه گام دوم انقلاب است که افق جدیدی نخستین زمینه مؤثر، گفتمان انقلاب اسلامی و به

کند. در این گفتمان، تربیت صرفاً فرایندی آموزشی نیست، بلکه بخشی از فهم نقش معلم ترسیم می

، معلم اینرو (. از۱۳۹۷شود  بیانیه گام دوم انقلاب اسلامی، سازی تلقی میپردازی و تمدنپروژه جامعه

پذیری و خودآگاهی سئولیتدهی هویت، امید اجتماعی، مدهنده دانش، بلکه عامل شکلتنها انتقال نه

 .شودتمدنی معرفی می

 اسلامی انقلاب تراز معلم اصلی های: مؤلفه1جدول شماره 

 دلالت برای معلمی دلالت ها ابعاد

به  یبندیپا ،ینیتعهد د ،یخودساز ایمانی -هویتی

 انقلاب یهاارزش

 یانمیو ا یانقلاب تیهو یمثابه الگومعلم به

 دیتول ،«میتوانیما م» هیروح ،یجهاد علم جهادی -علمی

 علم

 رفتشیپ شرانیو پ یمعلم کنشگر جهاد علم

 دانش بنیان

 یاجتماع دیو ام تیاخلاق، معنو یمعلم مرب              ینیدآفریام ت،یاخلاق، معنو تربیتی –اخلاقی 

         محورو عدالت یمعلم کنشگر اجتماع       یاستقلال فکر رت،یبص ،یخواهعدالت انقلابی -اجتماعی

 تینگاه بلندمدت، مسئول ،یسازتمدن آینده نگر -تمدنی

 یخیتار

 سازنسل تمدن کنندهتیمعلم ترب

 نگر،تمدنی آینده و اجتماعی انقلابی اخلاقی تربیتی، علمی جهادی، ایمانی، در این چارچوب، ابعاد هویتی

   .دهندمی تشکیل را اسلامی انقلاب تراز معلم اصلی هایمؤلفه



                      نظریه و عمل در تربیت معلماننشریه 

 از آنکه شیپ تیترب و میاست. تعل یمؤلفه معلم تراز انقلاب اسلام نیترییربنایز ،یمانیای تید هوعب

بر نگرش و  یقیعم ریتأث تواندیم معلم تیهواست.  یو وجود سازتیهو یادهی، پدی باشدفن یندیفرا

، تنیس منفعل دانش ندهکنمصرفمعلم جهادی مبین آنست که  -. بعد علمیآموزان بگذارددانش تیهو

افق  ،یگام دوم، با طرح مفهوم جهاد علم هیانیعلم است. ب یسازیو بوم دیفعال در تول یبلکه کنشگر

 لیو هدفمند تبد یارزش یبه کنش یآموزکه در آن، علم دهدیمعلم قرار م تیترب یرو شیرا پ یدیجد

 ندیراتنها ف آموزشتربیتی نشان می دهد  -است؛ بعد اخلاقی تیوتربمیتعل ی. اخلاق هسته مرکزشودیم

در  ژهیوهب ت،یو معنو ینیدآفریبر ام دیتأکاست.  یقاخلا یهاتوجه به جنبه مستلزمبلکه نیست انتقال 

 یتا نسل سازدیبرجسته م یاخلاق یعنوان مرب نقش معلم را به ،یو فرهنگ یاجتماع یهاچالش طیشرا

آموزان کمک کنند تا به دانش است و باید یاجتماع رییمعلم عامل تغ .کند تید تربمدار و متعهاخلاق

هاست و عنوان شهروندان آگاه و مسئول بدانند. آموزش خوب فراتر از انتقال دانش و مهارت خود را به

عنوان شهروندان فعال و متفکر در جامعه آموزان قادر باشند بهفراهم کند که در آن دانش ییفضا دیبا

 تینقش معلم را در ترب رت،یاستقلال و بص ،یخواهبر عدالت دیگام دوم، با تأک هیانیب. مشارکت کنند 

 .کندیشهروندان مسئول و آگاه برجسته م

عنوان حلقه واسط  گام دوم، معلم به هیانیب درست. هاتمدن یریگشکل یربنایز تیوتربمیتعل

رویکرد تمدنی مستلزم انعکاس  .شودیم یمعرف ندهینسل آ تیترب و یاسلام نیآرمان تمدن نو انیم

اندیشه الهی و اسلامی و انقلابی در همه لایه ها و ساحت های معرفتی و ابعاد فردی، خانوادگی و اجتماعی 

 سطح از را معلم نقش نگاهی، چنین( . ۱۳۹0است مبانی نظری سند تحول بنیادین آموزش و پرورش،

 .دهدمی ارتقا تمدنی و هنگیفر کنشگری به را او و برده فراتر آموزشی کارگزار

دومین زمینه مؤثر، میراث معرفتی و تربیتی اسلام است که ظرفیت : میراث معرفتی و تربیتی اسلام

آورد. در این سنت، دانش امری صرفاً ابزاری نظری لازم برای بازتعریف مفهوم دانش و تربیت را فراهم می

محوری و غایت انسانی پیوندی درونی دارد. تأکید بر حکمتشود، بلکه با اخلاق، معنا و و فنی تلقی نمی

سازد  مطهری، ساحتی معرفت را فراهم میجمع میان عقل، نقل و تجربه، امکان عبور از رویکردهای تک

۱۳۹0). 

یری گشود، بلکه ناظر بر شکلدر این چارچوب، تربیت معلم صرفاً به انتقال مهارت محدود نمی

کند. این میراث می که میان دانش، اخلاق و عمل، نوعی وحدت برقرار میاست؛ معل« معلم حکیم»

ای همعرفتی، پشتوانه نظری راهبردهایی چون بازاندیشی در مفهوم دانش و پذیرش چندگانگی شیوه

 .آیددانستن به شمار می
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 سو کی از که است ایران اجتماعی سومین زمینه مؤثر، بافت فرهنگی :ایران اجتماعی بافت فرهنگی

. دارد قرار شدنجهانی  و مدرن تحولات معرض در دیگر سوی از و تاریخی و دینی هایسنت از متأثر

 زشیآمو عدالت هایچالش و متکثر هویتی مطالبات ها،جهانزیست تنوع گیریشکل وضعیت، این پیامد

 .است

در چنین شرایطی، الگوهای انتزاعی و استاندارد تربیت معلم، کارآمدی لازم را نخواهند داشت. 

لزم شود. این امر مستتربیت معلم به ضرورتی اساسی تبدیل می بافت مند نمودنسازی و رو، بومیازاین

ن و اجتماعی آ های فرهنگیآن است که معلم در فرآیند تربیت خود، با مسائل واقعی جامعه و پیچیدگی

 .مسائل تربیتی را کسب کند بتنی بر موقعیتدرگیر شود و توانایی فهم م

 راهبردها .۳

طراحی تربیت معلم تراز انقلاب اسلامی مستلزم اتخاذ  ای فوق، بازدر پاسخ به شرایط علّی و زمینه

 .ای از راهبردهای معرفتی، نهادی و کنشی استمجموعه

نخستین راهبرد، بازاندیشی در مفهوم دانش است. در الگوهای رایج، دانش  :بازاندیشی در مفهوم دانش

.  (Biesta, 2015) یابدگیری تقلیل میاندازههای قابلهای فنی و گزارهای از مهارتعمدتاً به مجموعه

 شود که در نسبت با هدایت ومند، اخلاقی و اجتماعی تلقی میدر مقابل، در این الگو، دانش امری غایت

 دهنده اطلاعات نیست، بلکه مفسر دانشیابد. بر این اساس، معلم صرفاً انتقالمسئولیت انسانی معنا می

 .های تربیتی استها و موقعیتدر افق ارزش

های دانستن و عبور از راهبرد دوم، پذیرش چندگانگی شیوه :های دانستنپذیرش چندگانگی شیوه

عنوان منابع  کرد، عقل، وحی، تجربه زیسته و خرد جمعی را بهانحصار معرفت علمی مدرن است. این روی

 Sousa) سازدشناسد و امکان تحقق عدالت معرفتی را فراهم میمکمل فهم واقعیت به رسمیت می

Santos, 2014)  .های تجربی و استانداردهای علمی در این چارچوب، دانش تربیتی صرفاً به داده

های اجتماعی و منابع دینی نیز در زیسته معلمان، فرهنگ بومی، روایتشود، بلکه تجربه محدود نمی

شدن رانده یابند. چنین نگاهی، امکان نقد استعمار معرفتی و حاشیهفرایند فهم و کنش تربیتی اهمیت می

های متکثر به عرصه کند و به بازگشت صداها و تجربههای غیررسمی و بومی دانستن را فراهم میشیوه

کننده دانش تولیدشده در مراکز رسمی، بلکه انجامد. در نتیجه، معلم نه صرفاً مصرفمعلم می تربیت

تواند میان منابع مختلف دانایی پیوند برقرار کرده و فهمی شود که میکنشگری معرفتی تلقی می

 .مند و معنادار از تربیت ارائه دهدموقعیت



                      نظریه و عمل در تربیت معلماننشریه 

 سازی در این پژوهش بهی تربیت معلم است. بومیسازراهبرد سوم، بومی: سازی تربیت معلمبومی

 ومعنای بازخوانی انتقادی آن در نسبت با نیازها و مسائل معنای گسست از دانش جهانی نیست، بلکه به

دهند که الگوهای استاندارد و جهانی تربیت معلم، ها نشان میپژوهشاست.  ایرانجامعه بافت فرهنگی 

 شوندهای جدی در کارآمدی مواجه میهای محلی، با محدودیتتوجهی به زمینهدر صورت بی

(Zeichner, 2016) .دهداین راهبرد، تربیت معلم را به تاریخ، فرهنگ و مسائل واقعی جامعه پیوند می. 

 سوی میدان محور و حرکت به راهبرد چهارم، عبور از آموزش صرفاً دانشگاه: محوری تربیت معلممیدان

 ای معلم در بستربسترهای واقعی جامعه و میدان عمل است. در این رویکرد، یادگیری حرفه یعنی محوری

گیرد. این دیدگاه با های اجتماعی شکل میهای واقعی چون مدرسه، محله، مسجد و فعالیتموقعیت

 . راستا استهم  (Lave & Wenger, 1991) مبتنی بر موقعیت نظریه یادگیری

 کنار در شاگردی راهبرد پنجم، تقویت الگوی کارآموزی و استاد: اگردیش تقویت الگوی استاد

 فراهم را ایحرفه هویت و هانگرش ها،ارزش ضمنی انتقال امکان الگو، این. است نظری هایآموزش

 & Hargreaves) نمایدمی کمک معلمان اخلاقی تعهد و تربیتی قضاوت گیریشکل به و کندمی

Fullan, 2012) . های  واقع، بسیاری از ابعاد اساسی حرفه معلمی  از جمله نحوه مواجهه با موقعیتدر

 ،یگیری در شرایط واقعآموزان و قدرت تصمیمپیچیده تربیتی، حساسیت اخلاقی، شیوه تعامل با دانش

 تجربه و های نظری قابل انتقال نیستند، بلکه در فرایند همراهی با معلمان باصرفاً از طریق آموزش

 .گیرندای شکل میمشارکت در عمل حرفه

 دانش میان پیوند زمینه تجربه، و مبتنی بر موقعیت یادگیری بر تأکید با شاگردی، الگوی استاد

 کنندهدریافت صرفاً نه دانشجو معلم چارچوب، این در. سازدمی فراهم را معلمی عملی زیست و نظری

 و مشارکت مشاهده، طریق از که شودمی تلقی ایحرفه اجتماع یک از عضوی بلکه انتزاعی، مفاهیم

افزون بر این،  (. Lave & Wenger, 1991دهد  می شکل را خود ایحرفه هویت عمل، در بازاندیشی

ای تربیتی و ای آموزشی نیست، بلکه رابطهدر سنت تربیتی اسلامی نیز رابطه استاد و شاگرد صرفاً رابطه

یابد. از این منظر، ای اهمیت میانتقال منش، حکمت عملی و سبک زیست حرفهاخلاقی است که در آن، 

 تربیت میدان هایواقعیت و رسمی دانش میان شکاف کاهش به تواندمی شاگردی احیای الگوی استاد

 .م سازدفراه را ایحرفه بلوغ از برخوردار و شناسموقعیت متعهد، معلمانی تربیت زمینه و کرده کمک

 

راهبرد ششم، بازتعریف نقش معلم از مجری برنامه : عنوان کنشگر فرهنگی بازتعریف نقش معلم به

درسی به کنشگر فرهنگی و اجتماعی است. در این نگاه، معلم نقش فعالی در تولید معنا، بازتولید فرهنگ 
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ش میانجی را بر آموزان نقجهان دانشهای کلان و زیستکند و میان ارزشو هدایت اجتماعی ایفا می

عنوان کنشگری فرهنگی، وظیفه دارد میان تجربه  بر این اساس، معلم به. .(Giroux, 2011) عهده دارد

اه، های آگگیری سوژههای اجتماعی و تمدنی پیوند برقرار کند و امکان شکلآموزان و ارزشزیسته دانش

راستا است؛ زیرا در این قلاب اسلامی نیز همجو را فراهم آورد. این تلقی، با گفتمان انمسئول و مشارکت

ت سازی و تربیپردازی، هویتگفتمان، معلم صرفاً کارگزار آموزشی نیست، بلکه عنصر محوری در جامعه

های کلان، نیازهای شود. در این چارچوب، معلم باید قادر باشد میان ارزشساز محسوب مینسل تمدن

قش میانجی را ایفا کند؛ این امر با دیدگاه عاملیت در نظریه اسلامی آموزان نجهان دانشاجتماعی و زیست

 .(۱40۱داند  باقری، خوان است که تربیت را فرایندی تعاملی میان مربی و متربی میعمل نیز هم

 های رسمی نیست، بلکه تواناییدهنده ارزشدر این چارچوب، معلم کنشگر فرهنگی صرفاً انتقال

تواند ارهای سلطه فرهنگی و ایدئولوژیک را نیز داراست. چنین معلمی میتحلیل انتقادی سازوک

های نوین و نظام جهانی ها، فناوریآموزان را نسبت به فرایندهای هژمونیک تولید معنا در رسانهدانش

های مسلط فرهنگی آماده مند با جریانای فعال، انتقادی و هویتدانش آگاه سازد و آنان را برای مواجهه

ای برای کند. این رویکرد، با پیوند میان پداگوژی انتقادی و ادبیات پسااستعماری، تربیت معلم را به عرصه

 .کندتقویت استقلال فکری، عدالت معرفتی و مقاومت فرهنگی در برابر اشکال نوین استعمار نرم تبدیل می

 پیامدها .۴

اجتماعی به همراه خواهد داشت. در سطح  تحقق راهبردهای فوق، پیامدهایی در سطوح فردی، نهادی و

شود؛ معلمانی ای منسجم منجر میفردی، به تربیت معلمانی خودآگاه، معناگرا و برخوردار از هویت حرفه

 .که نسبت به مبانی معرفتی و ارزشی کنش تربیتی خود آگاهی انتقادی دارند

های تربیتی انقلاب اسلامی تواند به کاهش شکاف میان آرماندر سطح نهادی، این رویکرد می

های کلان و فرایندهای های عملی نظام تربیت معلم منجر شود و انسجام بیشتری میان سیاستو رویه

 .اجرایی ایجاد کند

ساز است؛ معلمانی که قادرند در سطح اجتماعی و تمدنی، پیامد نهایی آن، تربیت معلمان تمدن

ق پردازی و تحقآینده، نقش فعال ایفا کرده و در فرآیند جامعههای فرهنگی و معرفتی در مواجهه با چالش

 .تمدن نوین اسلامی مشارکت کنند

ربیت به ت ها استاندارد مبتنی بر در مجموع، پیامد اصلی این مدل مفهومی، گذار از تربیت معلم

قابل   ایهستگیساز است. این گذار نیازمند تغییر پارادایم از تمرکز صرف بر شایساز و تمدنمعلم هویت
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شناس و متعهد است. پارادایم غالب فعلی، تربیت به تربیت جامع معلمان خودآگاه، موقعیتاندازه گیری 

دهد. در این های تدریس، مدیریت کلاس و دانش محتوایی تقلیل میای از مهارتمعلم را به مجموعه

 .کند شده را اجراالگوهای از پیش تعیینشود که باید پارادایم، معلم به مثابه یک کارگزار فنی دیده می

تربیت جامع معلمان خودآگاه، در مقابل، پارادایم پیشنهادی در این مدل مفهومی، بر 

های فنی، بلکه کنشگر تأکید دارد. در این دیدگاه، معلم نه صرفاً مجری مهارت شناس و متعهدموقعیت

یتی، هویت های پیچیده تربتوانایی تفسیر موقعیتتربیتی است که دارای خودآگاهی ایدئولوژیک،  فرهنگی

های انقلابی و تمدنی است. این پارادایم، تربیت را فرایندی ای منسجم، و تعهد عمیق به ارزشحرفه

بیند که در آن، ابعاد معرفتی، اخلاقی، فرهنگی و اجتماعی با می مبتنی بر بافت مند وساز، غایتهویت

این پیامدها جنبه مفهومی دارند و تحقق کامل آنها لازم به ذکر است که لبته ا .اندیکدیگر پیوند خورده

 .است مستلزم اجرای آزمایشی مدل در مقیاس محدود و سپس اعتبارسنجی

 
 

 گیرینتیجهبحث و 
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پژوهش حاضر با هدف بازاندیشی در مسئله تربیت معلم در ایران و طراحی چارچوبی مفهومی برای تربیت 

های پژوهش نشان داد که مسئله اصلی در این حوزه، نه صرفاً انقلاب اسلامی انجام شد. یافتهمعلم تراز 

وجود یا عدم وجود ایدئولوژی در تربیت معلم، بلکه نوع مواجهه با ایدئولوژی و میزان خودآگاهی نسبت 

 تر تلاش اسد به مبانی معرفتی و ارزشی حاکم بر نظام تربیت معلم است. بر این اساس، پژوهش حاضر

طرفی علمی، متأثر از مبانی رغم ادعای بینشان دهد که بخش مهمی از الگوهای رایج تربیت معلم، علی

که در قالب عقلانیت ابزاری، فردگرایی، استانداردسازی و کارکردگرایی  اند؛ مبانیایدئولوژیک مدرن

ابل های قهای فنی و مهارتز شایستگیای اشوند و در نهایت، تربیت را به مجموعهاقتصادی بازتولید می

 .(Apple, 2004; Biesta, 2015) دهندسنجش تقلیل می

تربیت معلم و  در انتقادی مطالعات نظریه هایگیری از در این چارچوب، پژوهش حاضر با بهره

 فتارربازخوانی آن در بستر گفتمان انقلاب اسلامی، نشان داد که چالش اساسی نظام تربیت معلم ایران، گ

کند. طرفی ارزشی بازنمایی میگرایی و بیشدن در نوعی ایدئولوژی پنهان است که خود را در پوشش علم

قش بودن دانش تربیتی و نسو است که بر غیرخنثیاین یافته با مطالعات انتقادی حوزه تربیت معلم هم

-Giroux, 2011; Cochranد ای معلمان تأکید دارنگیری هویت حرفهساختارهای قدرت در شکل

Smith et al.,2018 .)  با این حال، تفاوت بنیادین رویکرد حاضر با بسیاری از رویکردهای انتقادی

ها از تربیت معلم نیست، بلکه حرکت غربی در آن است که هدف پژوهش، نفی ایدئولوژی یا حذف ارزش

که ریشه در مبانی معرفتی انقلاب  شده، خودآگاه و بومی است؛ ایدئولوژی سوی ایدئولوژیِ تصریح به

 .گیردوگوی انتقادی با دستاوردهای معاصر علوم تربیتی بهره میاسلامی دارد و در عین حال، از گفت

محور و استانداردمحور، شکاف میان تحلیل شرایط علّی نشان داد که غلبه الگوهای دانشگاه

تربیت معلم را تشدید کرده است. در چنین های تربیتی انقلاب اسلامی و عملکرد واقعی نظام آرمان

های رسمی و الگویی، معلم بیش از آنکه کنشگری فرهنگی و اجتماعی تلقی شود، به مجری برنامه

ت شده در ادبیا شود. این مسئله با نقدهای مطرحشده تبدیل می تعیینپیش دهنده محتوای ازانتقال

تا راسهای تکنیکی همای از مهارتو تقلیل آن به مجموعهحرفه معلمی  فنی قلمداد نمودنجهانی درباره 

های پژوهش نشان در مقابل، یافته.  (Hargreaves & Fullan, 2012; Zeichner, 2016) است

ی و های نظرداد که گفتمان انقلاب اسلامی، بیانیه گام دوم و میراث معرفتی تربیت اسلامی، ظرفیت

 .آورندمعلم و تربیت معلم فراهم میهنجاری مهمی برای بازتعریف مفهوم 

ای، بر این اساس، چارچوب مفهومی پژوهش در قالب چهار سطح شرایط علّی، شرایط زمینه

بندی شد. در سطح راهبردی، نتایج پژوهش نشان داد که تحقق تربیت معلم راهبردها و پیامدها صورت

دانش، تربیت و نقش معلم است. راهبردهایی تراز انقلاب اسلامی نیازمند نوعی تغییر پارادایمی در فهم 
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سازی تربیت معلم، های دانستن، بومینظیر بازاندیشی در مفهوم دانش، پذیرش چندگانگی شیوه

 و گیفرهن کنشگر عنوانبه  معلم  نقش بازتعریف و شاگردی محوری آموزش، تقویت الگوی استادمیدان

ی دمعلم به عنوان  فراین تربیت سویبه  حرکت و فنی صرفاً الگوهای از عبور بر ناظر همگی اجتماعی،

ر این رویکرد، تربیت معلم فرایندی صرفاً مبتنی بر انتقال هستند. د اخلاقی، اجتماعی و مبتنی بر عمل

شکل  ایدانش نظری نیست، بلکه در بستر روابط انسانی، تجربه زیسته و مشارکت در اجتماعات حرفه

علم در ای مدهند که هویت حرفهی با تأکید بر دانش روایی معلمان نشان میندینین و کانلگیرد. کلامی

ای هشود، نه صرفاً از طریق آموزشهای عملی ساخته میهای زندگی، تعاملات انسانی و تجربهمتن روایت

ر با طرح مفهوم یادگیری جو و ونیهمچنین، ل .(Clandinin & Connelly, 2000) رسمی دانشگاهی

ای معلم زمانی عمیق و پایدار خواهد بود کنند که یادگیری حرفهبر این نکته تأکید می موقعیتمبتنی بر 

 ,Lave & Wenger) که در متن عمل، مشارکت اجتماعی و حضور در میدان واقعی تربیت رخ دهد

ویت و هاز این منظر، تربیت معلم معناگرا مستلزم آن است که معلم بتواند میان دانش، تجربه، .  (1991

 .مسئولیت اجتماعی خود پیوندی معنادار برقرار سازد

گیری تواند به شکلاز منظر پیامدی، پژوهش حاضر نشان داد که تحقق این چارچوب می

ای منسجم و توان معلمانی منجر شود که واجد خودآگاهی ایدئولوژیک، تعهد اجتماعی، هویت حرفه

شوند ام تقلید منفعلانه از الگوهای مسلط جهانی گرفتار میاند. چنین معلمانی نه در دکنشگری فرهنگی

غلتند؛ بلکه قادر خواهند بود در نسبت با مسائل واقعی و نه به هنجارگرایی انتزاعی و غیرعملیاتی فرو می

ردازی پجامعه ایران، نقشی فعال در کاهش شکاف میان آرمان و عمل تربیتی ایفا کنند و در فرآیند جامعه

 .ازی مشارکت داشته باشندسو تمدن

شدن دیجیتال، سلطه ایدئولوژیک های پژوهش همچنین نشان داد که در عصر جهانییافته

ای، سانههای رکند، بلکه از طریق شبکهصرفاً در قالب ساختارهای سیاسی و اقتصادی کلاسیک عمل نمی

 نظر، تربیت معلم تراز انقلاب اسلامیشود. از این مهای نوین و هژمونی معرفتی جهانی بازتولید میفناوری

هنجاری یا بومی نیست، بلکه تلاشی برای تقویت توانایی انتقادی معلمان ناظر بر انتقال ارزش های صرفاً 

در مواجهه با اشکال نوین استعمار فرهنگی و معرفتی است. پیوند میان پداگوژی انتقادی و ادبیات 

که عدالت معرفتی بدون توانمندسازی معلمان برای فهم و  دهدپسااستعماری در این پژوهش نشان می

 .نقد سازوکارهای سلطه جهانی تحقق نخواهد یافت

در مجموع، نوآوری اصلی این پژوهش در ارائه چارچوبی تحلیلی برای بازطراحی تربیت معلم 

رزدگی بی و شعابه مبانی انقلاب اسلامی، از دو آسیب رایج یعنی ایدئولوژی پنهان غر اتکااست که ضمن 

گیرد و امکان نوعی تلفیق انتقادی میان مبانی تربیت اسلامی و دستاوردهای معاصر هنجاری فاصله می
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های گیری از روشهای آینده با بهرهشود پژوهشسازد. بر این اساس، پیشنهاد میعلوم تربیتی را فراهم می

های تربیت معلم، تحلیل تجربه زیسته نامههای این مدل در برمیدانی و تجربی، به اعتبارسنجی مؤلفه

معلمان و بررسی امکان تحقق عملی راهبردهای پیشنهادی در دانشگاه فرهنگیان و سایر نهادهای تربیت 

 .معلم بپردازند

 

 اخلاقی ملاحظات

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش

همه  دییاند و این موضوع موردتأنویسندگان اصول اخلاقی را در انجام و انتشار این پژوهش علمی رعایت نموده

 هاست.آن

 مشارکت نویسندگان

 

از  یشتریسهم ب کسچیاند و هو نوشتن مقاله داشته هیاول دهیا یدر طراح یکسانینقش  سندگانیهمه نو

 نداشته است. یگرید

 . اندمقاله را مطالعه و با آن موافقت کرده ۀمنتشرشد ۀنسخ سندگانینو یۀکل

 

 هادادهدسترسی به 

 در دسترس خواهند بود. سندگانیها در صورت درخواست از نوداده

 .ستین یعموم یگذارقابل اشتراک یاخلاق یهاتیمحدود لیها به دلداده

اضافه  نجایرا در ا «ندارد یاپژوهش داده»عبارت  دیتوانیرا گزارش نکرده است، م یاداده چیمطالعه ه اگر

 .دیکن

 نگارش ندایدر فر یبر هوش مصنوع یمبتن یهایمولد و فناور یهوش مصنوع هیاعلام

به منظور کمک در ویرایش  ChatGPT (OpenAI) سازی این اثر، نویسندگان ازدر طول آماده: هیاعلاممتن 

بندی نسخه نهایی مقاله استفاده کردند. پس از استفاده از این ابزار، نویسندگان زبانی، تنظیم ساختار و قالب

 .گیرندرا بررسی و ویرایش کرده و مسئولیت کامل محتوای مقاله را بر عهده میمطالب 

 تعارض منافع

 بنا بر اظهار نویسندگان این مقاله تعارض منافع ندارد.
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