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Background and Objectives: This study aimed to investigate how teacher 

talk comprehensibility strategies are represented in the discourse of English 

language teacher candidates enrolled in the Article 28 teacher education 

program. Given the role of these strategies in facilitating message 

comprehension, supporting classroom interaction, and providing 

comprehensible input for language learners, the study focused on how 

teacher candidates describe and explain such strategies. Within this 

framework, examining their discursive representations can provide insights 

into how they understand the pedagogical functions of teacher talk 

comprehensibility strategies. Methods: This qualitative study employed a 

discourse-analytic perspective to investigate participants’ 

conceptualizations. Nineteen pre-service English language teachers were 

selected through criterion-based purposive sampling. Data were collected 

through semi-structured interviews, reflective teaching scenarios, and 

instructional documents. The collected data were analyzed using thematic 

analysis to identify recurring patterns in participants’ discourse on teacher 

talk strategies. Findings: The analysis yielded five major themes: 

classroom interaction management, facilitating learning through 

interaction, interactive feedback, creating a positive interactive 

environment, and the use of interactive activities. The findings revealed that 

the participants did not view teacher talk comprehensibility strategies 

merely as linguistic simplification techniques; rather, they associated them 

with managing learner participation, providing feedback, supporting learner 

comprehension, and designing interactive classroom activities. 

Conclusion: The findings suggest that teacher candidates conceptualize 

teacher talk comprehensibility strategies as a set of linguistic and 

interactional practices that facilitate learners' understanding, participation, 

and language learning. These results highlight the importance of 

incorporating more explicit and systematic instruction on such strategies 

into teacher education programs. 
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Extended Abstract  

Introduction 

Teaching English as a foreign language (EFL) increasingly emphasizes classroom 

interaction and teacher talk as central to learning. Teacher talk does not simply transmit 

knowledge; it organizes participation, supports meaning-making, provides feedback, and 

shapes learners’ opportunities for interaction (Seedhouse, 2023; Walsh, 2021). This is 

particularly important in teacher education, where pre-service teachers develop 

professional knowledge through theory, practice, and reflection (Borg, 2023; Johnson & 

Golombek, 2020). 

This study examines teacher-talk comprehensibility strategies, including simplification, 

repetition, reformulation, contextualized examples, speech-rate adjustment, and 

purposeful first-language use. These strategies are considered not only linguistic 

techniques but also instructional and interactional resources that support learner 

participation. The study is informed by the Interaction Hypothesis, emphasizing 

negotiation of meaning through interaction (Loewen & Sato, 2018); Sociocultural Theory, 

viewing teacher language as mediation for learning (Lantolf & Poehner, 2014); and 

teacher cognition research, which connects teaching decisions with beliefs, knowledge, 

and experience (Borg, 2023). 

Although teacher talk, classroom interaction, and teacher cognition have been widely 

researched, they have often been examined separately. Less is known about how pre-

service English teachers represent comprehensibility strategies and what these 

representations reveal about developing professional knowledge.  
Research Questions: 

1. How do pre-service English teachers represent teacher-talk comprehensibility 

strategies? 

2. What discursive patterns characterize these representations? 

3. What do these patterns reveal about the development of professional knowledge 

in teacher education? 

 

Literature Review 

Research on classroom discourse demonstrates that teacher talk serves instructional, 

managerial, interactional, and relational functions (Walsh, 2021; Riordan, 2024). Recent 

studies argue that teacher language should be understood as both a cognitive and social 

practice because it shapes learners’ understanding and participation opportunities (Xie & 

Tu, 2023; Muluneh et al., 2026). 

Interaction-oriented research emphasizes that second-language learning develops through 

meaningful interaction, negotiation of meaning, and learner engagement (Loewen & Sato, 

2018; Sato, 2026). From this perspective, comprehensible teacher talk involves more than 

simplifying language; it includes strategies such as repetition, reformulation, questioning, 

contextualization, and feedback that facilitate participation (Lo & Reddington, 2024; 

Long & Xu, 2023). 

Sociocultural Theory further highlights teacher language as a mediational resource that 

supports learners’ participation and development (Lantolf & Poehner, 2014; Lantolf et al., 

2015). In addition, teacher cognition research shows that teachers’ instructional practices 

are shaped by beliefs, experiences, and reflection (Borg, 2023). Studies on reflective 

practice demonstrate that teachers’ descriptions of their practices can reveal developing 

professional identities and pedagogical knowledge (Ahmed & Leider, 2024; Farrell, 
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2025). However, limited attention has been given to how pre-service teachers themselves 

conceptualize comprehensibility strategies. 

 

Methodology 

This qualitative study combined discourse analysis and thematic analysis to examine how 

pre-service English teachers in an Article 28 teacher education program represented 

teacher-talk comprehensibility strategies. The study focused on participants’ 

interpretations rather than observed classroom practices. 

Criterion-based purposive sampling recruited 19 participants (10 women and 9 men) who 

had completed at least one practicum or simulated teaching experience. Data were 

collected through semi-structured interviews, reflective teaching scenarios, and 

educational documents, including lesson plans, reflective notes, and practicum reports. 

Interviews explored participants’ views of simplification, repetition, reformulation, 

contextualization, speech-rate adjustment, and first-language use. 

Data analysis involved iterative coding. Initial coding generated 87 codes, which were 

refined into 12 subthemes and five overarching themes. Thematic analysis identified 

patterns across participants’ accounts, while discourse analysis examined how 

participants constructed the functions of teacher talk. Trustworthiness was supported 

through triangulation, independent recoding of approximately 30% of the data, and 

documentation of analytical decisions (Creswell & Poth, 2023; Saldaña, 2021). 

 

Findings 

Five interconnected themes emerged: classroom interaction management, facilitating 

learning through interaction, interactive feedback, creating a positive interactional 

climate, and interactive activities. 

Participants represented teacher talk as a resource for managing participation, 

encouraging less active learners, regulating interaction, and adapting classroom activities. 

They viewed questioning, learner-response expansion, and contextualized explanations 

as ways to promote engagement and language production. 

Reformulation and recasting were frequently described as feedback strategies that 

addressed learner errors while maintaining interaction. Participants also emphasized 

reducing anxiety, encouraging confidence, and creating supportive conditions for 

participation. Group work, discussions, and interactive tasks were viewed as 

opportunities for meaningful language use. Overall, comprehensibility strategies were 

represented as instructional, interactional, and affective resources rather than merely 

simplified language. 

 

Discussion  

The findings indicate that pre-service teachers understand teacher talk as a 

multidimensional professional resource rather than simply a means of delivering 

linguistic information. Their representations connect comprehensibility strategies with 

participation, learning, feedback, emotional support, and classroom activity design, 

supporting broader views of teacher talk as pedagogical and social practice (Walsh, 2021; 

Seedhouse, 2023). 
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Participants’ focus on participation suggests an emerging awareness of teachers’ roles in 

organizing classroom interaction. However, their explanations emphasized practical 

functions of strategies more than detailed discourse structures, which may reflect the 

developmental nature of professional knowledge among pre-service teachers. 

The emphasis on reformulation and recasting indicates that participants valued feedback 

practices that preserve communication. Nevertheless, their limited discussion of 

alternative feedback approaches suggests that their understanding of interactional 

practices is still developing. Teacher cognition research emphasizes that professional 

knowledge develops through the interaction of beliefs, experience, and reflection (Borg, 

2023; Johnson & Golombek, 2020). 

The affective dimension of teacher talk was also prominent. Participants recognized that 

comprehensibility involves not only helping learners understand language but also 

creating supportive environments that encourage participation. This aligns with research 

emphasizing teacher–student relationships and engagement in language learning 

(Mendizábal, 2024; Yao & Shao, 2024). 

 

Conclusion 

This study shows that pre-service English teachers conceptualize teacher-talk 

comprehensibility strategies through a multidimensional framework involving interaction 

management, learning support, feedback, emotional support, and interactive activities. 

Comprehensibility is understood not simply as making language easier but as creating 

opportunities for participation, meaning-making, and engagement. 

The findings highlight the importance of explicitly addressing teacher talk in teacher 

education. Combining reflection, classroom discourse analysis, and theoretical 

knowledge may help pre-service teachers move beyond viewing comprehensibility 

strategies as isolated techniques and develop a more flexible understanding of teacher talk 

as a resource for scaffolding learning and supporting classroom interaction. 

 

  



                      نظریه و عمل در تربیت معلماننشریه 

Ethical Considerations 

Adherence to Research Ethics Principles 
This study was conducted in accordance with the ethical standards and institutional 

requirements of Farhangian University. Because the study involved non-interventional 

classroom research, formal ethics approval was not required under the applicable institutional 

procedures. The study obtained verbal informed consent from all participants before data 

transcription and analysis. The study maintained participant confidentiality and anonymity 

throughout, and all identifying information was removed from the research data. 

The author avoided data fabrication, falsification, plagiarism, and misconduct. 

Data Availability Statement 

Not applicable 

 

Conflict of Interest 
      The author declares no conflict of interest.  

Funding 
     This research did not receive any specific grant from funding agencies in the public, 

commercial, or not-for-profit sectors. 

Acknowledgements 

The author thanks all English language teacher trainees at Farhangian University, 

Kermanshah, for their valuable participation in this study. 

 

  



 .Corresponding author, Co-author et al                                                                                                      اننویسنده مسئول و همکار

6 
 

آموزان دبیری زبان مهارتسازی گفتار معلم در گفتمان فهمبازنمایی راهبردهای قابل 

 ای در چارچوب تربیت معلم: مطالعه(۲۸)ماده  انگلیسی

 ۱*علی همتی

 a.hemmati@cfu.ac.irزبان انگلیسی، دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران. گروه آموزش نویسنده مسئول، .۱

 
 

 چکیده 

  یپژوهش نوع مقاله:
 

 

 

 

 

 

 

  کلیدی:های واژه

تحلیل گفتمان آموزشی؛  

تربیت معلم زبان انگلیسی؛ 

تعامل کلاسی؛ راهبردهای 

سازی گفتار؛ گفتار فهمقابل

 معلم؛ مطالعه کیفی

سییازی گفتار معلم در فهماین پژوهش با هف  بررسییی نحوه بازنمایی راهبردهای قابل: پیشییینه و اهفا 

نقش این راهبردها در انجام شیییف. با توبه به ( ۲۸آموزان دبیری زبان انگلیسیییی دماده گفتمان مهارت

سی و فراهم سهیل درک پیام، حمایت از تعاملات کلا آموزان، پژوهش فهم برای زبانسازی ورودی قابلت

آموزان تمرکز دارد. در این وارووب، حاضییر بر وگونگی توفیییت و تبیین این راهبردها از سییوی مهارت

از درک آنان نسبت به کارکردهای آموزشی توانف تصویری آموزان میهای گفتمانی مهارتتحلیل بازنمایی

گیری از این مطالعه با رویکرد کیفی و با بهره :هاروش .سیییازی گفتار معلم اراده دهففهمراهبردهای قابل

آموز دبیری زبان انگلیسیی بودنف که به مهارت ۱۹کننفگان پژوهش تحلیل گفتمان انجام شیف. مشیارکت

سییااتاریافته، های نیمهها از طریق مصییاحبهانتخاب شییفنف. داده گیری هففمنف ملاک محورروش نمونه

 سناریوهای بازتابی تفریس و اسناد آموزشی گردآوری شف و با استفاده از تحلیل مضمون تحلیل گردیف. 

نتایج پژوهش به شناسایی پنج مضمون افلی شامل مفیریت تعامل در کلاس، تسهیل یادگیری  ها:یافته

 های تعاملی انجامیف.بازاورد تعاملی، ایجاد فضییای تعاملی متبت و اسییتفاده از فعالیتاز طریق تعامل، 

شان داد که مهارتیافته سادهفهمآموزان راهبردهای قابلها ن فرفاً به  سازی زبانی سازی گفتار معلم را 

شارکت، اراده بازاورد، حمایت از درک زبانکننف، بلکه آنمحفود نمی آموزان و طراحی ها را با مفیریت م

یت عال نف میف عاملی پیو نفهای ت جه. ده هارت گیری:نتی که م تایج نشیییان داد  های ن آموزان راهبرد

های زبانی و تعاملی برای تسیییهیل فهم، مشیییارکت و ای از کنشسیییازی گفتار معلم را مجمو هفهمقابل

سعه ها میکننف. این یافتهآموزان تلقی مییادگیری زبان وبه های تربیت معلم از طریق تبرنامهتوانف به تو

 .منف این راهبردها کمک کنفبیشتر به آموزش آگاهانه و نظام

 

: (۲۸دماده  آموزان دبیری زبان انگلیسیسازی گفتار معلم در گفتمان مهارتفهمبازنمایی راهبردهای قابل(. ۱۴۰۵دهمتی،  لی. استناد به این مقاله: 

  .-(، xدx، نظریه و  مل در تربیت معلمان. معلمای در وارووب تربیت مطالعه
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 مقدمه

 و یتحولات نظر ریمعلم، تحت تأث تیترب یهادر نظام ی نوان زبان اارببه یسیآموزش زبان انگل ر،یاا یهادهه در

 نوان نقش گفتار معلم به ژهیوو به یتوبه به تعاملات کلاس ان،یم نیقرار گرفته است. در ا یآموزش فیبف یکردهایرو

عافر، م یهااست. در پژوهش افتهی شیافزا یریطور وشمگبه ،یریادگی–یاددهی نفیدر فرا کننفهنییاز  نافر تع یکی

و  یتعامل کلاس یدهاز سازوکار سازمان ی نوان بخشبلکه به شود،ینم ی نوان ابزار انتقال محتوا تلقگفتار معلم فرفاً به

راستا،  نی. در هم(Seedhouse, 2023; Walsh, 2021مورد توبه قرار گرفته است د یریادگی یهافرفت جادیا

مشارکت  زانیبر م میطور مستقبه توانفیگفتار معلم م یدهو نحوه سازمان تیفیکه ک دهنفینشان م یپژوهش یهاافتهی

. (Ahmed & Leider, 2024; Yao & Shao, 2024تعاملات معنادار اثرگذار باشف د یریگآموزان و شکلزبان

از  یترقیمعلمان، امکان فهم  م یگفتار یالگوها قیدق یدارنف که بررس فینکته تأک نیبر ا ریاا یهالیتحل نیهمچن

 .(Detwiler, 2024; Riordan, 2024د سازدیتعامل در کلاس زبان را فراهم م یریگشکل یوگونگ

 یهااز شااص یکیگفتار معلم  ،یآموزو مهارت یکارورز یهادر دوره ژهیومعلم، به تیترب یهابستر برنامه در             

آموزان مرحله، مهارت نی. در ا(Seedhouse, 2023; Walsh, 2021د شودیمحسوب م یاحرفه یستگیمهم رشف شا

در « معلم»به  «رنفهیادگی»آنان از نقش  یات حرفهیآن، هو یگذار قرار دارنف که ط یتیدر موقع یسیزبان انگل یریدب

بلکه  آنان است، یزبان یینحوه استفاده از زبان در کلاس نه تنها بازتاب توانا ،یطیشرا نیاست. در ون یریگحال شکل

 یهاجربهت لیانف که تحلها نشان داده. پژوهششودیمحسوب م زین یریادگیو  سیتفر نفیدهنفه نوع نگاه آنان به فرآنشان

اراده  سیو تحول دانش تفر یاحرفه تیهو یریگشکل نفیاز فرا یترقیدرک  م توانفیم تیمعلمان در حال ترب یزبان

 یبررس تیمعلم بر اهم تیمطالعات حوزه ترب ن،ی.  لاوه بر ا(Ahmed & Leider, 2024; Detwiler, 2024دهف د

 ;Farrell & Baecher, 2024انف دکرده فیتأک معلمان یریادگیو  یاحرفه تیدر توسعه هو یتعاملات کلاس

Johnson & Golombek, 2020)یدر ارتقا یفیکل ی نوان  املبه یاحرفه یشیراستا، نقش بازانف نی. در هم 

 نی. همچن(Farrell, 2025مورد توبه قرار گرفته است د یمعلم تیهو یریگو شکل یآموزش یریگمیتصم تیفیک

بستر  در یو تعامل ینگرش ،یزمان به ابعاد دانشتوبه هم ازمنفیمعلمان ن یاحرفه یستگیشا شفشفه است که ر فیتأک

 (.۱۴۰۳ منش،بیدادکلاس درس است  یواقع

ها اشاره دارد که هف  آن یزبان یاز راهبردها یاگفتار معلم به مجمو ه یسازفهموارووب، مفهوم قابل نیا در             

 استفاده از ،ییتکرار، بازگو ،یسازراهبردها شامل ساده نیآموزان است. امتناسب با سطح زبان یآموزش یورود میتنظ

یها نشان مهففمنف از زبان اول هستنف. پژوهش یریگبهره واردم یسر ت گفتار و در برا میتنظ منف،نهیزم یهامتال

 ییدر مراحل ابتفا ژهیودارنف، به یریادگی نفیفرآ آموزان و بهبوددرک زبان لیدر تسه یراهبردها نقش مهم نیکه ا دهنف

 نی. همچن(Ellis & Shintani, 2023; Loewen & Sato, 2018است د شتریفهم بقابل یبه ورود ازیکه ن یریادگی

را ارتقا دهف و پردازش معنا  یتعامل یورود تیفیک توانفیآگاهانه گفتار معلم م میکه تنظ دهنفینشان م فیبف یهاافتهی

موارد،  نی. در کنار ا(Shi, 2024; Lo & Reddington, 2024کنف د لیآموزان تسهزبان یرا برا یو سااتار زبان

که  شودیم شنااته« معلم یتعامل یستگیشا»از  ی نوان بخشبه یم گفتار آموزشیتعامل و تنظ تیریمعلم در مف ییتوانا

 .(Ahmed & Leider, 2024; Sert, 2024دارد د یریادگی یهافرفت جادیدر ا ینقش مهم

 زبان یریادگی فگاه،ید نیاست. بر اساس ا حیقابل توض زیتعامل ن هیموضوع در وارووب فرض نیا تیاهم              

مذاکره معنا  نفیراف قیآموزان در تعاملات معنادار مشارکت داشته باشنف و از طرکه زبان دهفیبه شکل مؤثر رخ م یزمان

 یریگادی یهافرفت یدهتعاملات و شکل نیا تیدر هفا یگفتار معلم نقش محور ان،یم نیبرسنف. در ا یترقیبه درک  م

 یها. پژوهش(Loewen & Sato, 2018سازد د تریتر و هم تعاملفهمرا هم قابل یزبان یورود توانفیو م کنفیم فایا

 یبهوطور قابل ترا به یریادگی تیفیک ،یشناات یریآموزان و درگمشارکت فعال زبان شیانف که افزانشان داده فیبف
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یتعامل توسط معلم م یدهنحوه سازمان نی. همچن(Sato, 2026; Sato & Ballinger, 2024د بخشفیبهبود م

 .(Munir, 2025; Tegler et al., 2024متفاوت مشارکت در کلاس منجر شود د یالگوها یریگبه شکل توانف

در بستر تعاملات  یریادگیدارد که  فینکته تأک نیبر ا فرهنگی -یابتما  هینظر کرد،یرو نیکنار ا در                

وارووب، گفتار معلم نقش  نی. در اردیگیزبان، شکل م ژهیوبه ،یفرهنگ یابزارها یگریانجیم قیو از طر یابتما 

کنف  تیهفا« منطقه مجاور رشف»در وارووب  یانرشف زب ریرا در مس رنفگانیادگی توانفیدارد و م یشناات گریانجیم

 یبرا ی نوان بستربه یتعاملات کلاس نی. همچن(Lantolf & Poehner, 2014; Lantolf et al., 2015د

 .(Yao & Shao, 2024د شودیدر نظر گرفته م یو توسعه توانش ارتباط یزبان شفنیابتما  ینفهایفرآ یریگشکل

آنان است  نیشیپ یهاو تجربه یااز باورها، دانش حرفه یمعلمان بازتاب یآموزش یرفتارها ز،یمنظر شناات معلم ن از

 انیارتباط م توانفیآموزان مگفتار معلمان و مهارت یانف که بررسها نشان دادهراستا، پژوهش نی. در هم(Borg, 2023د

. (Ahmed & Leider, 2024; Detwiler, 2024تر سازد درا روشن سآنان در کلا یو  ملکرد واقع یآموزش یباورها

 یاو تحول دانش حرفه سیتجربه تفر انیم ونفیاز  وامل مهم در پ یکی نوان به یاحرفه یشیبازانف ینفهایفرا نیهمچن

 .(۱۴۰۴و همکاران،  یرامرود ; Farrell & Baecher, 2024د شونفیمعلمان شنااته م

 نشأت یمتفاوت ینظر یهاشناات معلم از سنت کردیو رو فرهنگی-یابتما  هیتعامل، نظر هیفرض اگروه              

گفتار  یسازفهمقابل یتعامل بر نقش راهبردها هیانف. فرضفورت مکمل به کار گرفته شفهانف، در پژوهش حاضر بهگرفته

، (Loewen & Sato, 2018; Sato, 2026دارد د رکزآموزان تممذاکره معنا و مشارکت زبان یهافرفت جادیمعلم در ا

 کنفیم نییتب یدر بستر تعاملات ابتما  یریادگی گریانجیم ی نوان ابزارهاراهبردها را به نیا فرهنگی-یابتما  هینظر

درک، باورها و  یشناات معلم امکان بررس کردیو رو (Lantolf & Poehner, 2014; Lantolf et al., 2015د

منظر،  نی. از ا(Borg, 2023د آوردیراهبردها را فراهم م نیا یریکارگآموزان درباره بهمهارت یاحرفه یهااستفلال

تعاملات  یدههم در شکل رایز شونف؛یمحسوب م فگاهیسه د نیگفتار معلم نقطه اتصال ا یسازفهمقابل یراهبردها

آموزان، مهارت یگفتمان یهاییو هم در بازنما کننفیل میرا تسه یآموزش یگریانجیم نفینقش دارنف، هم فرا یریادگی

 .شونفیم تیفهم و تعامل در کلاس زبان توف لیتسه یبرا یی نوان سازوکارهابه

رح مط یمطالعه تعاملات کلاسمهم در  یکردهایاز رو یکی نوان به یگفتمان آموزش لیتحل ر،یاا یهاسال در              

که در بستر تعامل، معنا را  ردیگیدر نظر م یابتما  یزبان را نه فرفاً ابزار انتقال معنا، بلکه کنش کردیرو نیشفه است. ا

از باورها، دانش  یترقی م یهاهیلا یآموزان امکان بررسمهارت فتمانگ لیاساس، تحل نی. بر اکنفیم فیو بازتول فیتول

 نی. همچن(Seedhouse, 2023; Sert & Kunitz, 2026د سازدیآنان را فراهم م یشناات یو الگوها یاحرفه

دهف  رادها یریادگی یهافرفت تیفیاز ک یدرک بهتر توانفیم یسااتار تعامل کلاس لیانف که تحلها نشان دادهپژوهش

شفه است که واکنش  فیتأک زیمعلمان ن یاتوسعه حرفه اتیدر ادب. (Riordan, 2024; Sert & Kunitz, 2026د

تا مقاومت را شامل شود  یااز کنش حرفه یفیط توانفیآن در  مل م ییو نحوه بازنما یاحرفه یهامعلمان به برنامه

 (.۱۴۰۴دکهنفل، 

گفتار معلم در گفتمان  یسازفهمقابل یراهبردها ییفرض که بازنما نیاساس، پژوهش حاضر با ا نیا بر               

 یزبان را آشکار سازد، درففد بررس یریادگیو  یراهبردها در تعاملات کلاس نیدرک آنان از نقش ا توانفیآموزان ممهارت

 اتیدر ادب شفهییبه الأ شناسا ییگوو پاسخ یسیزبان انگل یریآموزان دبراهبردها در گفتمان مهارت نیا یینحوه بازنما

فورت مکمل و شناات معلم به فرهنگی -یابتما  هیتعامل، نظر هیفرض فگاهیوارووب، سه د نیپژوهش است. در ا

امل، تع ونفدهنفهی نوان پگفتار معلم به یسازفهمقابل یکه راهبردها یاگونهبه شونف؛یها به کار گرفته مداده ریتفس یبرا

پژوهش  یهاپرسش رو،نی. از اشونفیآموزان از نقش گفتار معلم در نظر گرفته ممهارت یگفتمان یهاییو بازنما یریادگی

 :شونفیمطرح م ریبه شرح ز
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سازی گفتار معلم را در گفتمان اود بازنمایی فهمآموزان دبیری زبان انگلیسی وگونه راهبردهای قابلمهارت. ۱

 کننف؟ می

 آموزان قابل شناسایی است؟ وه الگوهای گفتمانی در توفیت این راهبردها در گفتار مهارت. ۲

 دهف؟ای آنان در وارووب تربیت معلم اراده میگیری دانش حرفهبازنمایی این راهبردها وه تصویری از شکل. ۳

 

 پژوهش نهیشیپ

 مبانی نظری 

ستوار ست که گفتار معلم وارووب نظری این پژوهش بر این ایفه ا فرفاً ابزار انتقال محتوا  ۱ا سی  در کلاس زبان انگلی

سازمان ست که نقش محوری در  شی تعاملی و ونفبعفی ا ست، بلکه کن فتنی سی و ایجاد فر  هایدهی تعاملات کلا

 نوان در ادبیات معافییر آموزش زبان دوم، گفتار معلم به(. Sert, 2024; Muluneh et al., 2026د یادگیری دارد

توانف الگوهای مشیارکت، پردازش زبانی و سیاات شیود که مییکی از  نافیر کلیفی محیط یادگیری در نظر گرفته می

در همین راستا، سااتارهای گفتمانی و نحوه مفیریت تعامل توسط معلم نقش (. Walsh, 2021د تعامل را شکل دهف

در حوزه تربیت معلم نیز تأکیف  (Lo & Reddington, 2024; Shi, 2024). مهمی در کیفیت یادگیری زبان دارد

ای های  ملی، بازانفیشی حرفهای معلمان فراینفی ونفبعفی است که در تعامل میان تجربهشفه است که توسعه حرفه

 (.۱۴۰۴دکهنفل، گیرد های سازمانی شکل میو بافت

ساس این دیفگاه،  ۲فهمقابل های بنیادی در تبیین نقش گفتار معلم، نظریه ورودییکی از وارووب ست. بر ا ا

د آموز در معرض ورودی زبانی انفکی فراتر از سیییطح فعلی اود قرار گیرشیییود که زبانیادگیری زمانی تسیییهیل می

شان می(. Muluneh et al., 2026; Xie & Tu, 2023د دهف که نحوه اراده و تعفیل این ورودی مطالعات بفیف ن

صمیمبه ستهای تعاملشفت به ت سته ا  ;Ahmed & Leider, 2024; Sato & Ballinger, 2024د ی معلم واب

Yao & Shao, 2024  .)های آموزشی نقش ای معلمان نیز فراینف تأمل و بازانفیشی در تجربهاز منظر یادگیری حرفه

فا می به توسیییعه فهم حرفهکنف و میمهمی در پیونف میان نظریه و  مل ای نف  درامرودی و ف ای معلمان کمک کنتوا

 (.۱۴۰۴همکاران، 

های زبانی معلم در راسیییتای اراده محتوا، هفایت در امتفاد این دیفگاه، مفهوم گفتار معلم به مجمو ه کنش

شاره دارد، که میفعالیت سی ا فتها و مفیریت تعاملات کلا سااتار تعامل و فر شکل میتوانف  شارکت را   دهفهای م

ین نگرانه ااین زمینه، رویکرد تحلیل مکالمه ابزار دقیقی برای تحلیل بزدی در (.Hall, 2019; Seedhouse, 2023د

سی لحظهتعاملات فراهم می سازمان تعامل را فراهم میبهکنف و امکان برر از (. Sert & Kunitz, 2026د سازدلحظه 

 & Longد  شییودا تسییهیل می، یادگیری زبان در بسییتر تعاملات معنادار و از طریق مذاکره معن۳منظر فرضیییه تعامل

Xu, 2023; Sato, 2026  .)انف که تعاملات کلاسییی زمانی بیشییترین اثر را دارنف که مطالعات بفیف نیز نشییان داده

 (.Philp & Duchesne, 2025; Sato, 2026د طور فعال سااتار تعامل را مفیریت کنفمعلم به

 Lantolfد دارد تأکیف یادگیری در ابتما ی تعامل نقش بر فرهنگی–در کنار این رویکرد، نظریه ابتما ی

& Poehner, 2014; Lantolf et al., 2015  )،  های یادگیری گری گفتار معلم را در ایجاد محیطنقش میانجیو

ضیه تعامل بر فراینفهای زبانی و مذاکره معنا در الال (. Detwiler, 2024د انفحمایتی بربسته کرده در حالی که فر

 بستری  نوانبه را تعاملات این فرهنگی–نظریه ابتما ی ،(Long & Xu, 2023; Sato, 2026د  داردتعامل تمرکز 

یانجی برای یت گری،م ات و حما  & Lantolf et al., 2015; Lantolfد کنفمی تبیین دانش مشیییترک سیییا

                                                           
1. teacher talk  
2. comprehensible input theory 
3. interaction hypothesis 
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Poehner, 2014.) تار معلم را در  ،روازاین فاوت، نقش محوری گف های نظری مت وه از منظر هر دو رویکرد، اگر

  & Detwiler, 2024; Philpد دهنفآموزان مورد تأکیف قرار میهای یادگیری و مشییارکت زباندهی فرفییتشییکل

Duchesne, 2025 .) 

شناات معلم نیز تأکیف می ستمعلمان بازتابی از باورها و تجربهشود که رفتار در حوزه   ,Borg د های آنان ا

شی حرفه (.2023 شان میدر این زمینه، رویکردهای بازانفی سعه هویت معلمی دارنف و ن دهنف که ای نقش مهمی در تو

شی میتحلیل تجربه شف حرفههای آموز صمیماز این منظر،  (.Farrell, 2025دای معلمان کمک کنف توانف به ر های ت

ستفاده او از گفتار در کلاس نه شیوه ا ست، بلکه تعاملی معلم و  تنها در پرتو فراینفهای تعاملی و ابتما ی قابل تبیین ا

ترتیب، شناات بفین(. Borg, 2023; Farrell, 2025د ای او نیز هستهای حرفهها، باورها و تجربهمتأثر از شناات

صال میانمعلم را می ست توان حلقه ات  (.Borg, 2023د  ملکرد تعاملی معلم در کلاس و فراینفهای یادگیری زبان دان

های کلیفی در مطالعه تعاملات کلاسی  نوان روشویژه تحلیل مکالمه بههای اایر، تحلیل گفتمان آموزشی و بهدر سال

دهی قش گفتار معلم در شکلاین رویکردها امکان بررسی دقیق سااتار تعامل و ن (.Riordan, 2024د انفمطرح شفه

 (.Sert & Kunitz, 2026د کننفهای یادگیری را فراهم میفرفت

 و فرهنگی–در مجموع، وارووب نظری این پژوهش بر تلفیق سیییه رویکرد فرضییییه تعامل، نظریه ابتما ی

 رد معلم گفتار سییازیفهمقابل راهبردهای نقش تبیین به تعامل فرضیییه وارووب، این در. اسییت اسییتوار معلم شییناات

فت ایجاد شارکت و معنا مذاکره هایفر ، نظریه (Long & Xu, 2023; Sato, 2026د کنفمی کمک آموزانزبان م

ضیح تعامل و یادگیری از حمایت در را راهبردها این گرانهمیانجی کارکرد فرهنگی–ابتما ی  & Lantolfد دهفمی تو

Poehner, 2014; Detwiler, 2024 ) ای های حرفهشیییناات معلم امکان تفسییییر باورها و اسیییتفلالرویکرد  و

ترتیب، این بفین(. Borg, 2023; Farrell, 2025د آوردکارگیری این راهبردها را فراهم میآموزان درباره بهمهارت

این  .گرفتآموزان قرار سازی گفتار معلم در گفتمان مهارتفهموارووب تلفیقی مبنای تحلیل بازنمایی راهبردهای قابل

سجم برای تحلیل بازنمایی راهبردهای قابل آموزان سازی گفتار معلم در گفتمان مهارتفهموارووب تلفیقی، مبنایی من

 .کنففراهم می

 

 مرور مطالعات گذشته

های حوزه گفتار معلم در آموزش زبان انگلیسییی از رویکردهای فییرفاً توفیییفی به سییمت های اایر، پژوهشدر سییال

قال  نوان وسییییله انتانف. در این تحول، گفتار معلم دیگر فیییرفاً بههای تعاملی، گفتمانی و ونفلایه حرکت کردهتحلیل

دهی دهی تعامل کلاسییی و شییکل نوان بخشییی از نظام تولیف معنا، سییازمانشییود، بلکه بهمحتوا در نظر گرفته نمی

فت رغم این تحول نظری، با این حال،  لی(. Seedhouse, 2023; Walsh, 2021د شودهای یادگیری تلقی میفر

 .شودهای متفاوت تعامل کلاسی مشاهفه میها بر بنبهها و تمرکز پژوهشهمچنان نو ی ناهمگونی در سطح تحلیل

سااتاری، یک بریان پژوهشی غالب با رویکردهای داده سطح تحلیل  سباتی در   ,.Dale et alدمحور و محا

2022; Xie & Tu, 2023 ) های آموزشییی را فراهم کرده اسییت؛ با این حال، غلبه نگاه تحلیل گسییترده داده امکان

ست لایهکمیقابل شفه ا سیری، زمینهسازی موبب  صمیمهای تف ای معلم کمتر در کانون توبه قرار گیری لحظهای و ت

 (Xie & Tu, 2023; Long & Xu, 2023دمحور گرایانه و تعاملهای نقشگیرد. در امتفاد این بریان، تحلیل

شان می سازمانن سطح کلان باقی مانفه و از دهنف که گفتار معلم در  دهی تعامل نقش دارد، اما این مطالعات  مفتاً در 

های گفتاری راهبردی بر کنشانف. همچنین تمرکزهای تکورود به ریزفرآینفهای تولیف معنا در لحظه تعامل بازمانفه

انف، های مهمی از تعامل را روشن کردهاگروه بنبه (Long & Xu, 2023; Shi, 2024د بنفیولااص ماننف بازفرم

 .دهنفهای گفتاری معلم اراده میتکه از نظام پیچیفه کنشاما تصویری تکه
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 & Shi, 2024; Yaoدتر، یک گرایش نظری مبتنی بر پیچیفگی و پویایی تعامل در رویکردهای تعاملی

Shao, 2024) شبکه معنایی شفه معرفی میگیری را فراینفی توزیعیاد کنف که در آن گفتار معلم تنها یکی از ابزای 

کلاس اسییت؛ با این حال، ابهام مفهومی این رویکرد موبب فافییله میان نظریه و کاربرد تجربی شییفه اسییت. در حوزه 

 ,Lo & Reddingtonد  آموز اثرگذار اسیییتدهنف که نحوه اراده بازاورد بر ادراک زبانها نشیییان میبازاورد، یافته

2024; Sato, 2026) اما تمرکز محفود بر یک کنش ااص موبب شیییفه اسیییت پیونف آن با سیییااتار کلان تعامل ،

 & Philpد  های غیرمنتظرهطور مشیییابه، مطالعات مبتنی بر رویفادهای ااص ماننف پرسیییشتضیییعیت شیییود. به

Duchesne, 2025; Tegler et al., 2024) د و پیونف تعامل با هویت زبانیSert & Kunitz, 2026; Yao & 

Shao, 2024) گیری گفتمانی انف، اما همچنان از تبیین فرآینفهای تصییمیمهای ارزشییمنفی اراده کردهاگروه بینش

 .معلم در لحظه تعامل فافله دارنف

شان می سازمان تعامل و قفرت، مطالعات ن کننفه اقتفار و مان نقش تنظیمدهنف که گفتار معلم همزدر حوزه 

، اما تمرکز غالب بر سییطح زبانی موبب شییفه (Ariska et al., 2024; Darong, 2024دکنف مشییارکت را ایفا می

صمیم شنااتی و بازتابی ت ست ابعاد  شود. همچنین وارووبا سااتاری ماننف الگوی آغازگیری معلم کمتر دیفه  –های 

انف، اگروه در توفیت الگوهای کلاس مفیف بوده (Ariska et al., 2024; Muluneh et al., 2026د بازاورد–پاسخ

 .انفاما به دلیل ماهیت سااتارمحور اود، پویایی گفتمانی و نقش بازنمایی ذهنی معلم را در حاشیه قرار داده

 دیت تعامل تأکیف دارد ها بر نقش پیونف  اطفی در کیفای از پژوهشدر حوزه  اطفی و روابط آموزشیییی، بفنه

Ahmed & Leider, 2024; Mendizábal, 2024)ای باقی مانفه و ارتباط ها  مفتاً در سطح رابطه، اما این یافته

شی نظام ست. در امتفاد این اط، مطالعات مربوط به باورها و بازانفی شفه ا شن  شی کمتر رو منف آن با تولیف گفتار آموز

انف که گفتار نشییان داده (۱۴۰۴ هنفل،ک Ahmed & Leider, 2024; Farrell & Baecher, 2024;د ایحرفه

های گفتمانی در تعامل واقعی کلاسیییی بازتابی از نظام باورهای معلم اسیییت، اما وگونگی تبفیل این باورها به بازنمایی

 .کلاس همچنان کمتر تبیین شفه است

دهف که رشیییف معلمی ای نشیییان میها بر پیونف تجربه و هویت حرفهدر سیییطح تربیت معلم، تمرکز پژوهش

ست  شانه ا شواهف  مفتاً (۱۴۰۴ هنفل،ک Farrell & Baecher, 2024;دفراینفی تفریجی و بازانفی ، با این حال این 

سطح کلان باقی مانفه و کمتر به داده ست. همچنین یافتهآموزان های گفتمانی مهارتدر  شفه ا های مربوط به پردااته 

های مختلت دهف که تعامل در کلاس در بافتنشیییان می (Ariska et al., 2024; Munir, 2025د اقتفار معلم

 .تر تربیت معلم وبود داردهای متنوعشود، اما همچنان نیاز به بررسی در زمینهدهی میفورت متفاوت سازمانبه

 شییفه معلم موبب افزایش درگیری شیینااتیدهنف که تعامل هفایتمطالعات نشییان میدر سییطح یادگیری، 

ها  مفتاً بر پیامفها تمرکز دارنف و فرآینفهای ، اما این پژوهش(Sato, 2026; Sato & Ballinger, 2024د شودمی

 & Loewenد محور-های مکالمهگیری معلم در سطح ارد کمتر تحلیل شفه است. همچنین تحلیلگفتمانی تصمیم

Sato, 2018; Sert & Kunitz, 2026) سااتارهای تعاملی اگروه  (Muluneh et al., 2026; Shi, 2024د و 

های یادگیری دارنف، اما همچنان پیونف میان سییااتار تعامل و بازنمایی ذهنی معلمان را نقش مهمی در توضیییح فرفییت

 .انففورت مستقیم تبیین نکردهبه

عات دا طال یف بر شییییایسیییتگیدر م تأک عفی معلمیالی نیز،  نفب یبدهای و ؛رامرودی و ۱۴۰۳منش،اد

شتر (۱۴۰۴همکاران، ست.  بی سی کمتر مورد توبه قرار گرفته ا سطح کلان باقی مانفه و تحلیل گفتمانی تعامل کلا در 

تا به طیت کنش حرفه (۱۴۰۴ هنفل،ک Ahmed & Leider, 2024;د های گفتمان انتقادیهمچنین تحلیل ای 

شاره کرده نف مآموزان کمتر بررسی شفه است. مرورهای نظامانف، اما بازنمایی زبانی این فراینف در گفتار مهارتمقاومت ا

انف، اما به دلیل ای را بربسییته کردهاهمیت تأمل حرفه (۱۴۰۴و همکاران،  یرامرود Sert & Kunitz, 2026;د نیز

 .دهنفمستقیم از تعامل واقعی کلاس اراده نمیماهیت اود، شواهف 
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شان می ست: در مجموع، الگوی غالب در ادبیات ن شکل گرفته ا سبتاً متمایز  شی ن سیر پژوه سه م دهف که 

شنااتی سااتار تعامل، مطالعات  سیرها این حال، این با. تعامل در یادگیری تحلیل و معلم، هویتی–تحلیل   در ترکم م

شتر و انفگرفته قرار وگوگفت مورد تلفیقی وارووب یک سعه موازی فورتبه بی ف. انفیافته تو شکا  ا لی نه در نتیجه، 

مانی راهبردهای  مایی گفت بازن باره وگونگی  که در محفود بودن دانش موبود در تار معلم، بل فاً در توفییییت گف فیییر

ل مشاهفه است. بر این اساس، پژوهش حاضر آموزان دبیری زبان انگلیسی قابسازی گفتار معلم در میان مهارتفهمقابل

بیری آموزان دگیری از تحلیل گفتمان و تحلیل مضمون، به بررسی نحوه بازنمایی این راهبردها در گفتمان مهارتبا بهره

 .پردازدزبان انگلیسی می

 

 روش
پژوهش حاضر با رویکرد کیفی و با استفاده از تحلیل گفتمان و تحلیل مضمون انجام شف. هف  افلی این مطالعه بررسی 

در وارووب ( ۲۸آموزان دبیری زبان انگلیسی دماده سازی گفتار معلم در گفتمان مهارتفهمنحوه بازنمایی راهبردهای قابل

 نوان رویکردی مهم برای بررسی تحلیل گفتمان در مطالعات آموزش زبان بههای اایر، برنامه تربیت معلم بود. در سال

ای معلمان مورد توبه قرار گرفته است، زیرا های آموزشی و توسعه دانش حرفهگیری معنا، بازنمایی تجربهوگونگی شکل

 Johnsonد کنفرا فراهم می های آموزشیهای معناپردازی در بافتاین رویکرد امکان تحلیل دقیق تعاملات زبانی و شیوه

& Golombek, 2020 .) 

این مطالعه تمرکز افلی نه فرفاً بر کاربرد  ملی راهبردهای گفتار معلم در کلاس درس، بلکه بر نحوه  در

آموزان قرار داشت. به  بارت دیگر، پژوهش تلاش کرد توفیت، تفسیر و بازنمایی این راهبردها در گفتمان بازتابی مهارت

گوینف، وه کارکردهایی برای این سازی گفتار معلم سخن میفهمآموزان وگونه درباره راهبردهای قابلدهف مهارتنشان 

م سازی گفتار معلفهمها وه تصویری از نحوه فهم و تبیین نقش راهبردهای قابلشونف و این بازنماییراهبردها قادل می

 .دهفدر تعاملات آموزشی اراده می

کننفگان را در بافت واقعی آموزش های مشارکتها و برداشتدهف تجربهه پژوهشگر امکان میرویکرد کیفی ب

توانف های معلمان در حال تربیت میها و بازنماییبررسی کنف. در حوزه آموزش زبان نیز تأکیف شفه است که بررسی روایت

از این رو، تحلیل گفتمان  (.۱۴۰۴رامرودی و همکاران، د ای آنان را آشکار سازدابعاد مهمی از تحول دانش حرفه

از نحوه بازنمایی و تبیین کارکردهای راهبردهای تری توانف درک  میقآموزان درباره راهبردهای گفتار معلم میمهارت

 .آموزان فراهم کنفسازی گفتار معلم در گفتمان مهارتفهمقابل

بودنف که در دوره ( ۲۸ن دبیری زبان انگلیسی دماده آموزاکننفگان این پژوهش شامل مهارتشرکت

ف گیری هففمنآموزی دانشگاه فرهنگیان در حال گذرانفن برنامه تربیت معلم بودنف. نمونه پژوهش به روش نمونهمهارت

 و محور انتخاب شف تا افرادی انتخاب شونف که تجربه تفریس در دوره کارآموزی یا تفریس آزمایشی داشته باشنفملاک

 Creswellدهای تفریس اود و نحوه بازنمایی راهبردهای گفتار معلم در گفتمانشان توضیح دهنف بتواننف درباره تجربه

& Poth, 2023; Farrell & Baecher, 2024.) 

رشته دبیری زبان انگلیسی،  ۲۸آموزی ماده معیارهای ورود به پژوهش شامل اشتغال به تحصیل در دوره مهارت

گذرانفن حفاقل یک دوره کارورزی یا تجربه تفریس آزمایشی در مفارس، و تمایل به مشارکت داوطلبانه در پژوهش بود. 

های قابل تحلیل بود. با نشفن دادهمعیار اروج از پژوهش شامل  فم تکمیل مصاحبه، انصرا  از ادامه مشارکت یا اراده

کننفه در تحلیل نهایی مشارکت ۱۹های همه کننفگان مشمول معیارهای اروج نشفنف و دادهز شرکتیک ااین حال، هیچ

 .مورد استفاده قرار گرفت



                      نظریه و عمل در تربیت معلماننشریه 

مرد بودنف. از میان  ۹زن و  ۱۰آموز در این پژوهش شرکت کردنف که شامل مهارت ۱۹در مجموع 

نفر دارای مفرک کارشناسی ارشف بودنف. همچنین در میان  ۳نفر دارای مفرک کارشناسی و  ۷کننفگان زن، شرکت

آموزان در این مهارت. نفر دارای مفرک کارشناسی ارشف بودنف ۴نفر دارای مفرک کارشناسی و  ۵کننفگان مرد، شرکت

ی هاهای زبان انگلیسی مفارس را در قالب فعالیتآموزی قرار داشتنف و تجربه تفریس در کلاسمراحل دوره مهارت

کننفگان توضیح داده کارآموزی یا تفریس آزمایشی کسب کرده بودنف. پیش از آغاز پژوهش، هف  مطالعه برای شرکت

 .ها در پژوهش دریافت شفها و استفاده از دادهشف و رضایت آگاهانه آنان برای شرکت در مصاحبه

افته، سناریوهای بازتابی تفریس و سااتاریهای نیمهها از سه منبع افلی شامل مصاحبهبرای گردآوری داده

های تحلیلی پژوهش را تشکیل دادنف، در حالی سااتاریافته منبع افلی دادههای نیمهاسناد آموزشی استفاده شف. مصاحبه

ها به کار سازی دادهها و انجام متلثسازی تفسیرها، مقایسه یافتهکه سناریوهای بازتابی و اسناد آموزشی  مفتاً برای غنی

ها فرفاً از سه منبع گرفته شفنف. شایان ذکر است که در این پژوهش مشاهفه مستقیم کلاس درس انجام نشف و داده

تر توانف به درک بامعهای کیفی آموزش زبان میاستفاده از منابع داده متنوع در پژوهش. یادشفه گردآوری شفنف

 (.Rose et al., 2023دکننفگان کمک کنف های آموزشی مشارکتتجربه

های تها و برداشسااتاریافته بود. این نوع مصاحبه امکان بررسی  میق تجربهابزار افلی پژوهش مصاحبه نیمه

رار وگو نیز در ااتیار پژوهشگر قکنف، در حالی که وارووبی نسبتاً منظم برای هفایت گفتکننفگان را فراهم میمشارکت

ها و سااتاریافته یکی از ابزارهای رایج برای بررسی باورها، تجربههای نیمهبهدهف. در مطالعات تربیت معلم نیز مصاحمی

های مصاحبه بر اساس پرسش  (.Farrell & Farrell, 2024د شونفای معلمان در حال تربیت محسوب میدانش حرفه

مجموع شش سؤال برای  سازی زبان طراحی شفنف. درفهممرور ادبیات پژوهش در حوزه گفتار معلم و راهبردهای قابل

سازی گفتار معلم، نحوه توضیح فهمآموزان از راهبردهای قابلهایی ماننف برداشت مهارتمصاحبه تفوین شف که حوزه

آوری، تنظیم سر ت گفتار و نقش سازی واژگان، تکرار و متالمفاهیم در کلاس زبان، استفاده از راهبردهایی ماننف ساده

 دادنف دبرای سؤالات پیوست را ببینیف(.توضیح مفاهیم دشوار را پوشش میاحتمالی زبان مادری در 

های رایج ای از سناریوهای آموزشی بازتابی طراحی شف. در این سناریوها موقعیتمجمو هها،  لاوه بر مصاحبه

را  گفتار معلم شف توضیح دهنف در ونین شرایطی وگونهآموزان اواسته میدر کلاس زبان توفیت شفه بود و از مهارت

فریس های تها، از برای اسناد آموزشی مرتبط با تجربهکننف. همچنین برای تکمیل دادهتر میفهمآموزان قابلبرای دانش

گروه  .های کارورزی بودهای بازتابی و گزارشها، یادداشتآموزان استفاده شف. این اسناد شامل طرح درسمهارت

دادنف، سناریوهای بازتابی آموزشی و اسناد مرتبط با ها را تشکیل میمنبع افلی دادهسااتاریافته های نیمهمصاحبه

آموزان مورد استفاده قرار های آموزشی مهارتها و افزایش  مق درک از تجربهسازی دادههای تفریس نیز برای غنیتجربه

 .گرفتنف

های آموزان د وت شف تا در مصاحبهارتها در ونف مرحله انجام شف. در مرحله نخست، از مهگردآوری داده

تا  ۲۵ها به فورت فردی و در محیطی آرام انجام شفنف و هر مصاحبه حفود سااتاریافته شرکت کننف. این مصاحبهنیمه

آموزان قرار گرفت. از آنان اواسته شف در مرحله دوم، سناریوهای آموزشی در ااتیار مهارت. دقیقه به طول انجامیف ۳۵

آنان ثبت  هایکننف. پاسخهنف که در شرایط فرضی کلاس وگونه راهبردهای گفتار معلم را توفیت و تبیین میتوضیح د

کننفگان ضبط فوتی شفنف و ها با رضایت شرکتتمامی مصاحبه .های بعفی مورد استفاده قرار گرفتشف و برای تحلیل

س های تفریاسناد آموزشی مرتبط با تجربهبازتابی و  سناریوهایسازی شفنف.  لاوه بر این، طور کامل پیادهسپس به

تری از نحوه بازنمایی آموزان نیز گردآوری شف. ترکیب این منابع داده به پژوهشگر کمک کرد تصویر دقیقمهارت

 .آموزان به دست آوردای مهارتراهبردهای گفتار معلم در گفتمان حرفه

های پژوهش از ترکیبی از تحلیل گفتمان و تحلیل مضمون استفاده شف. در مرحله نخست، تحلیل داده برای

ها به دست آورد. ها ونفین بار مطالعه شف تا پژوهشگر درک کلی و  میقی از دادهها و سایر دادهمتن کامل مصاحبه
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انجام گرفت. در ادامه، کفهای اولیه بر اساس  ۱سپس واحفهای معنایی مرتبط با هف  پژوهش استخراج و کفگذاری اولیه

ها در نهایت به مضامین فر ی و مضامین دهی شفنف و این دستههای موقت سازمانهای مفهومی در قالب دستهشباهت

این فراینف به شناسایی و تفسیر  (.Braun & Clarke, 2022; Terry & Hayfield, 2023د افلی تبفیل شفنف

ها استخراج شف که پس از پالایش، کف اولیه از داده ۸۷در مجموع، ها کمک کرد. رارشونفه در دادهالگوهای معنایی تک

دهی شفنف. این فراینف امکان مضمون افلی سازمان ۵مضمون فر ی و  ۱۲ادغام کفهای مشابه و حذ  موارد تکراری، در 

  .شناسایی الگوهای معنایی تکرارشونفه و توسعه وارووب نهایی مضامین را فراهم ساات

دنبال شف که شامل آشنایی Braun and Clarke  (2022د در ابرای تحلیل مضمون، مراحل پیشنهادی

این فراینف به  .ضامین، بازبینی مضامین و تعریت نهایی آنها استوبوی مها، تولیف کفهای اولیه، بستاولیه با داده

پس از شناسایی مضامین افلی،  .ها را شناسایی و تفسیر کنفکنف الگوهای معنایی تکرارشونفه در دادهپژوهشگر کمک می

گرفت. در این مرحله  آموزان مورد بررسی قرارالگوهای گفتمانی مرتبط با نحوه بازنمایی این راهبردها در گفتار مهارت

کننف، وه واژگان و سااتارهای گفتمانی برای توفیت آموزان وگونه درباره این راهبردها فحبت میتحلیل شف که مهارت

 .دهنفهایی از نقش این راهبردها در فراینف تفریس و یادگیری اراده میبرنف و وه برداشتآنها به کار می

ها، از راهبردهای متفاول در پژوهش کیفی استفاده شف. در این تضمین کیفیت و ا تمادپذیری تحلیل برای

 Roseد شف های تقویت ا تبار تفسیرها استفاده نوان یکی از شیوهها بهسازی دادهاز متلث ،۲ا تبار راستا، برای تقویت

et al., 2023) ها، سناریوهای بازتابی های حافل از مصاحبهسنجی دادههمها از طریق مقایسه و ای که یافتهگونهبه

ها دشامل درفف از داده ۳۰، حفود ۳اتکا های تفریس بررسی شفنف. برای افزایش قابلیتآموزشی و اسناد مرتبط با تجربه

شف.  یفورت مستقل توسط پژوهشگر دوم بازکفگذارشش مصاحبه، شش سناریوی بازتابی و بخشی از اسناد آموزشی( به

های کیفی بود. موارد پژوهشگر دوم دارای مفرک دکتری آموزش زبان انگلیسی و سابقه پژوهش در حوزه تحلیل داده

رای تقویت ب (.Saldaña, 2021د ااتلا  در بلسات مشترک بررسی و از طریق بحث و توافق نهایی حل شف

های پژوهشی شفه در قالب یادداشتهای انجامبازنگریهای تحلیلی و تمامی مراحل کفگذاری، تصمیم ،۴تأییفپذیری

های ولقکننفگان انجام گرفت؛ همچنین از نقلشفه توسط مشارکتها مبتنی بر شواهف ارادهشف و تحلیل مستنفسازی

بافت  ،۵پذیرای افزایش انتقالب (.Farrell, 2025; Sert & Kunitz, 2026د ها استفاده شفمستقیم در گزارش یافته

ها طور دقیق توفیت شف. همچنین فراینف تحلیل دادهکننفگان و مراحل ابرای مطالعه بههای مشارکتپژوهش، ویژگی

 (.Tracy, 2020د منف مستنفسازی گردیففورت نظامبه

  

 

 هایافته
های سااتاریافته، سناریوهای بازتابی آموزشی و اسناد آموزشی مرتبط با تجربههای نیمههای حافل از مصاحبهداده تحلیل

نف طور مکرر مطالعه شفها ابتفا بهآموزان با استفاده از رویکرد تحلیل مضمون انجام شف. در این فراینف، دادهتفریس مهارت

شود. سپس کفگذاری اولیه انجام گرفت و واحفهای معنایی مرتبط با تعاملات  ها حافلتا آشنایی  میق با محتوای آن

بنفی شفنف و در نهایت مضامین های مفهومی دستهکلاسی استخراج شف. در مرحله بعف، کفهای مشابه در قالب مقوله

 .فر ی و مضامین افلی شکل گرفتنف

                                                           
1. open coding  
2. credibility  
3. dependability  
4. confirmability  
5. transferability  
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ای بازتابی و اسناد آموزشی نیز در فراینف شناسایی، ها بودنف، تحلیل سناریوهها منبع افلی دادهاگروه مصاحبه

نتایج تحلیل به شناسایی پنج . ها کمک کردسازی یافتهسازی مضامین مورد استفاده قرار گرفت و به متلثتأییف و غنی

دهنف. مضمون افلی و دوازده مضمون فر ی انجامیف که ابعاد مختلت تعاملات آموزشی در کلاس زبان انگلیسی را نشان می

گیری شایستگی تعاملی معلمان حافل ترکیبی از راهبردهای مفیریتی، آموزشی و این مضامین بیانگر آن است که شکل

ای ای از مضامین افلی، مضامین فر ی و نمونهالافه ۱یابف. بفول  اطفی است که در بریان تعاملات کلاسی تحقق می

 .دهفکننفگان را اراده میهای مشارکتاز گفته

 

. مضامین اصلی، مضامین فرعی و نقل قولها۱ جدول  

 قولنمونه نقل مضمون فر ی مضمون افلی

 مفیریت تعامل در کلاس
گیری در هفایت نوبت

 تعامل

 ها را وارد بحثکنم با پرسیفن سؤال یا ففا زدن نامشان آنشونف سعی میآموزان ساکت میوقتی دانش»

 (۲دمصاحبه شونفه شماره «. کنم

 
های توزیع فرفت

 مشارکت

ه دمصاحبه شونف«. آموزان فعال فحبت نکننف و از بقیه هم نظر بخواهمکنم فقط دانشهمیشه تلاش می»

 (۵شماره 

 تنظیم بریان تعامل 
احبه شونفه دمص«. کنم تا تعامل دوباره شکل بگیرداگر ببینم کلاس ایلی ساکت شفه فعالیت را  وض می»

 (۱۰شماره 

یادگیری از طریق تسهیل 

 تعامل

های استفاده از پرسش

 باز
 (۴دمصاحبه شونفه شماره «. پرسم ورا یا وگونهآموزان میبه بای سؤال بله یا ایر از دانش»

 
های بسط پاسخ

 آموزاندانش
 (۱۱دمصاحبه شونفه شماره «. اواهم بیشتر توضیح بفهفآموز میاگر پاسخ کوتاه باشف از دانش»

 (۹دمصاحبه شونفه شماره «. کنمشود آن را به شکل درست تکرار میوقتی بمله اشتباه گفته می» افلاح غیرمستقیم اطا تعاملیبازاورد 

 (۱۴دمصاحبه شونفه شماره «. کنمآموز تشکر میحتی اگر پاسخ کامل نباشف اول از دانش» تشویق مشارکت 

 (۱دمصاحبه شونفه شماره «. گویم اشتباه کردن طبیعی استآموزان میدانشبه » کاهش اضطراب زبانی ایجاد فضای تعاملی متبت

 
ایجاد ا تماد در 

 آموزاندانش
 (۸دمصاحبه شونفه شماره «. کننفتر فحبت میآموزان احساس امنیت کننف راحتوقتی دانش»

های استفاده از فعالیت

 تعاملی
 (۱۵دمصاحبه شونفه شماره «. مجبور شونف با هم انگلیسی فحبت کننفشود همه کار گروهی با ث می» های گروهیفعالیت

 های زبانیبازی 
دمصاحبه شونفه «. شونفآموزان اجالتی هم وارد تعامل میکنم حتی دانشوقتی از بازی استفاده می»

 (۱۳شماره 

 (۱۷دمصاحبه شونفه شماره «. آموزان درباره آن بحث کننفکنم تا دانشگاهی یک موضوع مطرح می» های کلاسیبحث 
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اراده شفه  ۲برای شفافیت بیشتر فراینف تحلیل، مسیر تبفیل کفهای اولیه به مضامین فر ی و مضامین افلی در بفول 

 .است
 ای از تبدیل کدها به مضامین(ها )نمونهفرایند کدگذاری داده .۲جدول 

 

 مضمون اصلی مضمون فرعی کد اولیه

 مفیریت تعامل در کلاس گیری در تعاملهفایت نوبت آموز برای پاسخ دادندانشففا زدن نام 

 مفیریت تعامل در کلاس های مشارکتتوزیع فرفت آموزان ساکتدراواست نظر از دانش

 مفیریت تعامل در کلاس تنظیم بریان تعامل تر شفن کلاستغییر فعالیت برای فعال

 تسهیل یادگیری از طریق تعامل های بازاز پرسشاستفاده  های ورا و وگونهطرح پرسش

 تسهیل یادگیری از طریق تعامل آموزانهای دانشبسط پاسخ آموزدراواست توضیح بیشتر از دانش

 بازاورد تعاملی افلاح غیرمستقیم اطا آموزتکرار شکل فحیح بمله دانش

 بازاورد تعاملی تشویق مشارکت آموزقفردانی از پاسخ دانش

 ایجاد فضای تعاملی متبت کاهش اضطراب زبانی تأکیف بر طبیعی بودن اطا

 ایجاد فضای تعاملی متبت آموزانایجاد ا تماد در دانش آموزان اجالتیحمایت از دانش

 های تعاملیاستفاده از فعالیت های گروهیفعالیت استفاده از کار گروهی در کلاس

 های تعاملیاستفاده از فعالیت زبانی هایبازی های زبانیاستفاده از بازی

 

داد.  ها نشانشفه از مصاحبهبررسی سناریوهای بازتابی و اسناد آموزشی نیز همسویی قابل توبهی با مضامین استخراج

های های باز، فعالیتهای کارورزی، راهبردهایی ماننف استفاده از پرسشها و گزارشبرای متال، در بسیاری از طرح درس

شفه به های ارادهآموزان مشاهفه شف. همچنین پاسخگروهی، اراده بازاورد افلاحی و تلاش برای افزایش مشارکت دانش

های فرضی تفریس نیز بر مفیریت تعامل، تسهیل یادگیری آموزان در موقعیتسناریوهای آموزشی نشان داد که مهارت

شفه را این همگرایی میان منابع داده، ا تبار مضامین شناسایی کننف.از طریق تعامل و ایجاد فضای حمایتی تأکیف می

  .تقویت کرد

گیری تعاملات کلاسی نقش دارنف، شفه در شکلها نشان داد که اگروه تمامی مضامین استخراجتحلیل داده

ورد در کلاس و بازاویژه مضامین مفیریت تعامل آموزان بربستگی بیشتری داشتنف. بههای مهارتها در گفتهبرای از آن

های دهی نوبتکننفگان مکرراً به نقش معلم در سازمانها مشاهفه شف. مشارکتتعاملی در بخش قابل توبهی از داده

 .آموزان به مشارکت و اراده بازاورد مناسب در بریان تعاملات کلاسی اشاره کردنفگفتاری، ترغیب دانش
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 مدیریت تعامل در کلاس

دهف که ها نشان میشود. دادهدهی و هفایت تعاملات کلاسی مربوط میش معلم در سازماننخستین مضمون به نق

 آموزان حفظ شود وای مفیریت کننف که مشارکت دانشگونهکننف بریان گفتگو در کلاس را بهآموزان تلاش میمهارت

 :کنفکننفگان بیان میهای طولانی کاهش یابف. برای متال یکی از مشارکتسکوت

 «. ها را وارد بحث کنمکنم با پرسیفن سؤال یا ففا زدن نامشان آنشونف سعی میآموزان ساکت میوقتی دانش»

های مشارکت از  نافر مهم مفیریت های گفتاری و توزیع فرفتدهف که هفایت نوبتاین راهبردها نشان می

یز این یافته را تأییف کرد. برای متال، یکی از شواهف حافل از سناریوهای بازتابی ن .شونفتعامل در کلاس محسوب می

آموزان در تعاملات کلاسی مشارکت محفودی آموزان در پاسخ به یک موقعیت فرضی که در آن بخشی از دانشمهارت

 کنف آنان رامشارکت تلاش میآموزان کمهای هففمنف و د وت مستقیم از دانشداشتنف، توضیح داد که با طرح پرسش

 های مشارکت میانهایی برای توزیع فرفتبینی فعالیتها، پیشدرسنف تعامل کنف. همچنین در برای طرحوارد فرای

 .آموزان مشاهفه شف که با مضمون مفیریت تعامل در کلاس همسو بودهمه دانش

 

 تسهیل یادگیری از طریق تعامل

که  ها نشان دادشود. تحلیل دادهزبان مربوط می مضمون دوم به استفاده از تعامل به  نوان ابزاری برای تقویت یادگیری

آموزان برای گسترش تعامل استفاده های دانشهای باز و بسط پاسخآموزان از راهبردهایی ماننف طرح پرسشمهارت

 :کنفکننفگان بیان میکننف. یکی از مشارکتمی

 «.پرسم ورا یا وگونهآموزان میبه بای سؤال بله یا ایر از دانش»

کنف و فرفت بیشتری برای استفاده از زبان تر ترغیب میهای توضیحیآموزان را به اراده پاسخهایی دانشین پرسشون

 .آوردفراهم می

 

 بازخورد تعاملی

 آموزان غالباً اطاهایمضمون سوم به نحوه اراده بازاورد در بریان تعاملات کلاسی مربوط است. نتایج نشان داد که مهارت

یان کننفگان بکننف تا بریان تعامل حفظ شود. یکی از مشارکتفورت غیرمستقیم افلاح میآموزان را بهزبانی دانش

 :کنفمی

 «.کنمشود آن را به شکل درست تکرار میوقتی بمله اشتباه گفته می»

، ون قطع بریان تعاملدهف بفشود، به معلم ابازه میاین نوع بازاورد که اغلب در قالب بازگویی یا افلاح ضمنی اراده می

 آموزان قرار دهف. شکل فحیح زبان را در ااتیار دانش

 

 ایجاد فضای تعاملی مثبت

آموزان به ایجاد دهف که مهارتها نشان میهای  اطفی تعامل در کلاس مربوط است. دادهوهارمین مضمون به بنبه

 :کنفکننفگان اظهار میمشارکتآموزان توبه دارنف. یکی از فضایی امن برای مشارکت دانش

 «.گویم اشتباه کردن طبیعی استآموزان میبه دانش»

 .کنفهای گفتاری کمک میآموزان به مشارکت در فعالیتونین رویکردی به کاهش اضطراب زبانی و افزایش تمایل دانش

 

 استفاده از فعالیتهای تعاملی
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هایی آموزان به فعالیتشود. مهارتتعاملات کلاسی مربوط می های آموزشی در تقویتپنجمین مضمون به نقش فعالیت

های بیشتری برای استفاده از زبان فراهم های کلاسی اشاره کردنف که فرفتهای زبانی و بحثماننف کار گروهی، بازی

 :کنفکننفگان بیان میکنف. یکی از مشارکتمی

 «.ی فحبت کننفشود همه مجبور شونف با هم انگلیسکار گروهی با ث می»

کنف و آنان را به آموزان را فراهم میهای گروهی زمینه تعامل میان دانشدهف که فعالیتاین یافته نشان می

های حافل از اسناد آموزشی نیز این یافته را پشتیبانی کرد. در تعفادی از دادهنمایف. تر از زبان ترغیب میاستفاده فعال

فه بینی ش نوان بخش افلی فراینف آموزش پیشهای زبانی بههای دونفره و بازی، بحثهای گروهیها، فعالیتدرسطرح

ین های مشارکتی را یکی از نخستآموزان استفاده از فعالیتبود. همچنین در پاسخ به سناریوهای بازتابی، بسیاری از مهارت

ها، سناریوهای این همگرایی میان مصاحبهآموزان معرفی کردنف. راهکارهای اود برای افزایش تعامل و مشارکت دانش

آموزان از راهبردهای گفتار های تعاملی بایگاه مهمی در بازنمایی مهارتدهف که فعالیتبازتابی و اسناد آموزشی نشان می

 .آموزان داردمعلم برای تسهیل تعامل و مشارکت دانش

امل مفیریت تعامل، تسهیل یادگیری از دهف که پنج مؤلفه افلی شهای پژوهش نشان میدر مجموع، یافته

گیری های تعاملی در تعامل با یکفیگر به شکلطریق تعامل، بازاورد تعاملی، ایجاد فضای تعاملی متبت و استفاده از فعالیت

ای از راهبردهای آموزشی، گفتمانی و ها مجمو هکننف. این مؤلفهو تقویت شایستگی تعاملی در کلاس زبان کمک می

افزون بر  .سازنفگیری تعاملات مؤثر در کلاس زبان را فراهم میگیرنف که در کنار یکفیگر زمینه شکلرا در بر می  اطفی

آموزان ها، سناریوهای بازتابی و اسناد آموزشی نشان داد که مهارتشفه در مصاحبهاین، الگوهای گفتمانی مشاهفه

برای  ها را ابزارهاییکننف، بلکه آنهای آموزشی تلقی نمی نوان تکنیکسازی گفتار معلم را فرفاً بهفهمراهبردهای قابل

ها بیانگر آن است که این در مجموع، داده ف.داننآموزان میمفیریت تعامل، حمایت از یادگیری و افزایش مشارکت زبان

 .شونفزنمایی میآموزان در پیونف با ابعاد تعاملی، آموزشی و  اطفی تفریس باراهبردها در گفتار مهارت

 

 گیرینتیجهبحث و 
از  ایای اود مجمو هآموزان دبیری زبان انگلیسی در بازنمایی گفتمان حرفههای این پژوهش نشان داد که مهارتیافته

کننف. این راهبردها در پنج حوزه افلی سازی گفتار معلم بربسته میفهمراهبردهای زبانی، تعاملی و  اطفی را برای قابل

شامل مفیریت تعامل کلاسی، تسهیل یادگیری از طریق تعامل، بازاورد تعاملی، ایجاد فضای  اطفی متبت و طراحی 

ای آموزان گفتار معلم را نه فرفاً وسیلهدهف که مهارتیابنف. تفسیر این الگوها نشان میهای تعاملی سازمان میفعالیت

ل، هفایت دهی تعامگیرنف که سازمانگفتمانی ونفکارکردی در نظر می برای انتقال دانش زبانی، بلکه بخشی از یک نظام

های اایر گیری پژوهشزمان بر  هفه دارد. ونین برداشتی با بهتمشارکت و حمایت  اطفی از یادگیری را به طور هم

ار معلم و گفت داننفهای یادگیری میگیری فرفتحوزه گفتار معلم همخوان است که تعامل کلاسی را بستر افلی شکل

در این وارووب نظری، (. Riordan, 2024; Xie & Tu, 2023د کننفرا بزدی از معماری تعامل آموزشی تلقی می

م شود، نه فرفاً پیامف انتقال مستقییادگیری نتیجه فراینفهای مشترک معنادهی در تعاملات کلاسی در نظر گرفته می

 (.Sato, 2026; Shi, 2024د  دانش

سازی گفتار معلم را فهمآموزان از راهبردهای قابلدهف که بازنمایی مهارتها همچنین نشان مییافتهاین    

های یادگیری،  نوان بستری برای فرفتای که تعاملات کلاسی بهگونهتوان در پیونف با سه منظر نظری تفسیر کرد؛ بهمی

ای های حرفهها و برداشت نوان بازتابی از درکن راهبردها بهگر و نحوه توفیت ای نوان ابزاری میانجیگفتار معلم به

محور در سطح بازنمایی دهف که این فهم تعاملهای این مطالعه نشان میبا این حال، داده .آموزان قابل فهم استمهارت
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گر امری که بیان فورت یکپاروه و پایفار تتبیت نشفه است؛گیری است و بهآموزان هنوز در حال شکلگفتمانی مهارت

 .ای تفریس استماهیت در حال تحول بازنمایی آنان از ابعاد حرفه

کننفه بریان آموزان نقش معلم را در مقام تنظیمها نشان داد که مهارتدر حوزه مفیریت تعامل کلاسی، یافته

رااوان گیری، فکننف. آنان با استفاده از راهبردهایی ماننف هفایت نوبتهای گفتاری درک میکننفه فرفتتعامل و توزیع

ی از آن این الگو حاککننف پویایی تعامل را حفظ کننف. سی تلاش میهای کلاآموزان و تغییر مسیر فعالیتهففمنف زبان

های گفتاری، هفایت توالی دهی نوبتآموزان در توفیییت تعاملات کلاسییی، نقش معلم را در سییازماناسییت که مهارت

سییااتاری محور نیز تعامل کلاسییی را های تعاملپژوهش .کننفهای تعاملی و مفیریت بریان تعامل بربسییته میکنش

 ,.Ariska et alد های گفتاری معلم در تنظیم توالی تعامل نقش محوری دارنفداننف که در آن کنشیافته میسییازمان

2024; Darong, 2024 .)های زبان، معلم همچنان دهف که در بسییاری از کلاسهمچنین شیواهف تجربی نشیان می

با این (. Muluneh et al., 2026; Sert & Kunitz, 2026د مانفدهنفه افییلی تعامل باقی میآغازگر و سییازمان

شان میوبود، داده فیفی باقی نمانفه و به تفریج به درکی کارکردی« آگاهی تعاملی»دهف که این ها ن سطحی تو تر در 

این تحول ادراکی با  .شود، هرونف این تحول هنوز کامل و یکفست نیستاز نقش معلم در مفیریت مشارکت تبفیل می

ای در تحول درک معلمان از تعامل های حوزه تربیت معلم نیز قابل تبیین اسیییت که بر نقش بازانفیشیییی حرفهژوهشپ

رامرودی  Ahmed & Leider, 2024; Detwiler, 2024; Farrell & Baecher, 2024;د  کلاسی تأکیف دارنف

 (.۱۴۰۴و همکاران، 

ها را راهبردی های باز و بسط پاسخآموزان استفاده از پرسشمهارتدر حوزه تسهیل یادگیری از طریق تعامل، 

سش شارکت زبانی معرفی کردنف. آنان معتقف بودنف پر ستنف مؤثر برای افزایش م ستفلال ه ضیح یا ا هایی که نیازمنف تو

محور های تعاملتر سییود دهنف. پژوهشتر و مشییارکت شیینااتی  میقآموزان را به تولیف گفتار گسییتردهتواننف زبانمی

شان داده سش معلم مین سخ کوتاه به تعاملات گفتگومحورتر انف که نوع پر سی را از الگوهای پا سااتار تعامل کلا توانف 

توانف شیییفه معلم میافزون بر این، تعامل هفایت (.Sert & Kunitz, 2026; Tegler et al., 2024د تغییر دهف

 ,Satoد تر را فراهم کنفگیری یادگیری  میقایش داده و زمینه شیییکلآموزان را افزسیییطح درگیری شییینااتی زبان

2026; Shi, 2024.) ها نسییبت به آموزان، کارکرد شیینااتی پرسییشنکته قابل توبه آن اسییت که در روایت مهارت

اشف، ی بدهف بازنمایی آنان از تفریس بیش از آنکه سااتارتر است؛ موضو ی که نشان میها بربستهسااتار تعاملی آن

هایی که بر غلبه سااتارهای این مشاهفه تا حفی با پژوهش .محور استدر حال حرکت به سمت فهم کارکردی و هف 

ه الگوی دهف ککنترلی در تعامل کلاسی تأکیف دارنف فافله دارد. برای متال، مطالعات مبتنی بر مشاهفه کلاس نشان می

 هایپاسییخ دامنه توانفمی و اسییت زبان هایکلاس از بسیییاری در تعامل غالب سییااتار همچنان بازاورد–پاسییخ–آغاز

بان های احتمالی این یکی از تبیین (.Ariska et al.,2024; Muluneh et al., 2026د کنف محفود را آموزانز

گفتار معلم  آموزان درباره بازنمایی مطلوبگردد؛ زیرا مهارتهای مطالعه حاضیییر بازمیتفاوت به ماهیت گفتمانی داده

 .انف نه لزوماً  ملکرد واقعی اود در کلاسسخن گفته

شان داد که مهارتدر محور بازاورد تعاملی، یافته آموزان  مفتاً از بازاوردهای غیرمستقیم ماننف بازگویی ها ن

کنف. کننف؛ راهبردی که امکان افیییلاح زبان را بفون قطع بریان تعامل فراهم میبرای افیییلاح اطا اسیییتفاده می

آموزان را به شییکل زبانی بلب زمان توبه زبانتوانف همبنفی معلم میدهف که بازفرمولهای پیشییین نشییان میپژوهش

ستگی تعامل را حفظ کنف همچنین نحوه بیان (. Lo & Reddington, 2024; Long & Xu, 2023د کرده و پیو

شت زبانبازاورد معلم می شارکت آنان در تعامل را تحت تأثیر قرار دهفآموزان از میزان درک اتوانف بردا  ود و نحوه م

این حال، محفودیت تنوع راهبردهای بازاوردی در با  (.Lo & Reddington, 2024; Sert & Kunitz, 2026د

ر تنزدیک است و به الگوهای پیچیفه« محوریتجربه»آموزان هنوز به سطحی از دهف که بازنمایی مهارتها نشان میداده

های افییلاحی در گفتار معلم هایی که بر تنوع بالاتر کنشافییلاح تعاملی نرسیییفه اسییت؛ الگویی که تا حفی با پژوهش
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 ,Long & Xu د بنفی در تنظیم تعاملتر بازفرمولو همچنین با نقش گسیترده( Dale et al., 2022د أکیف دارنفت

فله دارد(. 2023 شین فا ست کهیکی از تبیین .در ادبیات پی سی مهارت های محتمل این تفاوت آن ا آموزان مورد برر

شته شتر هنوز تجربه تفریس محفودی دا شاره به مجمو هانف و به همین دلیل بی فلاح اطا ا ای محفود از راهبردهای ا

 .(۱۴۰۳منش، ادیب Detwiler, 2024; Farrell & Baecher, 2024;د انفکرده

آموزان بر اهمیت ابعاد  اطفی یادگیری زبان تأکیف داشیییتنف و در محور ایجاد فضیییای  اطفی متبت، مهارت

های آموزان را افزایش دهنف. پژوهشمحیطی حمایتی، مشییارکت زبانکردنف با کاهش اضییطراب زبانی و ایجاد تلاش می

شان داده شارکت در کلاس زبان آموز میانف که روابط حمایتی میان معلم و زبانمختلت ن توانف کیفیت تعامل و میزان م

ذیری پهمچنین مطالعات مرتبط با هویت و بامعه(. Mendizábal, 2024; Yao & Shao, 2024د را افزایش دهف

گیری احسیییاس تعلق و مشیییارکت آنان نقش آموزان در شیییکلدهف که نحوه تعامل معلم با زبانزبانی نشیییان می

آموزان بر ابعاد  اطفی تعامل از این منظر، تأکیف مهارت(. Shi, 2024; Yao & Shao, 2024د ای داردکننفهتعیین

مایتی و های حگیرنف و برای بنبهر از انتقال محتوا در نظر میتوانف بیانگر آن باشییف که آنان نقش گفتار معلم را فراتمی

 .ارتباطی آن نیز اهمیت قادل هستنف

های کلاسی های زبانی و بحثهایی ماننف کار گروهی، بازیآموزان فعالیتهای تعاملی، مهارتدر محور فعالیت

های بیشتری برای استفاده واقعی از زبان فراهم فرفتهایی داننف. ونین فعالیترا ابزارهایی مؤثر برای افزایش تعامل می

بانمی عال ز نف و مشیییارکت ف نف. پژوهشآموزان را تقویت میک هففمنف های مختلت نشیییان دادهک که طراحی  نف  ا

 ,.Kunitz et alد های بیشیییتری برای تولیف زبان و تعامل معنادار فراهم کنفتوانف فرفیییتهای کلاسیییی میفعالیت

2022; Sert & Kunitz, 2026.) شان میهای مکالمههمچنین تحلیل سااتار فعالیتمحور ن شی دهف که  های آموز

شکلمی ستقیم بر  فتتوانف به طور م سی اثر بگذاردگیری فر  & Sato, 2026; Sertد های یادگیری در تعامل کلا

Kunitz, 2026.)  

دهی به درکی ونفبعفی از آموزان در حال شییکلمهارتدهف که های این پژوهش نشییان میدر مجموع، یافته

که با این حال، این درک بیش از آن .گیردگفتار معلم هسییتنف که ابعاد تعاملی، شیینااتی و  اطفی تفریس را دربر می

دهف که شیایسیتگی تعاملی در این الگو نشیان می .شیفه باشیف، ماهیتی فراینفی و در حال تکوین داردیک نظام تتبیت

 ,Ahmed & Leider د گیردای و دانش نظری شییکل میلمان آینفه در تعامل میان تجربه تفریس، بازتاب حرفهمع

2024 Farrell & Baecher, 2024; ;  ،بای ها بهنتیجه، تحلیل در .(۱۴۰۴؛ رامرودی و همکاران، ۱۴۰۴کهنفل

 .گفتمانی تمرکز دارنفگیری بازنمایی پذیری، بر رونفهای تفریجی شکلقطعیت یا تعمیم

ننف کفتار معلم استفاده میگآموزان از الگوهای نسبتاً منسجم برای توفیت راهبردهای در سطح نظری، مهارت

 ,Ahmed & Leiderد اسیییت یادگیری–که بازتابی از فهم آنان از تعامل کلاسیییی و نقش معلم در فراینف یاددهی

;Farrell & Baecher, 2024 ;2024   ،نفل کاران، ۱۴۰۴که این برداشیییت  لاوه بر .  (۱۴۰۴؛ رامرودی و هم

تصویری نسبتاً همگرا از های مصاحبه، بر شواهف سناریوهای بازتابی و اسناد آموزشی نیز استوار است و در مجموع داده

 .دهفیمآموزان اراده سازی گفتار معلم در میان مهارتفهمنحوه بازنمایی و تفسیر راهبردهای قابل

شان میتوان گفت که تحلیل گفتمان مهارتبنفی این پژوهش میبمعدر  دهف آموزان دبیری زبان انگلیسی ن

دهی و  اطفی زمان کارکردهای آموزشی، سازمانطور همداننف که بهای ونفبعفی و تعاملی میآنان گفتار معلم را پفیفه

شان یافته. کنفمی ایفا یادگیری–را در فراینف یاددهی سازی گفتار معلم را فهمآموزان راهبردهای قابلداد که مهارتها ن

سیر میدر قالب مجمو ه فیت و تف شی و  اطفی تو سجم از مفاهیم تعاملی، آموز سبتاً من  در راهبردها این .کننفای ن

 ایفضی ایجاد تعاملی، بازاورد تعامل، طریق از یادگیری تسیهیل کلاسیی، تعامل مفیریت شیامل افیلی حوزه پنج قالب

ها آموزان در توفیت تجربهدهف که مهارتاین الگو نشان میهای تعاملی بازنمایی شفنف.  اطفی متبت و طراحی فعالیت

ای ونفوبهی در فراینف تفریس و های اود، به ابعاد متنوع تعامل کلاسیییی توبه دارنف و گفتار معلم را پفیفهو دیفگاه
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نفیادگیری تلقی می بلاز این منظر،  .کن قا مایی راهبردهای  تار معلم در گفتمان مهارتفهمبازن آموزان را سیییازی گف

ها و گیری آنان دانسییت؛ برداشییتی که بر اسییاس روایتای در حال شییکلای از برای ابعاد دانش حرفهتوان نشییانهمی

حاضر حاکی از آن است که در این وارووب، نتایج مطالعه . شودهای تفریس استنباط میشفه از تجربههای ارادهبازتاب

فرفاً بهگفتار معلم در بافت تربیت معلم را می انش  نوان نو ی توهای زبانی، بلکه بهای از مهارت نوان مجمو هتوان نه 

 .گرفت نظر در محورتعامل–گفتمانی

ست شی، یافتهاز منظر کارب ضرورت بازنگری در برنامههای آموز کننف. آموزش های تربیت معلم تأکیف میها بر 

نف به مهارتآموزی میهای مهارتمنف راهبردهای گفتار معلم در دورهفیییریح و نظام آموزان کمک کنف تا فراتر از توا

های سییااتارمنف برای های فردی به درکی آگاهانه از نقش گفتار آموزشییی دسییت یابنف. همچنین ایجاد فرفییتتجربه

نف درک آنان از نقش تعامل در فریس و بازبینی تعاملات کلاسیییی، میهای تای، ماننف تحلیل تجربهبازتاب حرفه توا

های تعاملی هففمنف و توبه به ابعاد  اطفی یادگیری زبان را تقویت کنف. افزون بر این، تقویت آموزش طراحی فعالیت

شارکت، میکلاس، به ضطراب زبانی و ایجاد محیطی امن برای م شیتوانف به ارتقای کیفیویژه کاهش ا  ت تعاملات آموز

شکافی در پژوهش .در کلاس زبان کمک کنف سطح نظری، این مطالعه تا حفی به  شاره میدر  شین نیز ا کنف؛ های پی

ف، در انزیرا بخش قابل توبهی از مطالعات پیشیییین بر تعاملات واقعی کلاس یا  ملکرد معلمان باتجربه تمرکز داشیییته

 .ای کمتر مورد توبه قرار گرفته استگیری دانش حرفهلم در مرحله شکلآموزان از گفتار معحالی که درک مهارت

های هایی نیز همراه اسیییت. اتکای افیییلی به دادهبا وبود این دسیییتاوردها، پژوهش حاضیییر با محفودیت

شف و تعمیم نتایج به بافت سوگیری ادراکی همراه با ست با  شی ممکن ا شی دیگر را با احتیاط موابهاودگزار  های آموز

تر پیونف میان گفتمان ای طولی از  ملکرد واقعی کلاس، امکان بررسییی دقیقهای مشییاهفهسییازد. همچنین نبود داده

گیری از های آینفه با بهرهشییود پژوهشبر این اسییاس، پیشیینهاد می .بازتابی و کنش آموزشییی را محفود کرده اسییت

به بررسیییی همهای طولی و روشطراحی نان در کلاس زمان گفتهای ترکیبی،  بازتابی معلمان و  ملکرد واقعی آ مان 

شکلتوانف درک دقیقبپردازنف. ونین رویکردی می سیر تربیت معلم فراهم تری از فراینف  ستگی تعاملی در م شای گیری 

 .کنف

راهبردهای آموزان دبیری زبان انگلیسییی دهف که مهارتمیتوانف نشییان های این پژوهش میدر مجموع، یافته

کننف. این ای از راهبردهای تعاملی، آموزشیییی و  اطفی بازنمایی میسیییازی گفتار معلم را در قالب مجمو هفهمقابل

سازی ها از الگوهای گفتمانی نسبتاً مشخصی براوردارنف و در  ین حال تصویری از نحوه درک، تفسیر و مفهومبازنمایی

 .دهنفانگلیسی اراده میآموزان دبیری زبان این راهبردها در میان مهارت
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 پیوست

 ساختاریافتهسؤالات مصاحبه نیمه
 

. در تجربه تفریس یا کارورزی اود، هنگام توضیح مفاهیم یا مطالب در کلاس زبان انگلیسی، معمولاً وگونه ۱

 تر کنیف؟فهمآموزان قابلکنیف گفتار اود را برای دانشتلاش می

 

تر کردن واژگان، سااتارهای زبانی یا توضیحات در کلاس به روشنسازی یا . وه راهبردهایی را برای ساده۲

 .بریف؟ لطفاً با ذکر متال توضیح دهیفکار می
 

ف تا درک کنیهای تکمیلی استفاده میها، بازگویی یا توضیحآموزان، وگونه از پرسش. در فراینف تعامل با دانش۳

 آنان از مطالب بهتر شود؟

 

شونف، معمولًا وگونه اسخ دادن یا مشارکت در تعاملات کلاسی دوار مشکل میآموزان در پ. وقتی دانش۴

 کنیف؟کنیف و آنان را دوباره در تعامل درگیر میبریان گفتگو را مفیریت می

 

دهیف تا هم درک آنان از زبان بهبود آموزان بازاورد میها یا اطاهای دانش. در کلاس زبان وگونه به پاسخ۵

 مشارکتشان در تعامل حفظ شود؟یابف و هم 

 

های تعاملی( تر، بازاورد یا فعالیتهای سادهها، توضیح. به نظر شما استفاده از این راهبردها دماننف پرسش۶

 گیری تعامل در کلاس زبان دارد؟آموزان و شکلوه نقشی در درک بهتر دانش
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