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Background and Objectives:The purpose of this study was to 
phenomenologically explore the implementation of the writing 
curriculum for first-year secondary school students, with a focus on 
teaching and learning activities. Method: The study adopted a 
qualitative approach using a phenomenological research method. Data 
were collected through semi-structured interviews with ten Persian 
language and literature teachers and four professors who also taught at 
Farhangian University. The data were obtained from participants with 
firsthand experience of the phenomenon under investigation. The data 
were analyzed through repeated examination of the data, identification 
and labeling of categories, identification of significant statements 
related to the phenomenon, formulation of meanings, listing and 
clustering of categories, synthesis of the results, and development of a 
comprehensive description. The validity of the data was ensured 
through the researcher's presence in the research setting and the use of 
triangulation across information sources, methods, and researchers. 
Findins: The findings were also assessed based on the criteria of 
transferability and confirmability, which supported their 
trustworthiness. The findings revealed that the main theme of content 
instruction, based on the lived experiences of writing teachers, 
comprised three subthemes: instructional problems, weaknesses of the 
textbook, and a lack of appeal and attractiveness. The main theme of 
teaching methods included the use of teaching aids, interaction with 
students, effective activities, and methods of lesson delivery. The main 
theme of learning opportunities comprised two subthemes: teacher-
created activities and student-centered interactions. Finally, the main 
theme of assessment included process-oriented and final assessment. 

Conclusion: Accordingly, the findings of this study may help writing 
teachers and Persian language and literature teachers improve the 
design of writing curricula for first-year secondary school students. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Background and Objective: Writing is a key component of the first-year secondary 

education curriculum, playing a fundamental role in developing students’ writing 

proficiency, creativity, critical thinking, analytical skills, and effective communication. 

Despite its significance and the curriculum’s emphasis on skill-based and activity-based 

instruction, its implementation in schools faces several challenges related to content 

delivery, instructional methods, the provision of meaningful learning opportunities, and 

assessment practices. As the primary implementers of the curriculum, teachers possess 

firsthand experience of its practical application. Exploring and analyzing their lived 

experiences can therefore provide valuable insights into the challenges and opportunities 

associated with implementing the writing curriculum and inform efforts to improve its 

design and delivery. Accordingly, the present study employed a phenomenological 

approach to explore teachers’ lived experiences of implementing the writing curriculum 

in the first year of secondary education, with particular emphasis on teaching and 

learning activities. 

Method: The present study was applied in purpose and adopted a qualitative research 

approach using a phenomenological design. The participants consisted of 14 individuals, 

including 10 writing teachers and four university professors specializing in Persian 

language and literature at Farhangian University. All participants had at least 10 years of 

experience teaching writing in schools. They were selected through purposive, criterion-

based sampling, and recruitment continued until data saturation was achieved. Data were 

collected through semi-structured interviews conducted face-to-face and, in some cases, 

by telephone. After implementation, the data from the interviews were analyzed by 

repeated reading, identification and labeling of codes, extraction of meaningful 

propositions, formulation of meanings, clustering, and combination of categories. During 

the data analysis process, 344 initial codes were identified. After merging overlapping 

codes and removing duplicates, 97 codes and subthemes were retained. To enhance the 

trustworthiness of the findings, several strategies were employed, including prolonged 

engagement in the research field, triangulation of data sources, methods, and researchers, 

and the application of transferability and confirmability criteria. 

Findings: The research findings in the four main axes of writing curriculum 

implementation showed that in the field of content education, three main themes have 

been formed, including educational problems, weakness of the book, and lack of appeal 

and attractiveness. The basic weakness of students, the lack of expertise of some 

teachers, the inadequacy of writing education in elementary school, allocating time for 

writing lessons to other subjects, lack of study, little attention to individual differences, 

differences in evaluation criteria, lack of educational time, and incorrect grading 

tradition were among the most important reported educational problems. Furthermore, 

several shortcomings were identified in the textbook, including its low level of difficulty, 

insufficient attention to fiction and humor, weak internal organization, and a lack of 

examples of poetry and prose. Regarding the attractiveness of writing lessons, several 

factors were found to undermine students’ engagement, including repetitive content, low 

student motivation, some teachers’ reluctance to teach writing, insufficient support from 

families and school administrators, and students’ limited writing proficiency. 

In terms of teaching methods, four main themes were identified, including using 
educational tools, student interaction in teaching, effective activities, and lesson delivery 
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methods. The most prominent experiences reported by participants included the use of 
films and video clips, music, recordings of writers’ voices, images, and flashcards to 
enhance instructional engagement. Teachers also emphasized the value of discussion and 
dialogue, participatory and collaborative learning strategies, essay writing, and 
encouraging students to express their opinions. Other activities included sentence 
construction, observation-based description, reading poetry and prose, storytelling, 
poetry recitation, outdoor writing, and inviting poets and writers to the classroom. In 
addition, participants highlighted a range of writing techniques, such as memoir writing, 
brainstorming, anecdotal writing, satire, letter writing, rewriting, proverb-based writing, 
and summary writing, as effective ways to enrich students’ writing experiences. 

In the context of learning opportunities, two main themes were identified: student-
centered interactions and teacher-facilitating activities. Student-centered learning 
opportunities included using anecdotes from Saadi’s Golestan and sonnets by Hafez to 
identify literary and thematic insights, drawing on Ferdowsi’s Shahnameh as a stimulus 
for story writing, organizing essay-writing workshops, engaging students in peer review 
and critique of one another’s work, analyzing stories, implementing student-led 
instruction, facilitating collaborative writing, imitating the styles of established authors, 
exchanging books, and producing wall newspapers. In contrast, teacher-facilitated 
activities included co-writing with students, encouraging reading, identifying students 
with writing talent, organizing writing competitions, introducing books, integrating 
writing with other subject areas, avoiding formulaic topics, and providing opportunities 
for free-topic writing, creative expression, and imaginative composition. 

In the evaluation axis, two main themes were obtained, including process evaluation 
and summary evaluation. Formative assessment practices included evaluating students’ 
assignments, conducting continuous, descriptive, diagnostic, and cumulative 
assessments, monitoring individual progress, and reviewing students’ essays. In contrast, 
summative assessment practices included administering final written examinations, 
assessing students’ work against textbook standards, evaluating initial drafts, checking 
adherence to writing and spelling conventions, assessing handwriting and presentation, 
and considering the overall quality of written work, originality of perspective, and 
students’ individual voices. 

Conclusion: Based on the research findings, implementing the first-year secondary 
school writing curriculum requires simultaneous attention to the quality of content, 
teacher empowerment, increasing the attractiveness of books and writing activities, 
purposeful use of educational tools and technology, strengthening student interaction and 
participation, creating creative and student-centered learning opportunities, and moving 
from purely final evaluation to process and continuous evaluation. The lived experiences 
of experienced teachers and university professors revealed that effective implementation 
of the writing curriculum requires moving beyond knowledge transmission toward 
providing diverse opportunities for students to experience, practice, produce, critique, 
and revise written texts. These findings highlight the importance of adopting student-
centered, process-oriented, and creative approaches to writing instruction. The results 
can inform curriculum planners, textbook developers, Persian language and literature 
teachers, and educational policymakers in reviewing and improving the curriculum and 
promoting more effective implementation of writing instruction in the first year of 
secondary education. 

Keywords: Course Content, Curriculum, Evaluation, Learning Opportunities, 
Phenomenology, Teaching and Learning, Teaching Methods, Writing. 
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های درسی نگارش دورۀ اول متوسطه مبتنی بر فعالیت مطالعه پدیدارشناسانۀ اجرای برنامۀ
 تدریس و یادگیری

  3مهدی صحرایی ،   2محمد پاک نهاد ،  1علی نجفی
 دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران )نویسنده مسئول(، زبان و ادبیات فارسی آموزش گروه.  1
 دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران، زبان و ادبیات فارسیآموزش گروه .  2

  تهران، ایران کارشناسی ارشد آموزش زبان و ادبیات فارسی، دانشگاه فرهنگیان، دانش آموخته. 3

  چکیده اطلاعات مقاله
 

 پژوهشی :نوع مقاله
 

 تاریخچه مقاله: 
 22/12/1403تاریخ دریافت: 
 08/03/1404تاریخ بازنگری: 
 08/04/1404تاریخ پذیرش: 
 01/07/1405تاریخ انتشار: 

 
  های کلیدی:واژه

 ارزشیابی

 پدیدارشناسی، ،  رنامه درسیب

 نگارش، تدریس و یادگیری

       ،تدریسهای روش

 ،های یادگیریفرصت

 محتوا
 

 دگان:نویسن
1. alinajafi44@cfu.ac.ir 
2. mpak5152@cfu.ac.ir 

3. mahdiss067@gmail.com 

درسی نگارش دورۀ  هدف از این پژوهش، مطالعه پدیدارشناسانۀ اجرای برنامۀ :پیشینه و اهداف

ین پژوهش به شیوه کیفی و ا :روشهای تدریس و یادگیری است. مبتنی بر فعالیت اول متوسطه

ها آوری دادهمنظور جمعبا استفاده از روش پژوهش پدیدارشناسی انجام گرفت. در این پژوهش به

کننادگان ده نفار از معاماان و رهاار نفار از ساختاریافته استفاده شد. مشاارکتاز مصاحبه نیمه

های پژوهش و ادبیات فارسی بود که در دانشگاه فرهنگیان نیز تدریس داشتند. داده استادان زبان

-کارگیری رندباره دادهها با بهاز مصاحبه با معامان و استادان دارای تجربۀ زیسته تهیه شد. داده

ماورد نظار؛  های مها  مارتبب باا پدیادهها؛ احصای گزارهها؛ تشخیص و بررسب زدن به مقوله

آوردن توصایفی ها؛ ترکیب نتایج و به دستبندی مقولهکردن و خوشهردن معانی؛ لیستفرموله ک

در تحقیق حاضر بر اساس مدت زمان حضور محقاق در ها جامع تجزیه و تحایل شد. اعتبار داده 

میدان تحقیق و استفاده از روش مثاث بندی در زمینه اطلاعات، روش ها و محققان تضمین شاد 

افته ها با استفاده از دو معیار انتقال پذیری و تأییدپاذیری انجاام شاد و روایای و اعتبار بخشی ی

ها نشان داد مضمون اصای آموزش محتوا در تجارب زیساته یافته :هایافتهیافته ها تأیید گردید. 

دبیران نگارش، شامل سه مضمون مشکلات آموزشی، ضعف کتاب و نبود کشش و جاذابیت باود. 

ی  تدریس در تجارب زیسته دبیران نگارش؛ شامل سه مضمون بهره گیری هامضمون اصای روش

های اثربخش و شیوه هاای انتقاال درس از وسایل کمک آموزشی، تعامل با دانش آموزان، فعالیت

های بسترساز معاا  و تعامال های یادگیری دو مضمون فرعی فعالیتاست. مضمون اصای فرصت

و در نهایت مضمون اصای ارزشیابی در تجارب زیسته دبیران  های دانش آموز محور را در بر دارد

تواناد نتایج این پژوهش می بر همین اساس: گیرینتیجهمزبور، ارزشیابی فرایندی و پایانی بود. 

 در طراحی برنامه درسی نگارش به دبیران نگارش و حتی ادبیات دورۀ اول متوسطه کمک کند.

درسی  مطالعه پدیدارشناسانۀ اجرای برنامۀ (.1405) پاک نهاد، محمد و صحرایی، مهدی. ای،ع نجفی، (:APAاستناد به این مقاله )
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 مقدمه

درس نگارش و انشا که در پرورش ذهن، خلاقیت و تقویت توان نوشتن بسیار مؤثر است در 

صورت مستقل وارد ررخه آموزش رسمی در دوره حدود یک دهه پیش از کتاب فارسی جدا شد و به

محور است به دنبال ایجاد بستری برای تربیت متوسطه شد؛ در واقع، درس نگارش، درسی تمرین

های بدیع دست بزنند. وزانی است تا با ذهن خلاق خود به تصویرسازی و آفرینش صحنهآمدانش

ساز توان با قاطعیت آن را زمینهقدری است که میهای مختاف آموزشی بهاهمَیت آن در برنامه دوره

حل دانست. این درس ازنظر کاربردی در یادگیری خلاق، عادت به تفکر، اندیشیدن و پیداکردن راه

دگی نقش بسزایی دارد، زیرا بخش بزرگی از ارتباطات در محیب مدرسه و جامعه از طریق نوشته زن

ای که مراد از آن پردازی، نوشته فصیح و هر نوع نوشتهبه تولید، سخن« انشا»شود. درواقع، فراه  می

دید . از (1387شود )عمید، نمایاندن قدرت نویسندگی و تعیین ارزش نوشته باشد، اطلاق می

و فشرده به یکدیگر تنظی  شوند،  هرگاه افکار تنگمتخصصان، انشا شامل حرکت و نظ  افکار است 

کندی از پی ه  درآید و فقب شود؛ برعکس اگر این افکار بهسبک بیان محک ، گرم و با جذابیت می

پاشازاده، وخیزان خواهد بود )عای زور الفاظ به ه  ماحق شود، بیان آن مبه  و سخت و افتانبه

1385. ) 

های درگیرکردن افراد تحت تعای  با ای از مقاصد دربارۀ فرصتبرنامه درسی مجموعههمچنین 

فرایند (. 1372افراد دیگر و یا اشیا در محدوده زمانی و مکانی معین است. )سیاور و الکساندر، 

ن اهداف کای و جزئی ریزی درسی متشکل از نُه مرحاه است: تعیین نیازهای آموزشی، تعییبرنامه

های آموزشی، آموزش، تهیه محتوای مربوط به اهداف و سازماندهی آن، گزینش فنون و روش

شناسایی، تعیین و تدارک منابع آموزشی ویژه، تدوین طرح درس، انتخاب شیوه اندازه گیری و روش

ای اصلاح و اشاعه. ها، اجرا و هدایت جریان آموزش، آزمایش برنامه و بازنگری برهای تهیه آزمون

گیرد. آموزش، به هر ای را در برمیهای عدیدهآموزش فرایندی دارد که فعالیت(.  1394)جلال نژاد، 

شود که هدف آن ایجاد یادگیری در ای گفته میگونه فعالیت یا تدبیر از پیش طراحی شده

مدت و باندمدت باشد. مدت، میانتواند کوتاه(. فعالیت آموزش می1402یادگیرندگان است )سیف،

ها، قوانین و غیره انجام ها، اصول، مهارتتواند به منظور آموزش انواع دانشریزی درسی میبرنامه

های یادگیری مناسب برای دانش آموزان در یک ها یا فرصتتدارک فعالیت(. 1377پذیرد. )آقازاده، 

های ری، باکه به تحقق اهداف حوزهتنها به تحقق اهداف همان حوزه یادگیحوزه یادگیری خاص، نه

شناسی و دانش معتبر درباره هایی رون خلاقیت، زیباییکند. ظرفیتیادگیری دیگر نیز کمک می

آموزان نزد برنامه ریزان درسی و معامان، در فراه  کردن موضوعات درسی، جامعه و نیازهای دانش

های کننده است. نوع فعالیتار کمکبخش و اثرگذار بسیهای یادگیری لذتها یا فرصتفعالیت

ها، علایق و هایی رون شناخت، نگرششود بر کیفیت مؤلفهیادگیری که در برنامه درسی فراه  می

ها باید اصولی رون رشد گذارد. از این رو در انتخاب این فعالیتهای دانش آموزان اثر میمهارت

آموزان، های دانشازگاری با نیازها و تواناییبخش بودن، سخلاقیت و تخیل، همسویی با اهداف، لذت
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های دهی فعالیتبرخورداری از تنوع، و توجه به پیامدهای مختاف مدنظر قرار گیرد. در سازمان

آموزان تحت کنترل ای تأکید کرد که در آن همه دانشها، بر رویهیادگیری نیز نباید در تمام موقعیت

آموزان آزادی عمل واحد در زمان واحد باشند، باکه باید به دانشقرارگرفته و مازم به انجام فعالیت 

گری معامان به های متنوع و با تسهیلها و فعالیتکافی داده شود تا از طریق درگیر شدن در پروژه

(. بر این اساس به بررسی 1399ها، و حل مسائل بپردازند. )خسروی،ها، توسعه مهارتخاق ایده

ریزی گرفته اجرای برنامهپژوهش صورتشود. ۀ اول متوسطه پرداخته میبرنامۀدرسی نگارش دور

های های تدریس؛ فرصتهای آموزش محتوا؛ روشدرسی نگارش دورۀ اول متوسطه را در بخش

صورت به تجربیات معامان و استادان در این زمینه نگارش بهیادگیری و ارزشیابی را باتوجه

 کند. های یادگیری و تدریس بررسی و مطالعه میپدیدارشناسانه مبتنی بر فعالیت

 شود: های موردمطالعه ارائه میبنا بر ضرورت ابتدا تعاریفی از بخش

ب مطاو و. آموزش محتوا: نخستین گام در تحقق اهداف، انتخاب درون مایه آموزشی مناسب 1

ت، ، واقعیاعاتات، اطلااست. منظور از محتوا عبارت از دانش سازمان یافته و اندوخته شده، اصطلاح

. محتوا امی استعها و مسائل مربوط به یک ماده ها، پدیدهها، مفاهی ، تعمی قوانین و اصول، روش

بوط به ت مرریزی است که قرار است آموزش داده شود. محتوا شامل کایه مطالب، مفاهی  و اطلاعا

و  واشید، خواه توضیحات، حیک درس مورد نظر است خواه به عنوان بخشی از متن یک کتاب باش

 سایر اجزای جانبی آن درس.

 وجه بههای تدریس: به مجموعه تدابیر منظمی که معا  برای رسیدن به هدف، با ت. روش2

 (.1401،شود. )شعبانیکند روش تدریس گفته میشرایب و امکانات، اتخاذ می

 ست. اینابرنامه درسی  های یادگیری به منزلۀ خاق یکهای یادگیری: ایجاد فرصت. فرصت3

درس  آموز در کلاسب معا  و دانشهای یادگیری توسها و فعالیتتواند به شکل زمینهها میفرصت

عه و ر جامهای فرهنگی دبا ایجاد یک محیب محرک و جذاب؛ خانواده در محیب خانه و نیز ارگان

 (1389محیب اجتماعی، بوجود آید. )شرفی، ساسبیای، 

شود به یفته مه یک فرایند نظامدار برای جمع آوری، تحایل و تفسیر اطلاعات گ. ارزشیابی: ب4

و به ره  اند یا در حال تحقق یافتن هستنداین منظور که تعیین شود اهداف مورد نظر تحقق یافته

 (.1389میزانی. )سیف،

دهی و بینی، سازمانتواند به شناخت، پیشخصوص در درس نگارش میمطالعات برنامه درسی به

های آموزشی و پرورشی در حیطه یادگیری یادگیرندگان با این درس بپردازد. دادن فعالیتشکل

تدوین، اجرا و »های مطالعات برنامه درسی است که به ترین شاخهریزی درسی یکی از مه برنامه

  پردازد.برنامه درسی می« ارزشیابی
های رش دورۀ اول متوسطه مبتنی بر فعالیتمطالعه اجرای برنامۀ درسی نگاهدف از این پژوهش 

تا بتوان، در زمینه اجرای  پژوهش پدیدارشناسی است.گیری از روش با بهره تدریس و یادگیری

هایی برای بهبود وضعیت این برنامۀ درسی نگارش، بر اساس تجارب و نظرات ارزشمند به دنبال راه
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های یادگیری و ارزشیابی ی تدریس،  فرصتهاهای محتوا، روشبرنامۀ درسی بر محورهای رالش

 . یافتدست
 درس نگارش

شود. این برنامه وپرورش شناخته میهای اساسی و کایدی در آموزشعنوان یکی از مهارتبه نگارش 

کند تا از طریق آموزان تأکید دارد و تلاش میهای نوشتاری دانشبر اهمیت توسعه مهارت

ها را بهبود بخشد. اهداف اصای نگارش در های نوشتاری آنتوانایی های متنوع و خلاقانه،فعالیت

های ارتباطی، توسعه خلاقیت، افزایش توانایی تحایل و نقد، و برنامه درس مای شامل تقویت مهارت

ها، های مختافی مانند نوشتن داستانتقویت هویت مای و دینی است. این اهداف از طریق فعالیت

های خود را آموزان بتوانند افکار و ایدهشوند تا دانشنوشتاری دنبال می مقالات، و سایر متون

صورت واضح و مؤثر بیان کنند و خلاقیت خود را در بیان متون نوشتاری به کار گیرند. )سند به

 (مایبرنامه درسی 
گارش کردن است؛ اما نانشا یعنی درست اندیشیدن دربارۀ موضوعی و آن را روی کاغذ پیاده 

کشد. انشا فرزند اندیشه است، هایش را به تصویر میوسیاه  آن اندیشهنشی است که انسان بهک

مراتب از خواندن دشوارتر است. نوشتن در گرو خلاقیت ای است که بهفعالیت ذهنی بسیار پیچیده

رش ز نگارت اذهنی و مستازم تخیل و تفکر و رشد و فه  آدمی است.  در اصطلاح ادبیات، انشا عبا

ا ه آنها رانندجملات و عباراتی است که افکار نویسنده را به صورتی روشن و زیبا بیان کند که خو

به معنای  سهولت بفهمد و برایش خوشایند و مطاوب باشد. کتابت و انشا در جای دیگری، با توجهبه

کردن بیان ابداعکردن، ایجادکردن و دادن، هنر کردن و باندشدن، تربیتلغوی آن، به معنای پرورش

 (. 1393شده است )جعفریان، 

ا کسانی آید، منظور انتقال پیامی از کس یزمانی که از نگارش و انشا مطابی سخن به میان می

کات ها و انتقال نآموزان برای ارائه یا بازگویی آموختهبه کس یا کسانی دیگر است؛ بنابراین دانش

ر پور، گفتن و نوشتن )نگارش(، استفاده کنند )صفاخندرسی و آموزشی، باید از ابزاری مانند س

1379 .) 

پردازی است؛ نه محفوظات لغوی و دستور های نگارشی و ایدهفایده درس نگارش تقویت مهارت

اندن و ، خوزبان. نگارش فرصتی است تادانش آموزان رهار مهارت بیانی و دریافتی )شنیدن، گفتن

 احساسات خویش به کار گیرند.نوشتن( را در مسیر بیان افکار و 

 برنامه درسی نگارش 

ای های معرفتی به رسمیت شناخته شدهدرسی براساس تاریخچه مدوّن آن، به یکی از حوزهبرنامه 

گردد. مورخان برنامه درسی رسمیت این است که قدمت آن به بیش از هشتاد سال پیش باز می

اند )مهر ار کتابی با این عنوان منتشر کرد ذکر کردهبرای اولین ب 1که بابیت 1918قامرو را از سال

 (. برنامۀ درسی به طرق مختافی تعریف شده است: 1389محمدی و همکاران، 

                                                           
1 . Babbitt 
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است از یک ساساه وقایع آموزشی درسی عبارتبرنامه»درسی می گوید: آیزنر در تعریف برنامه 

آموز پیش بینی شده است نشطراحی شده که به قصد تحقق نتایج آموزشی برای یک یا رند دا

دار و شده و منطقی، جهتریزی فراگردی است مداوم، حساب(. یا اینکه، برنامه1381ماکی،  )

های جمعی برای رسیدن به هدف مطاوب. )فیوضات، منظور ارشاد و هدایت فعالیتدرونگر، به

ب است که از طریق آن در تعریفی دیگر، برنامه درسی در حقیقت نوعی نقشه با رارت تجار (.135۶

های واقعی زندگی آنرا به کار رود به طور کارآمد آن را بیاموزد و در موقعیتآموز انتظار میدانش

 (1388گیرد )فتحی واجارگاه، 

پایه متوسطه اول تشکیل و این کتاب؛ یعنی کتاب نگارش، از هشت درس اصای در هر سه

ی آن با شود. در ساختار و محتوابه نیایش، خت  میسازماندهی شده است. کتاب با ستایش، آغاز و 

 اب علاوهن کترویکردی مهارتی مواجه هستی  که این درس را کاملًا عمای و ورزیدنی کرده است. ای

گفتن، درک متن، نقدوتحایل را زیرپوشش دارد. این های شنیدن، سخنبر مهارت نوشتن، مهارت

وشتن در نق برای ی زبانی و فرازبانی و ایجاد ذوق و شوهابرنامه، به دنبال آموزش، تقویت مهارت

رس ده شکل ذیل است: الف( محتوای ای هر واحد درسی در کتاب بآموزان است. عناصر سازهدانش

نویسی ت( های نگارشی که شامل سه فعالیت اول، دوم و سوم است پ( درستب( فعالیت

 تقریرنویسی یا حکایت نگاری یا مثل نویسی.

« نویسیدرست»، «های نگارشیفعالیت»های نوشتاری در سه بخش با عنوان درس، تمریندر هر

است؛  سازماندهی شده« مثل نویسی»یا « حکایت نگاری»یا « تصویر نویسی»ها و  یکی از فعالیت

ی مؤثّر، ها به دو روش مستقی  و غیر مستقی  ارائه شده است؛ میزان تقریبی ساعت آموزشمتن درس

رس این کتاب باید در سه جاسه یادگیری هر د-جاسه در سال است و فرایند یاددهی 24حدود 

 )آموزش، تمرین و تکرار و تثبیت یادگیری( طرّاحی و تنظی  شود.

های درسی مدارس، ارتقای سطح پژوهشی دبیران در سالیان اخیر، تغییر محتوای کتاب

دست باعث مای ازاینگاه فرهنگیان و عواارشد در دانشناسیوپرورش، دایر شدن مقطع کارشآموزش

 های درسی ابتدایی و متوسطه را فراه  کرد. اگر رهتوجه بیشتر به پژوهش در حوزه کتاب

د و اغاب موارد پژوهشی دارن -رنگی در سطح مجلات عامی گرفته هنوز نمود ک های صورتپژوهش

های مختافی به نامهی ندارند، پایانهای درسی کارایی رندانراپ شده به سبب تغییر محتوای کتاب

های اند که البته به سبب تغییر محتوای کتب درسی در سالتحایل محتوای درس نگارش پرداخته

یدترین ز جداخیر و راپ کتاب مستقل و جدید نگارش تکرار بسیاری از آنهاا ضارورت دارد برخی ا

     :اند ازگرفته عبارتهای صورتپژوهش
ها اع  از های ویرایشی این کتاب( در پژوهشی، تلاش کرده است ضعف1402اد )آبرضایی حسن

( کوشیده است تا به روشی واحد برای 1400را نشان دهد. اختر دانش ) یرهغمحتوایی، فنی، زبانی و 

( نیز در مقاله هدف از این مطالعه را بررسی اصول 1400نوشتن در نگارش برسد. شفائی )

( 1399درسی در آموزش زبان و ادبیات فارسی در دوره ابتدایی برشمرده است. آقایی ) ریزیبرنامه

در بررسی تلاش کرده است به رابطه توانمندسازی فراگیران بر اساس رهار مؤلفه تفکر خلاق، 
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های کتاب نوشتن، تفکرانتقادی و قابایت اشتغال پس از یادگیری مهارت نوشتن با توجه به آموزه

( در پژوهشی به دنبال آن بوده است تا  اهمیت 1399ه اول متوسطه بپردازد. اشرفی )دور نگارش

دانایی های خلاق انشا نویسی را با روش تحایل محتوا بیان کند. والای نوشتن و به کار گیری شیوه

گوید: سعی بر آن بوده تا به تعریف مفهوم برنامه ریزی درسی، اصول و ( در پژوهشی می1399)

( به این 1399نباتی ) در دورۀ ابتدایی بپردازی . ادبیات فارسی های آن برای آموزش زبان وراهبرد

ها لحاظ شود اما در نتیجه دست یافته که اگرره سعی شده است تمام جوانب در تألیف این کتاب

آموزان با متون نظ  و نثر های ادبی و آشنا نمودن دانشبعضی موارد از جماه آموزش آرایه

ی املا و نگارش نیز به خوبی عمل نشده است. های رشمگیری وجود دارد و در حوزهیکاست

های نگارش را مصداقی واقعی از تحول در نظام ( در پژوهشی، تألیف کتاب1397گامرادی )

را برای فرزندان این مرزوبوم « حق نوشتن»داند که بار دیگر وتربیت جمهوری اسلامی ایران میتعای 

درگیری »و « مسئاه محوری»( در پژوهش خود، به تعیین میزان 1397ناخت. متین )به رسمیت ش

های فارسی و نگارش متوسطه اول بر اساس تکنیک ویایام رومی پرداخته با کتاب« فعال فراگیران

( در تحقیق خود به شکای پدیدارشناسانه که در 1394است. داوودی، کشتی آرای و یوسفی )

ام شده است اصول برنامه درسی را بر اساس تجربیات زیسته معامان تبیین دانشگاه فرهنگیان انج

 نموده است. 

های موجود، با کدام از پیشینهطورکای هیچدهند که بههای ذکر شده نشان میبررسی پیشینه

روش پدیدارشناسی انجام نشده و در آنها تجربۀ معامان موفق در تدریس درس نگارش،  مطالعه 

عنوان های برنامۀ درسی نگارش، اهمیت نقش معامان بهنابراین با توجه به رالشنشده است. ب

گیری از تجارب زیستۀ معامان موفق، در این پژوهش برآن مجریان برنامۀ درسی و ضرورت بهره

شدی  تا از طریق پدیدارشناسی به مطالعه تجارب زیستۀ معامانی بپردازی  که در تدریس درس 

منظور آشنایی با اجرای برنامۀ درسی یدی برخوردار بودند. در این پژوهش بهنگارش، تجربیات مف

های مؤثری برای سایر معامان فراه  شود تا تجربهنگارش، تجارب زیستۀ معامان باتجربه  مطالعه می

-های برنامۀ درسی نگارش، روشدر این پژوهش، تلاش شده تا تجارب معامان در حوزه رالشآورد. 

های یادگیری، و ارزشیابی مطالعه می شود. بنابراین پژوهش درصدد است به فرصت های تدریس،

 سؤالات ذیل پاسخ دهد: 

 های آموزش محتوا در درس نگارش دارند؟. دبیران ادبیات ره تجاربی از رالش1

 های تدریس در درس نگارش دارند؟. دبیران ادبیات ره تجاربی از روش2

 د؟های تدریس و یادگیری در درس نگارش دارناز فرصت . دبیران ادبیات ره تجاربی3

 . دبیران  ادبیات ره تجاربی از ارزشیابی در درس نگارش دارند؟4

 

  روش پژوهش

پژوهش حاضر برحسب هدف، کاربردی و برحسب شیوه اجرا از رویکرد کیفی استفاده شده است. 

های تفسیری، عنوان یکی از پارادای روش تحقیق نیز، مطالعه پدیدارشناسانه است. پدیدارشناسی به
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شود و ریشه در کارهای هوسرل و اندیشمندانی همچون هایدگر، ای از فاسفه محسوب میشاخه

رنان که هوسرل مشخص کرده است عبارت است از مطالعۀ پدیدۀ سارتر و مرلوپونتی دارد و آن

)خنیفر ها. ها و یا حتی تظاهرات آنانسانی بدون درنظرگرفتن دلایل عای آن و نیز واقعیات عینی آن

پدیدارشناسی مطالعه فاسفی ساختارهای تجربه زیسته و آگاهی پیرامون (. در واقع 1388و مسامی،

مطالعه از دیدگاه افراد دست اول است. اساس این پژوهش مبتنی بر تجربه دبیران و پدیده مورد 

پذیرد. آموزش مبتنی دارشناسانه انجام میاساتید درس نگارش فارسی بنا شده است که به شیوه پدی

های عمای دهد تا از تجربیات و فعالیتبر تجربه یک رویکرد آموزشی است که به دبیران اجازه می

آموزان استفاده کنند. آموزش مبتنی بر تجربه ها به دانشخود و دیگران برای انتقال دانش و مهارت

بتنی بر تجربه رالش و فعالیتی است که بر اساس یا پدیدارشناسانه عبارت است از: آموزش م

شود. به بیان دیگر، طراحی آموزش مبتنی بازخورد حاصل از آن تجربه، یادگیری و رشد، حاصل می

های خود ها و موفقیتها، اشتباهای است که طی آن، یادگیرنده از پیامدهای فعالیتگونهبر تجربه، به

فرماید: می« تجربه»(. امام عای )ع( درباره اهمیت 2010: آموزد. )کلارک؛ جی و وایت، جیمی

گیری در این پژوهش، (.  روش نمونه1379)دین پرور، « حفظ تجربه بخشی از موفقیت است»

با موضوع شوند که بیشترین اطلاعات را در رابطه هدفمند است که در آن منابع یا افرادی بررسی می

یابد. هرگاه معاوم شد ادامۀ بررسی، اطلاعات ها ادامه میاشباع داده گیری تاموردنظر دارند. لذا نمونه

 (.  1379یابد )دین پرور، ها پایان میگیری و بررسی نمونهآورد، نمونهجدیدی را به وجود نمی

به هدف و موضوع از روش مصاحبه در این پژوهش، برای گردآوری داده ها باتوجه

ه به صورت حضوری به مدت  رهل دقیقه با هر مصاحبه شونده به ساختاریافته استفاده شد. کنیمه

ها تاد یا مصاحبه شونده رارروب پرسشاجرا در آمده است. با این توضیح که پس از هماهنگی با اس

در اختیار ایشان قرار می گرفت و سپس به صورت حضوری یا احیاناً تافنی پرسش ها مطرح می شد 

های پیاده شده با یل گردید. در طی کدگذاری باز، متن مصاحبهو پاسخ ها ضبب می گردید. تحا

های تکراری شناخته شده از معنادارترین و یا گذاری و ایدهاستفاده از کدهای زنده علامت

ها استفاده شد. کدگذاری و کردن و تقایل میزان زیادی از دادهترین کدهای اولیه برای غربالفراوان

ها تا رسیدن به اشباع داده ها ادامه پیدا کرد. مقصود از اشباع دادهبررسی مفاهی  تکرار شده 

ها برقرار با مقوله پدید نیاید و روابب بین مقولهرابطه های جدیدی در ای است که در آن دادهمرحاه

(. در کدگذاری محوری در طی فرایند مقایسه کدها 1385 و تأیید شده است )اشتروس و کوربن،

تر درآمد و حول یک محور طبقه کای و انتزاعیها کدهای مشابه تحت عنوان یکضمن ادغام آن

-پاررهمشترک قرار گرفت. در کدگذاری گزینشی نظریه ارائه شده بیانی از فرایند پژوهش، نحوه یک

ها دهد. در طی تحایل، رندین بار متن پیاده شده مصاحبهها را ارائه میها و پالایش آنسازی مقوله

(. برای اجرای 1393یافتن مدل جدید یا اصلاح مدل قبای بازنگری شد ) گال، بورگ و گال، برای 

انجام مصاحبه  .3ختار مصاحبه ( .طراحی )تعیین سا2.تعیین هدف 1مصاحبه مراحل ذیل طی شد:

 )تحایل مضامین(. در فرایند مطالعۀ تحایلو. تجزیه5. نگارش و تبدیل به متن 4ساختاریافته ( نیمه)

ها از اشخاصی مطالعه، محقق به گردآوری دادهپدیدارشناسی، پس از انتخاب موضوع یا پدیدۀ مورد
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پردازد )سایمی که تجربۀ آن موضوع را دارند. و به بسب و ترکیبی از جوهره و ماهیت این تجربه می

رش حقیق، شامل کایه مدرسانی است که در تدریس درس نگات (. مشارکت کنندگان1394و شرفی،

در تدریس این درس هستند. تعداد  رنین دارای ده سال سابقهمدارس تجربه دارند و ه 

آوری دست، بر اساس ماهیت مطالعه و اطلاعات جمعکنندگان موردنیاز برای مطالعاتی ازاینمشارکت

شده، متفاوت خواهد بود. برای مثال، محققان ممکن است تا زمانی که معتقد شوند به حدی از 

کنندگان به های بعدی با مشارکتتری از تجربه در صحبتاند که آن حد، فه  روشناع رسیدهاشب

کنندگان ادامه دهند )امامی سیگارودی و کردن با مشارکتآید، به مصاحبهدست نمی

نفر از  14ها ادامه یافت و محور تا مرحاه اشباع دادهگیری هدفمند و ملاکنمونه( 1391همکاران،

مدرسانی انتخاب و مصاحبه شدند که حداقل ده سال سابقه تدریس درس نگارش در  دبیران و

ها بودند. در این پژوهش، غالباً از مدارس را داشتند و از معامان مدارس و اساتید دانشگاه

.در مورد پدیده موردنظر ره 1 شود: اینکه کنندگان دو سؤال گسترده و عمومی پرسیده میمشارکت

   .ره زمینه یا وضعیتی نوعاٌ بر تجربۀ شما از پدیدۀ موردنظر تأثیرگذار است؟2 د؟ای داریتجربه

 ( توزیع فراوانی مشارکت کنندگان و برحسب متغیرهای توصیفی1جدول )

 تحصیلات استان محل خدمت جنسیت شوندهمصاحبه

A1 دکتری تهران دانشگاه فرهنگیان مرد 

B1 دکتری تهران دانشگاه فرهنگیان مرد 

C1 دکتری تهران وپرورشآموزش مرد 

D1 دکتری تهران وپرورشآموزش مرد 

E1 دکتری تهران وپرورشآموزش زن 

F1 ارشد تهران وپرورشآموزش مرد 

G1 ارشد تهران وپرورشآموزش زن 

H1 ارشد تهران وپرورشآموزش مرد 

I1 دکتری قزوین دانشگاه فرهنگیان مرد 

J1 دکتری مرکزی وپرورشآموزش مرد 

K1 دکتری همدان وپرورشآموزش مرد 

L1 دکتری همدان وپرورشآموزش مرد 

M1 دکتری همدان وپرورشآموزش زن 

N1 دکتری همدان وپرورشآموزش زن 

ها در بازنماایی واقعیات اعتبار )روایی( در پژوهش کیفی به معنای میازان دقات و صاحت یافتاه

س مدت زمان حضور محقق در میدان تحقیق و اساتفاده از است. اعتبار داده در تحقیق حاضر بر اسا

روش مثاث بندی در زمینه اطلاعات، روش ها و محققان تضمین شده است. جهت اعتبار بخشی باه 

رهار معیار اصای را برای ارزیابی کیفیت پاژوهش کیفای ارائاه  1و لینکان یافته باید اذعان داشت گوبا

پاذیری(، قابایت اعتباار )باورپاذیری(، قابایات انتقاال )انتقال :د از انداده اند. این رهار معیار عبارت

در این پژوهش جهت اعتباار بخشای (. پذیریقابایت تأیید )تأییدپذیری(، قابایت اطمینان )اطمینان

                                                           
1 . Guba and Lincoln 
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پاذیری، در روش انتقال به یافته ها، از دو روش انتقال پذیری و تأیید پذیری بهره بارده شاده اسات.

ها در شرایب مشابه پرداخته شاود؛ ارائۀ جزئیات کافی برای امکان تعمی  نسبی یافتهسعی گردید به 

های مطالعه ماورد نظار در طاول مرحااه گاردآوری دادهاا دادهاز توسعه و توصیف غنی از مجموعه 

استفاده شد. برای رسیدن به قابایت تأیید )تأییدپذیری(، محققین از اسناد و مادارک پاژوهش بارای 

های پژوهشاگر اساتفاده کارده اناد و ها هستند، نه سوگیریها مبتنی بر دادهدن اینکه یافتهنشان دا

داری هاای بعادی نگاههای ضبب شده را برای بازبینیها، اسناد و فایلهای خام و کایۀ یادداشتداده

 کرده اند.

ا هو تفسیر داده یافته برای ثبت، نوشتندهی فرایندهای ساختبرای رسیدن به پایایی از سازمان 

فه  باودن آن، استفاده شد. برای اطمینان از پایایی مصاحبه صاحت فراینادهای دنباال شاده، قابال

رد های غابه بر خطاها که کایۀ مواسازی مکانسی استفاده از مدارک، مستندات و شواهد کافی، فراه 

 کند، در نظر گرفته شد.فوق در ایجاد وابستگی نقش مهمی را ایفا می

 

 هایافته

ای مشابه بندی کدهکد شناسایی شد. پس از استخراج کدهای اولیه گروه 344در کدگذاری اولیه، 

 دیگر یا دهایکآغاز شد. در این مرحاه بعضی از کدها به دلیل دارابودن مضمون و تکراری بودن با 

ی و اسایمضمون شن 97کد به دست آمد. بر اساس جدول،  97ادغام و یا حذف شد که نهایتاً 

 ی برنامۀه اجراعنوان مضامین فرعی مطالعه پدیدارشناسانتوان این مفاهی  را بهاستخراج شد و می

جزیه ین تهای تدریس و یادگیری دانست. حاصل ادرسی نگارش دوره اول متوسطه مبتنی بر فعالیت

  اهیهای رهارگانه و شبکه مضامین ذیل است که به توصیف و تحایل آن خوو تحایل جدول

 پرداخت

 رند؟پرسش اول: دبیران نگارش ره تجاربی از آموزش محتوا در نگارش متوسطه دورۀ اول دا

ه دبیران که مربوط به آموزش محتوا در نگارش است بر اساس تجارب زیست (2)بر اساس جدول 

ش و مضمون اصای مشکلات آموزشی، ضعف کتاب و نبود کش 3و استادان برنامۀ درسی نگارش، 

 :گیرد. در ادامه به تشریح و توصیف این موارد پرداخته می شودیت را در بر میجذاب

 (  دبیران نگارش چه تجاربی از آموزش محتوا در نگارش متوسطه دورة اول دارند؟2جدول )

 مضامین پایه
مضامین 

 دهندهسازمان
 مضامین فراگیر

 آموزانای دانشضعف پایه

 آموزش محتوا مشکلات آموزشی

 خصص دبیرانعدم ت

 عدم آموزش کافی در ابتدایی

 اختصاص زنگ نگارش به دروس دیگر

 کمبود مطالعه

 های فردیتوجه به تفاوتبی
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 (  دبیران نگارش چه تجاربی از آموزش محتوا در نگارش متوسطه دورة اول دارند؟2جدول )ادامه 

 مضامین پایه
مضامین 

 دهندهسازمان
 مضامین فراگیر

 نظر در معیارها ارزشیابیختلافا

 مشکلات آموزشی

 آموزش محتوا

 کمبود زمان آموزشی

 دهیسنت اشتباه نمره

 بودن سطح کتابپایین

 ضعف کتاب

 توجهی به عناصر داستانیبی

 توجهی به طنزنویسیبی

 ضعف درونی کتاب

 بودن نمونه شعر و نثرک 

 رغبتی دبیران برای تدریسبی

نبود کشش و 

 جذابیت

 تکراری بودن مطالب

 آموزاننبود انگیزه در دانش

 نبود ذوق نویسندگی در دبیران

 عدم جذابیت

 توجهی و انتظارات نابجای اولیا نسبت به درسبی

 بت به درستوجهی مدیران مدارس نسبی

 

 شود:ته میحال به توصیف هرکدام از مضامین مطرح شده در جدول پرداخ 

 . مشکلات آموزشی در آموزش محتوا1

شکلات ا در مرگانه ذیل بیشترین سه  از تجارب دبیران اینگونه مستفاد می شود که مضامین نه

ش کافی ای دانش آموزان، عدم تخصص دبیران، عدم آموزآموزشی مربوط به محتوا دارند: ضعف پایه

دی، های فرکمبود مطالعه، بی توجه به تفاوت در ابتدایی، اختصاص زنگ نگارش به دروس دیگر،

 ادر مقایسه ب اختلاف نظر در معیارها ارزشیابی، کمبود زمان آموزشی، سنت اشتباه نمره دهی است.

ست. ده اسایر مضامین اصای این بخش، مضمون مزبور کدهای فرعی بیشتری را به خود اختصاص دا

ره بکن  د اشانکتۀ دیگری ه  که بای»دن می گوید: یکی از دبیران درباره سنت اشتباه در نمره دا

های دور ظاهراً بر این منوال و مدار دهی در درس نگارش است که از گذشتهبحث سنت نمره

فده هونزده تا پآموز نمرۀ نگارش یا انشا باید مثلاً فرض کنید بالای ررخیده که حتماً و حتماً دانش

س نگارش های مدارس رو در حوزۀ درو شما اگر لیست نمره باشه به هر ترتیبی جاافتاده در مدارس

 «ه یا زیر پونزده باشهای زیر هفده باشبینید که نمرهندرت میبررسی بکنید به

 . ضعف کتاب نگارش2

ناصر بر اساس تجارب زیسته دبیران درس نگارش، پایین بودن سطح کتاب، بی توجهی به ع

رین مده تعدرونی کتاب و ک  بودن نمونه شعر و نثر از داستانی، و طنزنویسی، ضعف در ساختار 

 .داختمضامین فرعی مربوط به ضعف کتاب است. که در قسمت نتایج به تبیین آنها خواهی  پر
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 . نبود کشش و جذابیت در درس نگارش3

ن یس ایبر اساس تجارب دبیران درس نگارش مضامینی از قبیل: بی رغبتی دبیران برای تدر
م یران، عدان دببودن مطالب، نبود انگیزه در دانش آموزان، نبود ذوق نویسندگی در میدرس، تکراری 

ین و ا جذابیت و بی توجهی اولیا و مدیران نسبت به این درس در جذابیت این درس نقش دارد
باشد.  اشتهعوامل منجر می شود که کتاب نگارش جذابیت لازم را برای دبیران و دانش آموزان ند

عیف تی ضحاگر یه کسی تو درس فارسی »ران در نقل خود از بی توجهی اولیا می گویدیکی از دبی
کنند که ررا ها میان اعتراض و میان نظراتشون بیان میای نداشته باشه. اولیای بچهباشه و نمره

طوری هست، ولی کسی به کار نگارش هیچ اعتراض توجهی نمی کنه نمی گ  حالا اعتراض این
 «ه ریزی ندارنکنند، ولی توج

 ارند؟دهای تدریس در نگارش متوسطه دورۀ اول پرسش دوم: دبیران نگارش ره تجاربی از روش
رش بر های تدریس در برنامۀ درسی نگاکه مربوط به مضمون اصای روش (3)به جدول  باتوجه

 زارگیری از ابمضمون اصای بهره 4نظران این فن است اساس تجارب زیسته دبیران و صاحب
بر  های انتقال درس را درهای اثربخش و شیوهآموزان در تدریس؛ فعالیتآموزشی؛ تعامل دانش

 گردند.گیرد. در ذیل موارد فرعی هرکدام از این مضامین توصیف و تبیین میمی
 های تدریس در نگارش متوسطه دورة اول دارند؟( دبیران نگارش چه تجاربی از روش3جدول )

 مضامین فراگیر دهندهن سازمانمضامی مضامین پایه

  استفاده از فیا  و کایپ
 

 گیری از ابزار آموزشیبهره

 
 
 
 
 
 
 
 

 های تدریسروش

 استفاده از موسیقی
 پخش صدای نویسندگان

 استفاده از تصاویر
 استفاده از فاش کارت

  بحث و گفتگو
 
 

 آموزان در تدریستعامل دانش

 انشای خورشیدی
 واهی از شاگرداننظرخ

 روش مشارکتی و گروهی
 روش حدس زنی

 مصورسازی داستان

  سازیاستفاده از جماه
 
 
 
 
 

 های اثربخشفعالیت

 توصیف بر اساس مشاهده
 ایجاز و دوری از اطناب

 آموزش انتخاب کامات مناسب
 حل جدول

 بیت  و جملات ناباستفاده از شاه
 و شعر در کلاس خواندن نثر

 خواندن داستان
 بازی مشاعره با کامات
 نوشتن در فضای باز

 دعوت از شاعران و نویسندگان به کلاس  



 

 

 
 57         های تدریس و یادگیریاجرای برنامة درسی نگارش دورة اول متوسطه مبتنی بر فعالیتمطالعه پدیدارشناسانة 

 1405پاییز ( / 41)پیاپی  3 شماره /یازدهمسال  /ای معلمفصلنامة توسعة حرفه

https://tpdevelopment.cfu.ac.ir 
 

 
 
 
 

 د؟های تدریس در نگارش متوسطه دورة اول دارن( دبیران نگارش چه تجاربی از روش3جدول )ادامه 

 مضامین فراگیر دهندهمضامین سازمان مضامین پایه

  نویسیطرهخا

 

 

 

 های انتقال درسشیوه

 

 بارش فکری

 نویسیحکایت

 طنزنویسی

 نگارینامه

 تضاد مفهوم

 نوشته عینی و ذهنی

 وپاسخروش پرسش

 گسترش نویسی

 بازنویسی

 المثل نویسیضرب

 نویسیخلاصه

 

 . بهره گیری از ابزار آموزشی در تدریس1

ری گیهرههای دبیران و مدرسان درس نگارش در مؤلفه روش تدریس، مضمون بهبر اساس تجرب 

سیقی، ، مواز ابزار آموزشی رند مضمون را به خود اختصاص داده است؛ استفاده از فیا  و کایپ

کار  ش بهتصاویر، فاش کارت و پخش موسیقی می توانند به عنوان ابزار آموزشی در تدریس نگار

 روند.

 . تعامل دانش آموزان در تدریس2

  یس مهبر اساس تجارب زیسته دبیران، تعامل دانشاموزان به شکل های مختاف در روش تدر

وش است. بحث و گفت و گو، انشای نویسندگان، نظرخواهی از شاگردان، انشای خورشیدی، ر

 مشارکتی و گروهی و حدس زدن از عمده مضامین فرعی  تعامل دانش آموزان است.

دایی های ابتروش خورشیدی ه  معمولاً بچه»یکی از دبیران درباره انشای خورشیدی می گوید: 

آموزا مدنظر کنند از این روش، یک کامه رو دبیر حالا یا یکی از دانشخیای دبیران استفاده می

ای پایۀ هها باید کامات مرتبب با اون رو بنویسند، پیدا کنند مخصوصاً این برای بچهگیره بچهمی

 «کنههفت  واقعاً خیای کمک می

 . فعالیت های اثربخش در تدریس3

ای هالیت از نظرگاه دبیران و تجارب آنان در تدریس نگارش، مضامین فرعی ذیل از عمده فع

ز ری ااثربخش در تدریس است؛ استفاده از جماه سازی، توصیف بر اساس مشاهده، ایجاز و دو

ن بیت  و جملات ناب، خواندن نثر و شعر در کلاس، خواندشاهاطناب، حل جدول، استفاده از 

 داستان، مشاعره، نوشتن در فضای باز و دعوت از شاعران و نویسندگان به کلاس
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 های انتقال درس در تدریس. شیوه4

ی ین فرعهای زیسته دبیران، در تدریس نگارش با توجه به روش تدریس مضامبر اساس تجربه

در  یوه هاشتوان از این شوند و میهای انتقال درس محسوب میدر زمره شیوه ذیل قابل ذکرند و

، اد مفهومری، تضنگانویسی، طنزنویسی، نامهنویسی، بارش فکری، حکایتانتقال استفاده نمود؛ خاطره

نویسی و سی، بازنویسی، خلاصهنوشته عینی و ذهنی، روش پرسش و پاسخ، گسترش نوی

 گیرند.ین راستا قرار مینویسی در االمثلضرب

 ند؟ول دارهای یادگیری در نگارش متوسطه دورۀ ادبیران نگارش ره تجاربی از فرصتپرسش سوم: 

از دو   های یادگیری برنامۀ درسی نگارش است. این مقولهدهنده مقولۀ فرصتنشان( 4)جدول 

 شود. یمکیل های بسترساز معا  تشآموز محور و فعالیتهای دانشمضمون اصای تعامل

 های یادگیری در نگارش متوسطه دورة اول دارند؟( دبیران نگارش چه تجاربی از فرصت4جدول )

 مضامین فراگیر  دهندهمضامین سازمان مضامین پایه

 های گاستان و پیداکردن نکات آنارائه حکایت

 ورآموز محهای دانشتعامل

 های یادگیریفرصت

 و پیداکردن نکات آنارائه غزل حافظ به شاگردان 

نویسی توسب گیری از شاهنامه و داستانبهره

 آموزاندانش

 کارگاه انشانویسی

 آموزاننقدکردن توسب دانش

 وتحایل داستانتجزیه

 آموزانتدریس توسب دانش

 نوشتن گروهی

 تقاید از نویسندگان

 دادن کتابجایی و قرضجابه

 دیواریروزنامه

 آموزاننوشتن با دانش

 های بسترساز معا فعالیت

 آموزانتشویق دانش

 تشویق به مطالعه

 آموزان مستعدکشف دانش

 برگزاری مسابقه

 معرفی کتاب

 تافیق درس نگارش با سایر دروس

 ایدوری از موضوعات کایشه

 توجه به موضوع آزاد

 اهمیت زیبانویسی

 خلاقیتتوجه به 

 توجه به فانتزی نویسی

 های خلاقاستفاده از موضوع
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 آموز محور در فرصت های یادگیریهای دانشتعامل

های گاستان و پیدا کردن های دانش آموز محور به کدهایی از جماه ارایه حکایتدر مضمون تعامل

استان ده و گیری از شاهنام نکات آن، ارائه غزل حافظ به شاگردان و پیدا کردن نکات آن، بهره

یل تحا ونویسی توسب دانش آموزان، کارگاه انشانویسی، نقد کردن توسب دانش آموزان، تجزیه 

رض دادن و ق داستان، تدریس توسب دانش آموزان، نوشتن گروهی، تقاید از نویسندگان، جا به جایی

آموزان نشموز محور در آموزش، به داآهای دانشفعالیت توان اشاره کرد.کتاب و روزنامه دیواری می

های تدهد که به طور فعال در فرایند یادگیری شرکت کنند. استفاده از حکایاین امکان را می

های عنوان منابع آموزشی، به غنای ادبی و فرهنگی نوشتهگاستان سعدی و غزلیات حافظ به

 کند. تری آشنا میها را با مفاهی  عمیقآموزان افزوده و آندانش

 های بسترساز معا  در فرصت های یادگیریفعالیت

مین مضا در تجارب دبیران درس نگارش در ذیل فعالیت های بسترساز معا  موارد ذیل به عنوان

موزان آانش فرعی بیان شده است: نوشتن با دانش آموزان، تشویق دانش آموزان به مطالعه، کشف د

ت ضوعاافیق درس نگارش با سایر دروس، دوری از مومستعد، برگزاری مسابقه، معرفی کتاب، ت

سترساز ای بکایشه ای و توجه به موضوع آزاد، فانتزی نویسی و نگارش خلاق  به عنوان فعالیت ه

 می توند در ایجاد فرصت های یادگیری نقش داشته باشد.

 ند؟دبیران نگارش ره تجاربی از ارزشیابی در نگارش متوسطه دورۀ اول دارپرسش رهارم: 

ای روش به مقوله  ارزشیابی پرداخته شده است. در این مقوله به دو مضمون اص (5)در جدول 

 کنی .ارزیابی فرایندی و ارزشیابی پایانی برخورد می
 (  دبیران نگارش چه تجاربی از ارزشیابی در نگارش متوسطه دورة اول دارند؟5جدول )

 یرمضامین فراگ دهندهمضامین سازمان مضامین پایه

 ارزشیابی تکالیف

 ارزیابی فرایندی

 ارزشیابی

 ارزشیابی تراکمی
 ارزشیابی مستمر در کلاس

 ارزشیابی توصیفی
 ارزشیابی تشخیصی

 ارزشیابی بر اساس پیشرفت
 ارزشیابی خوانش انشا

 آزمون کتبی پایانی

 ارزشیابی پایانی

 های کتاب در ارزشیابیتوجه به سنجه
 ابی بی مغرضانهارزی

 ارزشیابی طرح اولیه
 نویسی در ارزیابیتوجه به نکات نگارشی، املایی، پاکیزه

 گیری در ارزشیابیعدم سخت
 توجه به کیفیت در ارزشیابی
 ارزیابی بر اساس زیبانویسی

 اهمیت به نگاه نو و لحن در ارزشیابی
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 ارزیابی فرایندی

رزشیابی ف، ادر ارزیابی فرایندی پژوهش به مضامین فرعی ارزشیابی تکالی بر اساس تجارب دبیران

ت و یشرفپتراکمی، ارزیابی مستمر، ارزشیابی توصیفی، ارزشیابی تشخیصی و ارزشیابی بر اساس 

 یاین ارزشیاب» ارزشیابی نهایی انشا رسیده است. یک از دبیران درباره ارزشیابی تشخیصی می گوید:

سؤال  خوام یعنی مطالبی که مربوط به گذشته است حالا میام یهبندی ازشون میتشخیصی رو گروه

زمان کن  تو یککن  در مورد اون مبحثی که تدریس شده و این موارد رو حالا ازشون جمع میمی

نویسند و من همون موقع بازخورد بهشون میدم و متوجه میش  که کوریک موظف هستند می

ابی ارزشی»ری در تعریف و توصیف ارزشیابی تراکمی اینگونه می گوید: فرد دیگ«. فهمیدن یا نه

 برای این جوری که یا حالا انتهای کلاسمون روتراکمی یا ارزشیابی پایانی که حالا معمولاً این

 «.گیری عالیتی برای خانه در نظر میگیری  یا یه فقسمت در نظر می

ی برای برنامۀ درسی نگارش به نکات مختافدهد که دبیران و استادان این جدول نشان می

 رزیابی بیهای کتاب در ارزشیابی، اارزشیابی پایانی از جماه آزمون کتبی پایانی، توجه به سنجه

خت ی، عدم سزیابغرضانه، ارزشیابی طرح اولیه، توجه به نکات نگارشی، املایی، پاکیزه نویسی در ار

و و ه نگاه نیت بیابی، ارزیابی بر اساس زیبانویسی، اهمگیری در ارزشیابی، توجه به کیفیت در ارزش

های هارتملحن در ارزشیابی توجه دارند. آزمون کتبی نگارش در دوره متوسطه اول به ارزیابی 

نویسی پردازد و شامل موضوعاتی مانند انشا، توصیف، بازنویسی و خاطرهآموزان مینوشتاری دانش

های گذشته استفاده های سالتوانند از نمونهآموزان مینشاست. برای کاهش استرس امتحان، دا

اصول  دهی به انشاها بر اساس ساختار، بیان ساده و منطقی و رعایتکنند و تمرین کنند. نمره

 شود.نگارشی انجام می

لائ  عنگارش شامل رعایت ساختار، خلاقیت و استفاده مناسب از معیارهای ارزشیابی در کتاب

دقت ارزیابی کنند. آموزان را بههای نوشتاری دانشکند تواناییه به معامان کمک مینگارشی است ک

های خود کند تا درک بهتری از نحوه ارزیابی نوشتهآموزان کمک میاین معیارها همچنین به دانش

 یفیتکتواند به بهبود های استاندارد میلیستغرضانه و استفاده از رکداشته باشند. ارزیابی بی

 .ارزیابی کمک کند

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 ۶1         های تدریس و یادگیریاجرای برنامة درسی نگارش دورة اول متوسطه مبتنی بر فعالیتمطالعه پدیدارشناسانة 

 1405پاییز ( / 41)پیاپی  3 شماره /یازدهمسال  /ای معلمفصلنامة توسعة حرفه

https://tpdevelopment.cfu.ac.ir 
 

 
 
 
 

 :ها و مضامین اصای و فرعی را ملاحظه نمودتوان مقولهدر نهایت در مدل ذیل می

 ( شبکه مضامین آموزش محتوا1نمودار )



 

 

 

  A. Najafi, M. Paknahad, M. Sahraei                                          نهاد و مهدی صحراییعلی نجفی، محمد پاک    ۶2

 1405پاییز ( / 41)پیاپی  3 شماره /یازدهم سال /ای معلمفصلنامة توسعة حرفه

https://tpdevelopment.cfu.ac.ir 
 

 
 
  

 
 

 ( شبکه مضامین روش های تدریس2نمودار )



 

 

 
 ۶3         های تدریس و یادگیریاجرای برنامة درسی نگارش دورة اول متوسطه مبتنی بر فعالیتمطالعه پدیدارشناسانة 

 1405پاییز ( / 41)پیاپی  3 شماره /یازدهمسال  /ای معلمفصلنامة توسعة حرفه

https://tpdevelopment.cfu.ac.ir 
 

 
 
 
 

 ( شبکه مضامین فرصت های یادگیری و ارزشیابی3نمودار )
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 گیریبحث و نتیجه
روش  وهش تجربه زیسته دبیران در خصوص آموزش محتوای نگارش دوره اول متوسطه،در این پژ

بر اساس  هاههای تدریس، فرصت های تدریس و یادگیری و نحوه ارزشیابی مطالعه شد که نتایج یافت

 گیرندسؤالات پژوهش، در ادامه مورد بحث قرار می

ول بر اتوسطه مورش محتوا در نگارش مها در پاسخ به سؤال اول پژوهش نشان داد آنتایج یافته

شش کاساس تجربه زیسته دبیران شامل سه مضمون  فرعی مشکلات آموزشی، ضعف کتاب و نبود 

 کنی .و جذابیت هستند که در ادامه درباره آنها بحث می
 مضمون مشکلات آموزشی

تصاص زنگ ای دانش آموزان، عدم تخصص دبیران، عدم آموزش کافی در ابتدایی، اخضعف پایه

رها های فردی، اختلاف نظر در معیانگارش به دروس دیگر، کمبود مطالعه، بی توجه به تفاوت

ضمون ین ماارزشیابی، کمبود زمان آموزشی، سنت اشتباه نمره دهی از جماه کد های زیر مجموعه 

ا هش بهستند که نشان دهنده مشکلات پیش روی آموزش این برنامه درسی است. نتایج این پژو

ی کتاب در هاهای نگارشی  و کاستی( انطباق دارد که به ضعف1399( و آقایی)1399تحقیق نباتی)

 آموزش نوشتن اشاره دارد.

وجود  هایی اشاره دارد که در فرایند یادگیری و تدریس بهمشکلات آموزشی به موانع و رالش

تواند از سمت آموزشی می توانند بر کیفیت آموزش تأثیر منفی بگذارند. مشکلاتآیند و میمی

ل ها و عدم همکاری والدین را شامآموزان و معامان بروز کند یا شرایب فیزیکی نامناسب کلاسدانش

ی عدم توانند بر کیفیت آموزش تأثیر منفی بگذارند. در این برنامه درسی گاهشود که همگی می

شود از ش و مشکل میتخصص دبیران یا اختصاص زنگ کلاس به سایر دروس سبب ایجاد رال

دادن این درس رنگ جاوهاهمیتی به این درس سبب ک سایقگی مدیران در بیطرفی گاه کج

ای آموزان باید نمرههای اشتباه نمره دادن که در مدارس ه  رایج شده که حتماً دانششود. سنتمی

وضعیت،  بودت برای بهبالا کسب کنند باعث به حاشیه رفتن این برنامه درسی در مدارس گردیده اس

 همکاری و تلاش مشترک همه افراد مرتبب با آموزش این برنامه درسی ضروری است.

 مضمون ضعف کتاب

توجهی به طنزنویسی، ضعف درونی کتاب، توجهی به عناصر داستانی، بیبودن سطح کتاب، بیپایین

ضعف  ند که نشان دهندهعر و نثر از جماه کد های زیر مجموعه این مضمون هستبودن نمونه شک 

 کتاب در این برنامه درسی است

( انطباق دارد که به بررسی نقاط ضعف و قوت کتاب 1399نتایج این پژوهش با پژوهش آقایی )

های کتاب نگارش نگارش دوره اول متوسطه با رویکرد توانمندسازی دانش آموزان با توجه به آموزه

حاضر به شکای جزیی تر به ضعف های موجود در کتاب پرداخته است با این تفاوت که در پژوهش 

تواند مشکلاتی در امر آموزش بودن سطح کتاب میهای نگارش دوره اول پرداخته شده است. پایین

های فردی، هایی مانند عدم توجه به تفاوتهای نگارش دوره متوسطه اول با رالشایجاد کند. کتاب



 

 

 
 ۶5         های تدریس و یادگیریاجرای برنامة درسی نگارش دورة اول متوسطه مبتنی بر فعالیتمطالعه پدیدارشناسانة 

 1405پاییز ( / 41)پیاپی  3 شماره /یازدهمسال  /ای معلمفصلنامة توسعة حرفه

https://tpdevelopment.cfu.ac.ir 
 

 
 
 
 

ها های درسی و حج  زیاد مطالب و تمرینی با سایر کتابهای خلاقانه، عدم همسویکمبود فعالیت

 توانند بر کیفیت آموزش تأثیر منفی بگذارند.درون درسی مواجه هستند. این مشکلات می

 مضمون نبود کشش و جذابیت

ذوق  آموزان، نبودرغبتی دبیران برای تدریس، تکراری بودن مطالب، نبود انگیزه در دانشبی

توجهی یبتوجهی و انتظارات نابجای اولیا نسبت به درس، ن،  عدم جذابیت، بینویسندگی در دبیرا

 هندهدمدیران مدارس نسبت به درس از جماه کد های زیر مجموعه این مضمون هستند که نشان 

های درسی نگارش، عدم کشش و جذابیت و گیرایی مناسب در این برنامه درسی است در کتاب

ام ل کتاب باسایقه خوبی انجو حتی تصاویر و رنگ و زمینه در داخها ها و تمرینانتخاب متن

آموزان در کلاس هستی ؛ همین شود و گاهی شاهد اعتراض و بیان این موضوع از سوی دانشنمی

های ارتباط خوبی باکتاب نگیرند. درس نگارش در مدرسه با خلاقیت کمتری شود بچهامر سبب می

فه  نیست و آموز قابلشود که برای دانشها و نکاتی آورده میایتها و حکشود. گاهی متناجرا می

که هدف آموز لذتی از نوشتن نبرد و ارتباطی با درس نگیرد. درصورتیشود دانشهمین امر سبب می

آموز و خاق اثری بدیع و تازه است. در نهایت ای برای رشد خلاقیت دانشکردن زمینهنگارش فراه 

کند تا مطالب ظاهری عی میستوجه به خاق اثری تازه و دارای مفهوم بیشتر جای آموز بهدانش

 د.نگارش را رعایت کند تا یک نمره مطاوب بگیرد تا اینکه بخواند یک هنری را کسب کن

ر ش طنزمحوآموز یکی از راه های افزایش انگیزه تحصیای در دانش آموزان را می توان استفاده از

ن را در موزاآتفکر نقادانه، تحایای و واگرا باعث می شود توجه دانش  دانست که علاوه بر پرورش

ایجاد  اگردکلاس درس جاب کند و اضطراب آنها را کاهش دهد و رابطه ای دوستانه میان معا  و ش

 (.۶9: 1402کند) عرب و همکاران، 

اول  متوسطه های تدریس در نگارشها در پاسخ به سوال دوم پژوهش نشان داد روشنتایج یافته

-ل دانشتعام رهار مضمون  فرعی بهره گیری از ابزار آموزشی؛بر اساس تجربه زیسته دبیران شامل 

حث قرار بهای انتقال درس هستند که در ادامه مورد های اثربخش و شیوهآموزان در تدریس؛ فعالیت

 می گیرند.

 مضمون بهره گیری از ابزار آموزشی

ده ر، استفااویاز تص استفاده از فیا  و کایپ، استفاده از موسیقی، پخش صدای نویسندگان، استفاده

ز ابزار ری ااز فاش کارت از جماه کد های زیر مجموعه این مضمون هستند که نشان دهنده بهره گی

 آموزشی در این برنامه درسی است

هاد و نهای پاکدر خصوص استفاده از ابزارهای نوین تدریس نتایج این پژوهش با پژوهش

ریق طآورند تا از کنند میید این امکان را ایجاد میهای جد( مطابقت دارد فناوری1401همکاران )

ینه هایی با هزیوهآموزان و معامان از طریق شابزارهایی همچون رایانه، تافن همراه و اینترنت دانش

ی از اندرسانهافزارهای رک  و سرعت بالاتر به اهداف آموزشی موردنظر دست یابند. با استفاده از نرم

تصاویر  وصورت متن، صوت، تصاویر گرافیکی، انیمیشن دن خود مانند ارائه بهای بوطریق رندرسانه

 (. 1400گیرد. )آبادی زاده، یوسف؛ های رند حسی صورت میویدئویی انتقال پیام در محیب
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 تعامل دانش آموزان در تدریس 

-دسبحث و گفتگو، انشای خورشیدی، نظرخواهی از شاگردان، روش مشارکتی و گروهی، روش ح

امل و ه تعزنی، مصورسازی داستان از جماه کد های زیر مجموعه این مضمون هستند که نشان دهند

 همراهی دانش آموزان در فرایند تدریس در این برنامه درسی است

آموزان نسل جدید به نگارش و نوشتن شاید یکی از مند ساختن دانشکردن و علاقههمراه

های ارتباطی همچون حاضر وجود رسانه وص که در عصرخصترین وظایف یک معا  باشد بهسخت

آموزان انشدمتر رایانه و گوشی تافن همراه و اینترنت باعث بروز مشکلاتی در این امر شده است و ک

آموزان نسبت به درس نگارش و ادبیات و گیرند و از نوشتن گریزان هستند. نگاه دانشدست میبهقا 

توجهی است که نه آنها را دوست دارند نه برای علاقگی و بیبی حتی بیشتر دروس نگاهی از روی

و  دانند. کلاس نگارش کلاس خلاقیت و نوآوری و پرورش ذهن استزندگی و آینده خود مه  می

اشت. دآموزان خواهد هرره فضا برای بروز این خلاقیت افزایش یابد جذابیت بیشتری برای دانش

کردن توان برای جذابهای مختافی مییز و رالشی باشد. از روشانگتواند هیجانتدریس نگارش می

 آموز در کار تدریس استکارگیری خود دانشها بهکلاس استفاده کرد که یکی از بهترین این روش

 های اثربخش فعالیت

کامات  سازی، توصیف بر اساس مشاهده، ایجاز و دوری از اطناب، آموزش انتخاباستفاده از جماه

دن بیت  و جملات ناب، خواندن نثر و شعر در کلاس، خوانحل جدول، استفاده از شاه مناسب،

لاس  از کبه  داستان، بازی مشاعره با کامات، نوشتن در فضای باز، دعوت از شاعران و نویسندگان

رنامه ین بجماه کد های زیر مجموعه این مضمون هستند که نشان دهنده فعالیت های اثربخش در ا

 تدرسی اس

منظور تقویت و تعمیق شود که بههایی گفته میهای مکمل یا اثربخش تدریس به فعالیتفعالیت

توانند در برنامه درسی نگارش یا ادبیات یا های میشوند. این فعالیتآموزان انجام مییادگیری دانش

وزان، تقویت آمها افزایش انگیزه و علاقه دانشهر درس دیگری طراحی شوند. هدف از این فعالیت

 ها با ایجاد فضایی برای خلاقیت و نوآوری، یادگیریهای اجتماعی و عمای است. این فعالیتمهارت

کنند تا در مسیر رشد و پیشرفت گام آموزان کمک میسازند و به دانشتر و معنادارتر میرا جذاب

 بردارند. 

 های انتقال درسشیوه

ی و ه عینطنزنویسی، نامه نگاری، تضاد مفهوم، نوشت نویسی، بارش فکری، حکایت نویسی،خاطره

ه ز جماانویسی، بازنویسی، ضرب المثل نویسی، خلاصه نویسی ذهنی، روش پرسش و پاسخ، گسترش

ه رنامبکد های زیر مجموعه این مضمون هستند که نشان دهنده شیوه های انتقال درس در این 

 درسی است

( انطباق دارد با این تفاوت که پژوهش 1402، سمیه )های این پژوهش با پژوهش کشانییافته

های تدریس در مدارس را به صورت کای بررسی کند. فرشید نیک، مذکور سعی کرده است شیوه

( به تکنیک های نویسندگی و انواع قالب های نوشتار اشاره دارد. در پژوهش حاضر 138۶مینا ) 
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های مختافی است که معامان برای انتقال ژیها و استراتهای انتقال تدریس شامل تکنیکروش

ها کنند. این روشآموزان برای تدریس بهتر درس نگارش استفاده میها به دانشدانش و مهارت

آموز و با توانند با همراهی و فعالیت دانشتنهایی توسب معا  اجرا شوند و یا میتوانند بهمی

 پذیری آنها جاو برود. مسئولیت

د های متنوع است که بایریزی دقیق و استفاده از روشارائه مؤثر نیازمند برنامه انتقال درس و

سازی ارائه، سازی، اجرای و پیادهسازی محتوا، طراحی ارائه، تمرین و آمادهمراحای همچون آماده

گیری و در پایان دریافت بازخورد برای شناسایی نقاط قوت و ضعف است را در بندی و نتیجهجمع

 گام جاو برد. بهامآن گ

وسطه ارش متها در پاسخ به سوال سوم پژوهش نشان داد فرصت های یادگیری در نگنتایج یافته

آموز محور و های دانشاول بر اساس تجربه زیسته دبیران شامل دو مضمون فرعی تعامل

 های بسترساز معا   هستند که در ادامه مورد بحث قرار می گیرند.¬فعالیت

 آموز محوردانش هایتعامل

ن، دن نکات آهای گاستان و پیدا کردن نکات آن، ارائه غزل حافظ به شاگردان و پیدا کرارایه حکایت

توسب  کردن آموزان، کارگاه انشانویسی، نقدبهره گیری از شاهنامه و داستان نویسی توسب دانش

 ید ازن گروهی، تقاآموزان، نوشتدانش آموزان، تجزیه و تحایل داستان، تدریس توسب دانش

این  موعههای زیر مجنویسندگان، جا به جایی و قرض دادن کتاب و روزنامه دیواری از جماه کد

 مضمون هستند که نشان دهنده شیوه تعامل های دانش آموزان در این برنامه درسی است

هره برد: های متنوعی بتوان از روشآموزان، میهای نوشتاری و ادبی دانشبرای ارتقای مهارت

های شاهنامه گیری از داستانهای گاستان و غزلیات حافظ، الهامتحایل و استخراج نکات از حکایت

های عمای انشانویسی و تشویق به نقد سازنده آثار نویسی خلاقانه، برگزاری کارگاهبرای داستان

تن گروهی با هدف آموزان، نوشها، تدریس متقابل دانشیکدیگر. همچنین، تجزیه و تحایل داستان

اد فضایی های گوناگون، و ایجتقویت کار تیمی، تقاید از نویسندگان برجسته برای آشنایی با سبک

و  حیطی پویاتوانند به ایجاد مبرای تبادل کتاب و انتشار آثار در قالب روزنامه دیواری، همگی می

های نوشتاری را تنها مهارها نه تتعامای برای پرورش نویسندگان جوان کمک کنند. این فعالیت

دهند از آموزان را نیز افزایش میکنند، باکه تفکر انتقادی، خلاقیت و اعتماد به نفس دانشتقویت می

کنند تا آموزان کمک میها به دانشکند. این فعالیتعنوان راهنما عمل میسویی معا  به

 ه بگیرند.یادگیرندگان مستقای شوند و مسئولیت یادگیری خود را بر عهد

 های بسترساز معا  فعالیت

آموزان مستعد، برگزاری آموزان، تشویق به مطالعه، کشف دانش، تشویق دانشآموزاننوشتن با دانش

به  ای، توجهمسابقه، معرفی کتاب، تافیق درس نگارش با سایر دروس، دوری از موضوعات کایشه

های ضوعز مواه به فانتزی نویسی، استفاده موضوع آزاد، اهمیت زیبانویسی، توجه به خلاقیت، توج

ز ر ساخلاق از جماه کد های زیر مجموعه این مضمون هستند که نشان دهنده فعالیت های بست

 معا  در این برنامه درسی است
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مه های یادگیری به معنای طراحی برنااز دیدگاه حسن شرفی و نادر ساسبیای، ایجاد فرصت

آموز در کلاس درس، های یادگیری توسب معا  و دانشفعالیت ها ودرسی است که شامل زمینه

ها شود. این فرصتهای فرهنگی در جامعه و محیب اجتماعی میخانواده در محیب خانه، و ارگان

اسلامی(، و  -ریزی درسی هنر مبتنی بر منطقه و مدرسه، آموزش هنرهای مای )ایرانی شامل برنامه

ین است. هنر است که هدف آن کاهش فاصاه بین نظریه و عمل ا رهیافت تافیقی به برنامه درسی

یا ادگیری پوها بر تعامل نظریه و عمل برنامه درسی تأکید دارند و هدفشان ایجاد یک محیب یدیدگاه

های بسترساز معا  (. فعالیت1389و متناسب با نیازها و شرایب محای است. )شرفی و ساسبیای، 

ب جذا ی دانش آموزان فراه  سازد تا دانش آموزان در یک محیبمی تواند محیطی غنی را برا

 د آموزشی بتوانند مهارت های خود از جماه نوشتن خلاق و تفکر انتفادی را پرورش دهن

ول بر وسطه اها در پاسخ به سوال رهارم پژوهش نشان داد ارزشیابی در نگارش متنتایج یافته

هستند  ایانیفرعی روش ارزیابی فرایندی و ارزشیابی پاساس تجربه زیسته دبیران شامل دو مضمون 

 که در ادامه مورد بحث قرار می گیرند.

 ارزیابی فرایندی

ابی رزشیاارزشیابی تکالیف، ارزشیابی تراکمی، ارزشیابی مستمر در کلاس، ارزشیابی توصیفی، 

ین اعه مجمو تشخیصی، ارزشیابی بر اساس پیشرفت، ارزشیابی خوانش انشا از جماه کد های زیر

 مضمون هستند که نشان دهنده ارزیابی فرایندی یا مستمر در این برنامه درسی است.

ترین ابزارهای آموزشی معرفی عنوان یکی از مه ( ارزشیابی فرایندی را به1401شعبانی )

نند ی کآموزان را ارزیابتر عماکرد دانشکند تا به طور مداوم و دقیقکند که به معامان کمک میمی

یادگیری  ها بازخوردهای لازم را ارائه دهند.ارزشیابی تکالیف به بررسی کیفیت و میزانو به آن

 پردازد، در حالی که ارزشیابی تراکمی در پایان یک دورهآموز از طریق تکالیف داده شده میدانش

ت پیوسته در پردازد. ارزشیابی مستمر به صورآموز میآموزشی به سنجش میزان یادگیری کای دانش

دهد. آموز در کلاس نگارش ارائه میشود و بازخوردی فوری از میزان فه  دانشطول کلاس انجام می

آموز، نقاط های کیفی از عماکرد دانشارزشیابی توصیفی، برخلاف ارزشیابی عددی، با ارائه توصیف

ابتدای کلاس کند. ارزشیابی تشخیصی در قوت و ضعف او را در کلاس درس نگارش مشخص می

ها آموزان سنجیده شود و نیازهای آموزشی آنشود تا سطح دانش قبای دانشنگارش انجام می

نسبت  آموز را در طول زمانمشخص گردد. ارزشیابی بر اساس پیشرفت، میزان بهبود عماکرد دانش

 سنجد، نه نسبت به دیگران.به خودش می

 ارزشیابی پایانی

لیه، بی طرح اوهای کتاب در ارزشیابی، ارزیابی بی غرضانه، ارزشیاه سنجهآزمون کتبی پایانی، توجه ب

توجه به  ابی،توجه به نکات نگارشی، املایی، پاکیزه نویسی در ارزیابی، عدم سخت گیری در ارزشی

ه کد ی از جماشیابکیفیت در ارزشیابی، ارزیابی بر اساس زیبانویسی، اهمیت به نگاه نو و لحن در ارز

 ست.رسی ادمجموعه این مضمون هستند که نشان دهنده ارزشیابی پایانی در این برنامه های زیر 
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م، یک ند یک تر( ارزشیابی پایانی را فرآیندی که در پایان یک دوره آموزشی )مان1401شعبانی )

 وشود و هدف آن سنجش میزان تحقق اهداف آموزشی سال تحصیای یا یک واحد درسی( انجام می

 باید به گارشآموزان در طول آن دوره است تعریف می کند. در ارزشیابی پایان ترم نیادگیری دانش

گیری پرهیز نویسی توجه کرد، با این حال از سختهای کتاب، نکات نگارشی، املایی و پاکیزهسنجه

ژه به یود و به وشغرضانه و با توجه به کیفیت اثر، نه فقب زیبایی ظاهری، انجام شود. ارزیابی باید بی

 داده شود. آموز در طرح اولیه اهمیتنگاه نو و لحن دانش

با  توسطهمبه طور کای نتایج حاصل از این مطالعه نشان داد برنامه درسی نگارش دوره اول 

زیسته  جارتترالش هایی روبرو است که دبیران نگارش برای مقاباه با آن رالش ها می توانند از 

و  وده در روش های تدریس، فرصت های یاددهی و یادگیریذکر شده دبیران موفق و کارآزم

مولفان و  رسی،ارزشیابی استفاده کنند. نتایج این پژوهش می تواند مورد استفاده برنامه ریزان د

رای ر اجددبیران نگارش قرار گیرد. بر اساس نتایج پژوهش به دبیران نگارش پیشنهاد می شود 

ه از موارهسطه از یافته های این پژوهش استفاده کنند و برنامه درسی نگارش در دوره اول متو

 تجارت زیسته سایر معامان برای بالا بردن سطح عامی خود بهره بگیرند. 

 

 مشارکت نویسندگان

و  میزان مشارکت نویساندگان ایان مقالاه بار اسااس میازان مشاارکت اساتادراهنما، اساتاد مشااور

قاش خاود در نگاارش و اصالاح و باازبینی مقالاه ن التحصیل است. هرکدام باه ساه دانشجوی فارغ

ده وری بار عهااند. مکاتبات مجاه از ارسال تا تدوین نهایی و ویرایش مقاله در تماام مراحال داداشته

 استاد مشاور بوده است.

 
 تعارض منافع

 را دربر افعیاین مقاله تمام مؤلفه های اخلاق پژوهش را در نظر داشته است و هیچگونه تعارض من

 گیرد.نمی

 

 منابع
های آموزشی در تدریس ادبیات فارسی و تاثیر های به کار گیری تکنولوژی(. شیوه1400آبادی زاده، یوسف )

طالعات تی و مرهارمین همایش بین الماای روانشناسی، عاوم تربیآن بر میزان یادگیری دانش آموزان، 
 . اجتماعی

. ترجمه: سیاوش خایل شناختی و اجتماعی برنامه درسینمبانی فاسفی روا(. 1394پی هاپکینز )آلن سی، 

 شورینی، تهران: یادواره کتاب.

 ، تهران: نوپردازان.ریزی درسیراهنمای عامی برنامه(. 1377آقازاده، محرم )

، هاها و شیوهاصول روش تحقیق کیفی: نظریه مبنایی؛ رویه(. 1385اشتروس، آنسا  و کوربن، جولیت )
اصای: انسانی و مطالعات فرهنگی. )تاریخ انتشار اثر به زباندی(، تهران: پژوهشگاه عاوم)ترجمه بیوک محم
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1998.) 

(. روش شناسی 1391امامی سیگارودی، عبدالحسین؛ دهقان نیری، ناهید؛ رهنورد، زهرا و نوری سعید، عای )

 .۶3-5۶(، ۶8)پی در پی  2ر )پرستاری و مامایی جامع نگتحقیق کیفی: پدیدارشناسی. 

نگار افزار پردهرمن(. مطالعه پدیدارشناسانه استفاده از 1401کرمی، زهره و مرادی، امیر ) ؛نهاد، محمدپاک

 . 75-55(، 3)7، ای معا توسعه حرفه. فارسی)پاورپوینت( در آموزش زبان 

  .تهران: انتشارات نارون .کتاب پدیدارشناسی(. 1401) نیا، راحاهحبیبی، آرش و جلال

 ، تهران: لوح زرین. کتاب نگارش(. 1389نژاد، سید حسین )حسینی

   فرین و رشد اندیشه.تهران: دانش آ .های درسیروش تحایل محتوای کتاب(. 1394جلال نژاد، سید جمال )

یریت عامی مد مجاهیریت اسلامی با تأکید بر آثار منتخب. (. تحایل محتوای ادبیات مد1384خنیفر، حسین )
 .3 .سازمانیفرهنگ

 ی. درسدانشنامه ایرانی برنامه .های یادگیریفعالیت(. 1399الله )خسروی، رحمت

امه درسی (. تبیین پدیدارشناسانه اصول برن1394داوودی، آذر؛ کشتی آرای، نرگس و یوسفی، عایرضا )

ز و وم پاییسال س .نظریه و عمل در برنامه درسی .رزی( در دانشگاه فرهنگیان)کارو«  تجربه تدریس»

 .۶شماره  1394زمستان 

  تهران: آییژ. .انشا روییدن در خود(، 1390رئوف، عای )  

 .سی(. بررسی ساختار و ابعاد روش تحقیق کیفی پدیدارشنا1394انگیز )سایمی، محمدرضا و شرفی، روح

 تهران.  .وم انسانی، روانشناسی و عاوم اجتماعیکنفرانس بین الماای عا

 تهران: نشر دوران. .روانشناسی پرورشی نوین(. 1402اکبر )سیف، عای

 ن. تهران: دورا .گیری، سنجش و ارزیابی آموزشیاندازه(. 1389اکبر )سیف، عای

 های درسی ایران.کتاب تهران: راپ و نشر. نگارش پایه هفت (. 1397ریزی آموزشی )سازمان پژوهش و برنامه

های درسی تهران: راپ و نشر کتاب .نگارش پایه هشت (. 1397ریزی آموزشی )سازمان پژوهش و برنامه

 ایران. 

 های درسی ایران.تهران: راپ و نشر کتاب .نگارش پایه نه (. 1397ریزی آموزشی )سازمان پژوهش و برنامه

های یادگیری، در تعامل نظریه و عمل برنامه درسی ری فرصت(. اثرگذا1389شرفی، حسن و ساسبیای، نادر )

 . 9۶-71، 11ش  .ارتباطات –فصانامه مطالعات فرهنگ و آموزش هنر. 

تهران:  .(ها و فنون تدریسهای آموزشی و پرورشی شعبانی جاد اول )روشمهارت(. 1401شعبانی، حسن )

 سمت. 

عات اجتماعی (. رگونگی افزایش انگیزه در درس مطال1402عرب، عباس؛ انصاری پور، محمد و فلاح، سعید )

 شماره . ل هشتسا .مجاه توسعه حرفه ای معا . دانش آموزان پایه رهارم با استفاده از آموزش طنزمحور

2  ،۶9-88 . 

 دان. تهران: عا  استا .ریزی درسیاصول و مفاهی  اساسی برنامه(. 1395فتحی واجارگاه، کورش )

تهران: دانشگاه ابوریحان.  .مبانی برنامه ریزی آموزشی(. ۶135فیوضات،یحیی)  

https://parsmodir.com/book/phenomenology-book.php
https://parsmodir.com/book/phenomenology-book.php
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یی آموزش مجاه آمریکا. جربی: یک مزیت قطعی در بازار کاریادگیری ت(. 2010کلارک؛ جی و وایت، جی )
 . 118-115، (2)3 .کسب و کار

ای در های حرفهای پژوهشمپنجمین همایش  .های تدریس در مدارس(. بررسی روش1402کشانی، سمیه )
 . روانشناسی و مشاوره با رویکرد از نگاه معا 

 رشد آموزش.   .ت وجود درس نگارش در برنامه درسیحق نوشتن، ضرور (.1397گامرادی، صدف )

 وهای تحقیق کمی و کیفی در عاوم تربیتی روش(. 1393مردیت گال، والتر بورگ و جویس گال )
 مت.سصفهانی، تهران: افان زیر نظر دکتر احمدرضا نصر (، مترج  )ها(: جمعی از مؤل1401شناسی )روان

 سمت.  .تهران .مبانی برنامه ریزی درسی آموزش متوسطه(. 1395ماکی، حسن )

دس ر )آستان قبه نش .ها، رویکردها و رش  اندازهکتاب برنامه درسی: نظرگاه(. 1399مهر محمدی، محمود )

 رضوی(. 

 .1390-1353حتوا در ادبیات کودکان و نوجوانان ایران از سال (. تحقیقات تحایل م1392محمدی، مهدی )

 .72شماره  1392بهار  19دوره  .های عمومیتحقیقات اطلاع رسانی و کتابخانه


