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Abstract 
Background and Objectives: 
There are many teaching patterns, groupings and variations. that a teacher can use one of the 
models or a combination of different models to choose his teaching method based on the 
conditions, situation, age levels, capabilities of the learners and teaching subject. The purpose of 
this article is to provide a unified method using pre-organizing and exploratory patterns for 
elementary school students. 
Methods:  
The research method is documentary, and by using the tool of taking a nots and checklist, the 
necessary information has been collected, conclused and synthesized. 
Findings:  
The findings of the research show that by combining the exploratory model and the pre-organizing 
model, a model can be obtained that can lead to an increase in students' research skills by using 
beta and gamma waves, in addition to increasing knowledge. 
Conclusion: 
From the combination of two pre-organizing and exploratory models, a model has been obtained 
that can be effective in the academic progress and scientific and personal development of students. 
Keywords: Curriculum, teaching model, exploration, pre-organizer, student teachers, 

elementary education. 
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 پژوهشیمقاله 

 

مقایسه، تطبیق و تلفیق الگو های پیش سازمان دهنده و کاوشگری علمی با نگاه 

 کاربردی در آموزش ابتدایی

 2 باری تره حافظ ،1*،بیگلو  هادی احدی بهنام

 
 .ایران تهران، فرهنگیان، دانشگاه تربیتی، علوم کارشناسی دانشجوی* 1

 فرهنگیاندانشگاه  ،یو روانشناس یتیعلوم ترب گروه ،یدرس یزیبرنامه ر اریاستاد 2

 
 
 

 چکیده
تواند بر اساس شرایط، موقعیت، سطوح بندی و تنوع فراوانی دارد که یک معلم می الگوهای تدریس، گروهزمینه و اهداف: 

و موضوع تدریس، یکی از الگوها و یا تلفیقی از الگوهای گوناگون را برای انتخاب روش تدریس های فراگیران سنی، توانمندی

    دهنده و کاوشگری برای  سازمان خود استفاده نماید. هدف این مقاله ارائه یک روش تلفیقی با استفاده از الگوهای پیش

 .باشدآموزان دوره ابتدایی میدانش

 بندی جمع آوری، جمع لازم اطلاعات لیست، چک و برداری فیش ابزار از استفاده با و دهبو اسنادی پژوهش روشروش ها: 

 است. شده پژوهی سنتز و

 قرار توجه مورد کمتر و بوده الگو ترین بخش اثر که کاوشگری الگوی تلفیق از که دهدمی نشان پژوهش هاییافته یافته ها:

 شده گرفته نظر در معلم تربیت مراکز آمورشی نظام در توجه قابل الگوی عنوان به که- دهنده سازمان پیش الگوی و گرفته

 فراگیران، دانش سطح و سنی شرایط با توجه به گاما و بتا امواج از مناسب گیری بهره با تواندمی که آید می بدست الگویی است

 .شود منجر نیز آموزان دانش پژوهشگری مهارت افزایش به افزایی، دانش بر علاوه

 و تحصیلی پیشرفت در که است آمده دست به الگویی کاوشگری، و دهنده سازمان پیش الگوی دو تلفیق ازنتیجه گیری: 

 .باشد مؤثر تواندمی آموزان دانش فردی و علمی یتوسعه

 .ابتدایی آموزش معلمان، دانشجو دهنده، سازمان پیش کاوشگری، تدریس، الگویبرنامه درسی،  کلمات کلیدی:

 01/05/1401  پذیرش: 15/12/1400  دریافت: Behnam.ah1380@gmail.com : *نویسنده مسئول
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 مقدمه 

کاریس  کاران )  1فی پذیر بوده و در              2021و هم طاف  تدریس انع خاب الگوی  ید در انت با که معلم  ند  قد ( معت

ای هتدریس خود خلاقیت داشتتته باشتتد به همین دلیل در این مقاله تلاش شتتده استتت بر استتاس توانمندی 

الگوی پیش ستتازمان دهنده و کاوشتتگری،   آموزان ابتدایی و با در نظر گرفتن امواج ذهنی، از تلفیق دو دانش

الگوی کارآمدتری طراحی شتتتود که هدف آن تعمیق مطالب یادگیری و افزایش نقش دانش آموزان در فرایند 

ست به معلم اجازه می        شده ا شنهاد  شد. الگوی جدیدی که در این مقاله پی دهد برای تدریس خود تدریس با

ش سازمان دهنده و کاوشگری را بر اساس شرایط تدریس خود      پازلی طراحی کند و نکات مثبت دو الگوی پی

یت و          هدایتگر از قوه خلاق به عنوان  گذاری نموده و نقش خود و دانش آموزان را تعیین و  جای پازل  در آن 

ست روش و الگوهای       شترین بهره برداری را به عمل آورد. برای این منظور لازم ا شگری دانش آموزان بی پژوه

 کدام مشخص شود.جایگاه درتدریس، تبیین و 

 ایجاد برای رویکردها از وستتیعی طیف داشتتتن برای معلم به کمک تدریس الگوهای مورد در بحث مهم هدف

 هایهدف استتتاس بر تواندمی معلم .(Thanavathi,2022)استتتت  یادگیری برای مناستتتب تعاملی محیط یک

. سازد  فراهم خود تدریس برای مطلوبی و خاص محیط و ساخته  دگرگون راشرایط تدریس   از بعضی  آموزشی 

 را آن بر مؤثر عوامل و کرده ایجاد تغییراتی خود تدریس شتترایط در تا دارد دستتترس درم معل که اختیاراتی

ید  خود درس برای یان، دارد نام  تدریس  الگوی ستتتازد،ثمر مثمر و مف یل و   1392)وکیل به نظر جویس، و  .)

کند و رفتار معلم، زمان استتتتفاده از الگو را     ( الگوی تدریس، محیط یادگیری را توصتتتیف می  2004) 2کالهون 

 کند. تعیین می

ست که الگوی تدریس چهارچوب ویژه 1392شعبانی )  صر مهم تدریس در در ( معتقد ا ون آن ای دارد که عنا

صر و عوامل مذکور، می     شناخت و آگاهی از عنا ست و  سب  قابل مطالعه ا تواند معلم را در اتخاذ روش های منا

 تدریس کمک نماید. 

علاوه بر  هاالگو این کند،  می استتتتفاده  درس کلاس در تدریس های الگو از یادگیری فرآیند  بهبود برای معلم

 جسمی، ی،عاطف رشد به و داده توسعه نیز آنها را مختلف هایشایستگی آموزان، دانش تحصیلی رشد به کمک

یک،  اجتماعی،  یاستتتی   دموکرات ند می کمک  آموزان دانش فکری و ستتت ید   ما . کن ت  چگونه  که  بدانیم  با  اررف

 (.Mir, Tariq & Tandon,2022)کنند  عمل موثر طور به جامعه تغییر در آنها تا کنیم اصلاح را آموزاندانش

ا ر خود شاگردان  الگوهایی، کاربست  با آنان بلکه نیستند  متقاعدگر کاریزمای ارائه دهندگان تنها موفق معلمان

دهند  د مییا  را تکالیف  آن از موثر استتتتفاده  ینحوه آنان  به  و نموده و اجتماعی  شتتتناختی  تکالیف  درگیر

 مناسب هایروش از آموزشی ایههدف به نیل در تا کندمی کمک معلم به تدریس الگوهای(. 1394)بهرنگی، 

 آموزاندانش هایفعالیت و افکار  نآ استتتاس بر تواندمی معلم تدریس، الگویب انتخا  . باگیرد بهره مطمئنی و

 (.1392)وکیلیان، دهد سازمان درس هایهدف به رسیدن جهت در را خود

تر از روش دارد. الگوی تدریس،  تر و وستتتیعتفاوت الگو و روش تدریس در این استتتت که الگو، مفهومی کلی   

ست در    سیع و کلی به آموزش ا صی را برای آموزش در بر   حالی رویکردی و که هر کدام از روش ها جنبه خا

                                                           
1 . Fykaris 
2 . Joyce, Weil & Calhoun 
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ها هستتتتند. این   نها فاقد آ   هایی دارند که روش   دارد. همچنین الگوهای تدریس عمومی هستتتتند و ویژگی   

ی آنچه باید دانش آموزان یاد ها عبارتند از: داشتتتن مبانی نظری، داشتتتن دیدگاه و جهت گیری دربارهویژگی

ی رفتار معلم به هنگام تدریس و ستتتاختار کلاس به منظور    هایی دربارهبگیرند، چگونگی یادگیری و توصتتتیه 

منظور مشتتتخص کردن ماهیت فعالیتی که معلم و      های تدریس به    (. روش1391ایجاد یادگیری )صتتتفوی،  

 (.1397شوند )مرتضوی زاده، یادگیرنده هنگام تدریس درگیر آن خواهند بود، به کار گرفته می

 از ایمجموعه . دارد تدریس  عملکرد ارزشتتتیابی  و هدایت   ستتتازماندهی،    برای ابزاری تدریس جایگاه    الگوی

 این ساختار  .یابدمی توسعه  تدریس فرآیند در معلم توسط  که است  سازمانی  و یادگیری آموزشی،  هایفعالیت

سرانه  مدل، خود نهایت در و فرآیندها ست،  خود صی  نمایه و یادگیری نظریه بر مبتنی بلکه نی  محتوای از خا

 .است تدریس گیری جهت و یادگیری

صطلاح  صطلاحی  الگوی ا سترده  تدریس ا ست،  تدریس روش از ترگ شاره  تدریس کار کلی دیدگاه به زیرا ا  ا

سی    نظری حواس بین روابط نوع و تدریس فرآیند مرجع چارچوب تدریس الگوی کلی طور به .دارد سا ست  ا  ا

 است. استوار آن بر تدریس پدیده که

ستوار  آن بر آموزش که است  فلسفه  از تفسیری  تدریس،  الگوی که گفت توانمی. دارد گرایش آن به و است  ا

یابد.  می تسری  هاآموزش از یک هر مصلحت  و اصول  به که است  تدریس علمی اولیه اصول  از تدریس بازتابی

 .است تدریس اجرای فرآیند کلی طرح یا توصیف از بیش چیزی تدریس الگوی

 کار در بیشتتتتری خلاقیت و پذیرتر بوده انعطاف آموزشتتتی نظر از تا ستتتازدمی قادر را تدریس معلم الگوهای

شته  خود تدریس شد. بر  دا ساس  با شی  بعد صرفا   تدریس روش فوق، مطالب ا  تدریس الگوی دارد ولی آموز

 الگوی مفهوم از تدریس بخشتتتی روش مفهوم بنابراین، .دارد نیز ارزشتتتی معرفتی، بعد و تعلیمی بعد  از فراتر

 که حالی در دارد، اشتتاره تدریس تمرین شتتناختیروش جزئیات به تدریس روش کلی، طور به. تدریس استتت

 تدریس گنجانده روش آن در که دهد می ارائه شتماتیک  صتورت  به را تدریس تمرین ستاختار  تدریس الگوی

 .(2021است )فیکاریس و همکاران،  شده

 ترینحال جامع عین در و ترینمعروف. استتت پذیرفته صتتورت مختلفی هایبندی طبقه تدریس، الگوهای از

 و همکاران بندی جویس طبقه ،دهد می پوشتتش هم را هابندی طبقه ستتایر که تدریس الگوهای بندی طبقه

های آموزشتتتی را تحت عنوان الگوهای (. آن ها در کتاب الگوهای تدریس تمامی مدل1394استتتت )بهرنگی، 

ها در چهار    های متمایز و اثرات مدل   ها را بر استتتاس ماهیت، ویژگی   نوین تدریس تقستتتیم بندی کرده و آن  

 اند:بندی کردهخانواده اصلی به شرح زیر گروه 

 خانواده الگوهای پردازش اطلاعات .1

 خانواده الگوهای اجتماعی .2

 خانواده الگوهای فردی)شخصی( .3

 (.Maheshwari, V.K & Maheshwari, S.R , 2013) های رفتاریخانواده الگوهای سیستم .4
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 دازش اطلاعاتری الگوهای پخانواده

 اطلاعات، بر تسلط و جستجو برای آموزاندانش توانایی بر همگی که دارد وجود متنوعی الگوهای گروه، این در

. افزایدش میخوی پیرامون دنیای و خود کشف  و نوشتن  و خواندن در هاآموخته استفاده از  ها، فرضیه  آزمودن

 کلی وانت افزایش موجب اطلاعات، پردازش آموزان در دانش به کمک ضمن  خانواده، این در تدریس الگوهای

 بر این خانواده . گرددمی آنان  در بمطل  مناستتتب  درک و بیشتتتتر اطلاعات  جذب  تفکر بهتر، ینحوه عقلی،

 هاییحلراه یارائه و ائلمس درک آنها، و سازماندهی اطلاعات آوریجمع طریق از که کندمی تأکید هاییروش

شان،  شناخت  درک برای را فرد شوق  و شور  ها،حلراه انتقال برای زبان و ی مفاهیمتوسعه  برای  در که آنچه و 

 آموزان دانش رد کاوشگری پرورش خانواده این الگوهای تمامی هدف .دهدمی افزایش دارند، وجود او پیرامون

.  استتت گیرییاد در آنان شتتدن به توانمندتر یاری و خود اطراف جهان در تفکر و تحقیق برای آنان به و کمک

ضوع  هر در الگوها این سی کاربرد  مو سبی  یادگیری ابزار و دارند در شد  آموزان دانش یکلیه برای منا  برای ر

 .آورند می فراهم

 برخی آورند،می فراهم مفاهیم و یادگیرندگان اطلاعات برای پردازی اطلاعات الگوهای از بعضتتی کلی، طور به

دهند یم رشتتتد آموزان دانش در را خلاق تفکر هم تعدادی و دارند تأکید آزمون فرضتتتیه  و مفهوم تکوین در

 .(1392)وکیلیان،

 

 اجتماعی الگوهای یخانواده

 افزاییهم طریق از کل در و یادگیری اجتماعات و هاگروه فعالیت در حاصتل  را یادگیری خانواده، این الگوهای

 چگونه که این و اجتماعی  یادگیری  چگونگی انستتتان، اجتماعی  ماهیت   تدریس، بر  اجتماعی  الگوهای . داند می

؛ به نقل از گنجی و   1388بدرخانی،   )دارد  تأکید   دهد، می افزایش را یادگیری آموزشتتتگاهی   اجتماعی،  تعامل  

 مرتبط هایدانش ستتایر یا اجتماعی علمی، دانش از استتتفاده به نیاز آموزاندانش که زمانی (.1391همکاران، 

صمیم  برای صی،    پیامدهای که دارند هاییموقعیت مورد در گیریت سی    یا اجتماعی شخ  و جویس) دارند سیا

 این الگوهای   (. ,2005Horenstein & Seabert)شتتتود می توصتتتیه  اجتماعی  های مدل  ،(1996 ،1کالهون 

 فردی هایارزش رشتتتد و دیگران به احترام دانش آموزان، در اجتماعی تعهد افزایش موجب نهایت در خانواده

 باشند:می زیر ی چندگانه مقاصد دارای اجتماعی خانواده الگوهای .می گردد آنان در قوی

یی و خودشتتکوفا اجتماعی، رشتتد هایارزش بررستتی برای رویکردهایی کردن اجتماعی، فراهم مهارت افزایش

 (.1392تحصیلی )وکیلیان، یادگیری تسهیل

 

 فردی الگوهای یخانواده

 ظرفیت افزایش آن هدف که کندمی ارائه یادگیری تجربیات دهیشکل  برای را چارچوبی های این خانوادهالگو

 این (. Horenstein & Seabert, 2005)استتت  خودمختاری و خودآگاهی خودشتتکوفایی، برای آموزاندانش

  شتتناخت  منظور افراد به نیازهای ارضتتای  روی کرده و گیری فردی جهت تکامل و رشتتد  یزمینه الگوها در

 الگوهای .نمایندمی تکیه ابتکار و خلاقیت برای کردن فرصت هایی  فراهم و خویشتن  هایارزش و خود هویت

                                                           
1 . Joyce & Calhoun 
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صالت  به خانواده این  ایشان  هایدیدگاه بر تأکید با و داده قرار توجه را کانون آنان و دارد عنایت آموزاندانش ا

 داشته  تأکید فرد مسئولیت پذیری  و خودشناسی   بر خانواده این الگوهای. است  مولد جستجوی خودمداری  در

  ایشتتتان به  احترام و فهمی خود خودیابی،  نفس، عزت دانش آموزان، نیازهای   به  تمهیداتی  کردن فراهم با  و

 (.1392وافر دارد )وکیلیان،  توجه

 

 رفتاری هایالگوهای سیستم یخانواده

صلاح  بازخورد، دادن به منجر خانواده این الگوهای  به و شده  آموزان دانش رفتار کنترل عادت و تغییر عمل، ا

 الگوهای این. نمایند بیان را خود نیازهای و احساسات   و کنند شرکت  در مذاکرات چگونه که دهدمی یاد آنان

 مناستتتب  ایجاد رفتارهای    به  و منجر یاد داده  آموزان دانش به  را دیگران با  ارتباط  برقراری های راه خانواده، 

 در گر خود اصلاح  ارتباطی هایسیستم   منزله به آموزان دانش الگوها، این در همچنین .گرددمی آموزاندانش

 آمیزموفقیت انجام ینحوه مورد در شتتتده اطلاعات دریافت به نستتتبت واکنش در که شتتتوند می گرفته نظر

صلی  وظیفه که هستند  ترکاربردی زمانی هااین مدل(. 1392دهند )وکیلیان، می را تغییر خود رفتار وظایف،  ا

 (.2005، 1؛ به نقل از هورنشتاین و سیبرت2000و همکاران،جویس ) است جدید دانش کسب یادگیری،

نده، دریافت ی پردازش اطلاعات شامل الگوهای: پیش سازمان دهخانوادههمچنان که در بالا آورده شده است 

        ی ه پردازی، تفکر استتتتقرایی، آموزش کاوشتتتگری و فن یاددارعمفهوم، رشتتتد شتتتناختی، کاوش علمی، بدی

و در  کنیمیمی این خانواده را معرفی ها به اجمال تمامی الگو هاه در بخش یافتهباشتتتد ک)یاد ستتتیاری( می

 نهایت دو الگوی پیش سازمان دهنده و کاوشگری را بیشتر بررسی خواهیم کرد.

ن ابتدایی  از امواج مغزی گاما و بتا جهت تعیین ظرفیت ذهنی دانش آموزا      مقاله  در الگوی پیشتتتنهادی این  

ست.       شده ا ستفاده  ست از بین  ا سی  بامواج  نوع امواج ذهنی )الفا، بتا، گاما، تتا ودلتا( 5لازم ا تا و گاما را برر

 کنیم:

 حالت  ر این مغزی به خود اختصتتتاص داده که مغز د   امواج گاما: موج گاما بالاترین بستتتامد را در بین امواج       

شترین تمرکز را دارد. این امواج وقتی تولید می  وده و یا روی بشوند که مغز در حال یادگیری چیز جدیدی  بی

 ت دارد.یک موضوع، به شدت تمرکز کرده باشد. این موضوع برای یادگیری مسائل پیچیده و چندوجهی ضرور

ز خود امواج بتا  اهای ذهنی استتتت، حالت آماده باش قرار دارد و در حال انجام فعالیت    امواج بتا: وقتی مغز در 

سریع   کند. امواج بتا دامنهساطع می  سبتا پایینی دارند و در بین تمامی امواج مغزی  ستند. در   ترینی ن نوع ه

جه، تمرکز، ر روی توی بارز مغزی هستند که به شدت در حال فعالیت است. موج بتا ب   واقع امواج بتا مشخصه  

ابی، وستتواس و ی بتا باعث ایجاد اختلالات اضتتطرحافظه، تفکر و حل مستتئله تاثیر زیادی دارد. افزایش دامنه

ستفاده می    اختلال خواب می صحبت کردن و مدیریت ا علمی که مشود مثل  شود. از امواج بتا در مواقع بحث، 

 .(1400در حال درس دادن است )بهشتیان،

  

                                                           
1 . Horenstein & Seabert 
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 تحقیقپیشینه 

مقالات متعددی درباره الگوهای تدریس ارائه شتده استت. با توجه به در نظر گرفتن حجم مقاله، فقط به چند   

 ی مرتبط بسنده شده است.نمونه پیشینه

دانشجویان   پیشرفت  انگیزه و خلاقیت بر کاوشگری  تدریس روش تأثیر»ای با عنوان ( در مطالعه1400پلوئی )

روش  با که گروهی دانشجویان   بینداد  نشان « تهران تحقیقات و علوم واحد اسلامی  آزاد دانشگاه  روانشناسی  

 معناداری تفاوت میزان خلاقیت نظر از اند،بوده ستتنتی آموزش تحت که گواه گروه و دیده آموزش کاوشتتگری

 خلاقیت در دانشجویان شده است. افزایش موجب تدریس کاوشگری روش و دارد وجود

 روش و همیاری تدریس روش اثربخشتتی مقایستت »  عنوان با ایمطالعه در( 1400) پور ستتعدی و جهاندیده

سیدند  نتیجه این به «ابتدایی پنجم پای  دختر آموزان دانش خلاقیت بر کاوشگری  تدریس سه  در که ر  یمقای

 همیاری  تدریس  روش و شتتتده آموزان دانش در معنادار  بهبود موجب  روش دو هر آزمونپس و آزمونپیش

 .است داشته معنادارتری تاثیر علوم درس در آموزان دانش خلاقیت در کاوشگری به نسبت

 تدریس  های روش برخی با  آشتتتنایی » عنوان تحت  ایمطالعه  ( 1395) آبادی نوش جلیلی و آبادی نوش رعیت 

 معلم و هستند فعال شاگردان بیشتر، فعال، تدریس هایروش در که رسیدند  نتیجه این به. دادند انجام« نوین

 تجربه از بلکه گیرندمی یاد بهتر تنها نه پردازندمی یادگیری به فعال طور به که شتتاگردانی دارد. راهنما نقش

 چه هر مشارکت  با که بود خواهد ماندگارتر زمانی یادگیری دیگر طرفی از .برندمی بیشتری  لذت نیز یادگیری

  بداند باید که چرا دارد اهمیت تدریس مختلف هایشیوه  از معلم آگاهی و شناخت . شود  همراه شاگرد  بیشتر 

 نماید. استفاده تدریسی روشی چه از آموزشی موقعیت هر در

انجام  « ابتدایی  دوره تدریس  و آموزش در نوین رویکردهای  و الگوها »ای با عنوان  ( مطالعه  1394رضتتتازاده )

شان می      شده در مقاله ن ست. موارد بحث  شکلات مهم و   دهد کهداده ا سی در نظام آموزش و    یکی از م سا ا

شور ما، به کار نگرفتن روش  یه ویژهپرورش  سبب کیفیت    در ک ست. به همین  های تدریس نوین در آموزش ا

شان نمی          صیل ن ست و دانش آموزان علاقه زیادی به تح سطح مطلوب برخوردار نی شی از  دهند. یکی از آموز

نوین که در آن مشارکت  روش تدریس فعال و های نوین تدریس است.ان با روشعدم آشنایی معلم ،ل آنیدلا

یادگیرنده در فرآیند     توانایی به دانش آموز، به افزایش    مطالب  طلبد و به جای انتقال     دانش آموز و معلم را می

کشور و اهداف اصولی از کلیات نظام آموزش و پرورش  به دلایل متعدد از جمله تاکید بر یادگیری عنایت دارد.

، ضتترورت آوری و تکنولوژیتحقیقات، ستترعت فن دوره های تحصتتیلی، نگرش های جهانی، رشتتد روز افزون 

 .طلبدکاربست تدریس فعال را می

 عملکرد بر "مفهوم دریافت" تدریس الگوی تأثیر بررسی »  عنوان با ایمطالعه( 1393) نیلی و طالبی بصیری، 

دادند  انجام« آمار درس در اصفهان  نور پیام دانشگاه  تربیتی علوم کارشناسی   دوره دختر دانشجویان  تحصیلی 

 آمار درس در دانشجویان  تحصیلی  پیشرفت  بر مفهوم دریافت تدریس به این نتیجه دست یافتند که الگوی  و

شته  مثبت تأثیر شی  بهبود باعث و دا ست  بخ ست  شده  درس این در آنان آوردد ستفاده  .ا  باعث الگو این از ا

 .گرددمی فراگیران در یادگیری تثبیت و دانشجویان ذهن در آمار درس یغادگیری عمیق

 خصوص در یافته انجام هایپژوهش فراتحلیل» عنوان با پژوهشی در( 1391) کیا معینی و بابلان زاهد گنجی،

شرفت  بر تدریس الگوهای نقش صیلی  پی سیدند  نتیجه این به «آموزان دانش تح  الگوها اثربخشی  ترتیب که ر
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 الگوی یادیاری، الگوی یافته،ستتازمان کاوشتتگری الگوی علمی، کاوشتتگری الگوی: استتت بوده زیر شتترح به

 مفهوم، دریافت   الگوی دهنده، پیش ستتتازمان  الگوی استتتتقرایی، تفکر الگوی بدیعه پردازی،   الگوی همیاری، 

 .اجتماعی یادگیری الگوی

های تدریس با    مقالات و تحقیقات انجام یافته در موضتتتوعات تحلیل محتوای الگوهای تدریس، رابطه روش             

پیشرفت تحصیلی، افزایش توان یادگیری و میزان آشنایی معلمان با الگوهای تدریس می باشد با وجود اینکه      

در بین مطالعات انجام یافته نحوه  باشد ولی نظران میهای تدریس، مورد نظر اکثر صاحب ها و روشتلفیق الگو

شود. در این مقاله به تدوین الگوی نوین تلفیقی مشاهده نمی دهنده و کاوشگریسازمان  پیشتلفیق الگوهای 

شته و تقویت کننده  که الگوها با هم هم دو الگوی فوق پرداخته شده است. بطوری   ی همدیگر باشند   پوشی دا

 و نکات مثبت هر کدام از آن ها با حفظ جایگاه مفهومی خود به صورت عملیاتی مورد استفاده قرار گیرد. 

 

 پژوهش روش

ای می باشتتد در این روش محقق روش تحقیق به کار گرفته شتتده در این تحقیق روش استتنادی یا کتابخانه 

سوابق   سئله ادبیات و  سته  م ی مورد تحقیق را مطالعه و نتایج مطالعات خود را در قالب فیش، جدول و فرم د

آوری اطلاعات در این مقاله اسناد چاپی و  پردازد روش و ابزار جمعبندی موضوع می بندی و در نهایت به جمع

 باشد.یش علمی  و اینترنت میها، هماها، مجلات، روزنامهنامهها، لغتالمعارفالکترونیکی مانند کتاب، دایر

بندی استتناد با استتتفاده از روش ستتنتز پژوهی، با ستتنتز داده های حاصتتل از الگوهای تدریس،   پس از جمع

 روانشناسی رشد و فعالیت امواج ذهنی، الگوی تلفیقی را تبیین نمودیم. 

 توصتتیفی، تنها که استتت پژوهش مرور از خاصتتی شتتکل و های مهم تحقیق کیفیستتنتز پژوهی یکی از روش

ست، بلکه ارتباط دهنده دهند آگاهی ست.   نیز ه و یا ارزیابانه نی ساخت یک کل درون چیزی،     ا شاره به  سنتز ا

ساختن روابط و     فراتر از دلالت بخش سنتز پژوهی تولید دانش جدید از طریق روشن  های مجزا دارد. هدف از 

ست    ها تنش شات مطالعات منفردی ا شامل انتخاب هدفمند، مرور، تحلیل و ترکیب   و اختلافات بین گزار که 

ست اول      شی د شات پژوه ضوع  یک در گزار شابه  مو ست.  م های مرتبط توجه هسنتز پژوهی معمولا  به نظری  ا

شش خ دارد، به تحلیل انتقادی پژوهش  همچنین در ادبیات و هاپردازد، و برای حل تناقضود میهای تحت پو

 (.1395)قاسم تبار،  دکنمی تلاش آتی پژوهش برای محوری مسائل شناسایی
 

 یافته ها

های تدریس مشخص شود، لازم های پیش سازمان دهنده و کاوشگری در بین انواع الگوبرای اینکه جایگاه الگو

که  استتت ابتدا طبقه بندی جامعی که از الگوهای تدریس صتتورت پذیرفته، مورد بررستتی قرار گیرد. به طوری

های رفتاری قرار ی؛ پردازش اطلاعات، اجتماعی، فردی و ستتتیستتتتمتدریس در چهار خانوادهی الگوهای همه

شگری در بین آنها      (1394)بهرنگی،  گیرندمی سازمان دهنده و کاو شده الگوهای پیش  . از بین الگوهای ذکر 

شخص شود و   ی الگوهای تدریس مهای خانوادهشان در سطح کلان در بین دسته بندی   ردیابی شد تا جایگاه 

ای، تطبیقی و تلفیقی بررستتی و تلاش شتتده استتت کاربرد تلفیقی این  در ادامه این دو الگو از لحاظ مقایستته

 الگوها با توجه به سطح سنی و توانمندی های یادگیری دانش آموزان دوره ابتدایی طراحی شود.
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 (1394ی پردازش اطلاعات )بهرنگی، :الگوهای خانواده 1جدول شماره 

 هدف نظرانصاحب الگوها نوادهخا

پردازش اطلاعات  

 )داده پردازی(

یش   ن ستتتتازمتتاپ

 هندهد
 یوید آزوبل و دیگراند

توانایی جذب اطلاعات و ستتتازماندهی آنها به ویژه هنگام          

 دهد.سخنرانی و خواندن را افزایش می

 تقویت برقراری ارتباط بین آموخته های قبلی و جدید

دریتتافتتت مفهوم     

 )کسب مفهوم(
 جروم برونر و فرد لایت هال

کمک به دانشتتتجو برای یادگیری مفاهیم خاص، هدایت         

سازی      ضیه  شجو در جهت کنترل بر محتوا، آموختن فر دان

 و بررسی تفکر

رشتتتد شتتتناختی 

 )رشد عقلی(

ژان پتتتیتتتاژه، ایتتترویتتتن    

سیگل،کانستنس کامی و ادموند   

 سالیوان

 دهد و آموزش را برای رشتتتد هوش عمومی را افزایش می

 سازدی هوش سازگار میتسهیل توسعه

کتتاوش عتتلتتمتتی  

)فتتتراگتتتیتتتری   

 مفاهیم(

 جوزف شوآب و دیگران
شجویان کمک می کند تا روش  شگری را در   به دان های کاو

 رشته ها و موضوعات مختلف یاد بگیرند.

 ویلیام گوردون بدیعه پردازی
شکل   کمک به دانش آموزان جهت افزایش تفکر خلاق و م

 خاص گشایی در مواقع

تفکر استتتتقرایی        

 )طبقه بندی(
 )جویس( -تابا

یادگیری نحوه طبقه بندی، بهبود ظرفیت تفکر، ستتتازمان    

فاهیم، درک بهتر محتوا و        گذاری م نام  عات،  دادن اطلا

 فرضیه سازی در دانشجو

 آموزش کاوشگری
 ریچارد ساکمن

 هوارد جونز

این الگو برنامه ای استتت برای آموزش و تقویت استتتدلال  

 علت و معلولی به دانشجویان

یاد     یادداری ) فن 

 سیاری(

میشتتتل پرستتتلی، جوئل لوین و 

 دیگران

ساختارهای      شتردر مورد مفاهیم و  سب اطلاعات بی برای ک

 پیچیده مفاهیم )جدول عناصر شیمیایی(

 پیشدهد که از هفت الگوی    ی پردازش اطلاعات را نشتتتان می الگو های مربوط به خانواده    1جدول شتتتماره   

، (مفاهیم فراگیری) علمی ، کاوش(عقلی رشد ) شناختی  ، رشد (مفهوم کسب ) مفهوم دهنده، دریافت سازمان 

 تشکیل شده است. (سیاری یاد) یادداری کاوشگری و فن ، آموزش(بندی طبقه) استقرایی پردازی، تفکر بدیعه

 
 (1394ی اجتماعی )بهرنگی، : الگوهای خانواده 2جدول شماره 

 هدف نظرانصاحب الگوها خانواده

التتگتتو هتتای 

 اجتماعی

پتتژوهتتش گتتروهتتی  

 )بررسی گروهی(

دیوئی، شتتتاران، هرتز، 

 وئیتز، هربرت ثلن

شته   کند تا روشبه دانش آموزان کمک می شگری در ر های های کاو

تحصتتتیلی را یاد بگیرند و تعهد آنها را نستتتبت به اصتتتلاح جامعه بر 

 انگیزند.می

 دانش حقوقی

 )محاکم قضایی(

 الیور و شیور
 

های حل مستتتائل آموزش مبانی تفکر حقوقی به عنوان یکی از روش 

 اجتماعی
 

 ایفای نقش
تل، جورج     فانی شتتتف

 شفتل
 

 های فردی اجتماعیبرای بررسی ارزش
 

 وابستگی مثبت

 )یاران در یادگیری(

دیوید جانستتتون، راجر 

 جانسون، کوهن
 فراگیری راهبردهای وابسته به تعامل اجتماعی
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 ماسیالاس، بنجامین کاوشگری اجتماعی
ماعی          هد اجت ماعی، تفکر منطقی و تع هارت اجت جب افزایش م مو

 شود.می

 روش آزمایشگاهی
آزمایشتتگاه های تعلیم  

 بثل و بین
 پویایی و پیوستگی را به دانشجویان یاد می دهد.

کاوشتتگری اجتماعی  

 سازمان یافته
 اسلاوین و همکاران

برای شرکت در  بررسی های علمی و افزایش   کمک به دانش آموزان 

 های میان فردی، درک از خود و تعهد نسبت به تعالی و برتریمهارت

 گروهی دهد که از هفت الگوی پژوهش   های مربوط به خانواده اجتماعی را نشتتتان می    الگو 2جدول شتتتماره   

 ، کاوشگری (یادگیری در ارانی)مثبت  نقش، وابستگی  ، ایفای(قضایی  محاکم)حقوقی  ، دانش(گروهی بررسی )

 یافته تشکیل شده است. سازمان اجتماعی آزمایشگاهی و کاوشگری اجتماعی، روش

 
 (1394ی فردی )بهرنگی، : الگوهای خانواده 3جدول شماره 

 هدف نظرانصاحب الگوها خانواده

خانواده الگو های فردی   

 )شخصی(

تتتدریس ریر مستتتتقیم 

 )ریر تلقینی(
 کارل راجرز

شجویان در تدریس     درک  شارکت دان شجو از خود و م بهتر دان

 با استاد

 کمک به درک دانشجو از خود و توانایی افزایش رشد فردی فریتز پولز آموزش خودآگاهی 

 ویلیام گلاسر جلسه در کلاس درس
لیت رفتار و شتتترایط کمک به دانشتتتجویان در پذیرش مستتتؤ

 اجتماعی

 به رشد خود و افزایش استعداد رشد فردیکمک  آبراهام مزلو خود شکوفایی 

 دیوید هانت سیستم های مفهومی
با دیگران و         عامل  پذیری و پیچیدگی فردی هم در ت انعطاف 

 دهدهم در پردازش اطلاعات افزایش می

شماره   شان می  3جدول  شامل الگوهای تدریس الگوهای مربوط به خانواده فردی را ن ستقیم  ریر دهد که   م

خود  ، (درستتتی ملاقات ) درس کلاس در ، جلستتته(آگاهی  آموزی مهارت ) خودآگاهی  ، آموزش(تلقینی ریر)

 باشد.مفهومی می هایشکوفایی و سیستم

 
 (1394ی رفتاری )بهرنگی، : الگوهای خانواده 4جدول شماره 

 هدف صاحبنظران الگوها خانواده

ستم های     سی

 رفتاری

 یادگیری اجتماعی
بکر، بندورا، تورستتن وس 

 ماهونی

هدف اصتتتلی این الگو این استتتت که دانشتتتجویان خود 

 ارزیابی و کنترل بر خویشتن را بیاموزند

 تدریس صریح درس

 

پی دیویتتد پیرستتتون و     

 مارگرتگاراگر و...
 

 یادگیری خواندن راهبردی
 

 بلوم و بلاک یادگیری در حد تسلط
یان جهت تستتتلط بر محتوای        به دانشتتتجو برای کمک 

 رشد عزت نفس و اعتماد از طریق موفقیتتحصیلی، 

یادگیری برنامه ریزی شتتتده    

 )آموختن کنترل خود(
 ها و دانش علمیهدف مسلط شدن دانشجو بر مهارت بی.اف.اسکینر
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دریس صریح های رفتاری از الگوهای یادگیری اجتماعی، تی سیستمدهد که خانوادهنشان می 4جدول شماره 

 و یادگیری برنامه ریزی شده تشکیل شده است. درس، یادگیری در حد تسلط

ات تشتتتریح و از ی الگوهای تدریس، الگوهای خانواده پردازش اطلاع     ی چهارگانه   در این مقاله از بین خانواده   

 مقایسه، تلفیق و تطبیق دو الگوی پیش سازمان دهنده و کاوشگری الگوی جدید طراحی شده است.

سی یک زمینه     از این الگو می دهنده: سازمان  پیش سا شی که مفاهیم و نظریات ا توان در هر محتوای آموز

ئه می  فاده کرد )ملکی،        ارا ند، استتتت لب از ستتتیری منطقی برخوردار به طور  1395شتتتوند و مطا            (. این الگو 

ده ها را آماکند و آنمستتتتقیم دانش آموزان را برای کستتتب حقایق و آموختن مطالب جدید راهنمایی میریر

 1ستتتازد تا دانش قبلی خود را برای آموختن مطالب جدید به کار گیرند. این نظریه توستتتط دیوید آزوبل             می

 (.1397( تدوین شده است )مرتضوی زاده، 1963)

یادگیری            مفهوم: دریافت    به  به منظور کمک  این الگو برای آموزش و دریافت مفاهیم خاص از طرق تفکر 

موثر دانش آموزان طراحی شتتده استتت. گستتترش این الگو دانش آموزان را در جهت کنترل بر محتوا، تقویت 

ستدلال و همچنین آموختن راه  قدرت تفکر سی تفکر هدایت می و ا سط حل یابی و برر برونر،  کند. این الگو تو

. این الگو برای کودکان با هر سنی و سطحی قابل استفاده    )همان( ( تدوین شده است  1967) 2گودنا و آستین 

ست. البته برای بچه  شتر      ا شند و همچنین درس کوتاه و معلم بی ساده با های کوچک، باید مفاهیم و مثال ها 

شد. آمیختگی برنامه  سی دوره ابتدایی با مفاه هدایتگر با شتر    های در ستفاده از این الگو را بی یم عینی، اماکن ا

 (.1395کند )ملکی، می

شد  ست. به عبارت دیگر د       شناختی:  ر شیدن ا ستن، یاد گرفتن، فهمیدن و اندی شناخت؛ دان شد  منظور از  ر ر

شته  کنیم، در حافظه خود به رمز در میهای درون ذهنی را درک میشناختی، فرایند  آوریم و هر وقت نیاز دا

شیم آن ها را از حافظه فرا می  سیف،  با شه    1391خوانیم ) شه در اندی شناختی ری ی پیاژه دارد. وی ها(. روش 

 (.1397یابد )مرتضوی زاده، معتقد بود که انسان طی مراحلی به سطوح بسیار پیچیده تفکر دست می

 ابتدای از را آموزاندانش الگو، ایند. باشتتمی 3باوشتت جوزف علمی، کاوشتتگری الگویی نماینده :علمی کاوش 

 و ها هفرضتتتی  بررستتتی ها، داده تحلیل  و تجزیه  اطلاعات،  گردآوری در آنان  به  و کرده علمی فرایند  وارد کار 

  (.1392)وکیلیان،  کندمی کمک دانش ساخت ماهیت بر تفکر ور تدب و هانظریه

( طراحی و تدوین شده  1961و دستیاران وی )  4الگوی بدیعه پردازی به وسیله ویلیام گوردون  پردازی: بدیعه 

ست. هدف این الگو افزایش تفکر   ستیم به طور عمد     ق در افراد خلاا ستفاده از این الگو ناچار ه ست. هنگام ا ا

تفکر منطقی را کنار بگذاریم و به دنیایی که قدری خیال انگیز و ریر منطقی استتتت، ستتتفر کنیم. این الگو         

ای برای ملاحظه امور، اظهار نظر و برخورد با مستتتائل ابداع های تازهکند که راهفرصتتتتی را برای ما فراهم می

 (.1397رتضوی زاده، کنیم )م

                                                           
1 . David Ausubel 
2 . Bruner, Goadnow and Austin 
3 . Joseph Schwab 
4 . William Gordon 
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ستقرایی  تفکر ضع     1966) 1تابا هیلدا :ا صطلاح راهبرد تدریس را و ستین بار در کلاس درس خود، ا ( برای نخ

ست که         ست. مهم ترین کاربرد این الگو بهبود ظرفیت تفکر ا سازمان داده ا ستقرایی را  نموده و الگوی تفکر ا

علم شتتود. در این الگو معلاوه بر آن ستتبب گردآوری، ستتازماندهی و کنترل اطلاعات و نام گذاری مفاهیم می

آید و وظیفه معلم آراز گر فعالیت استتت اما در عمل جو همکاری دوستتتانه بین معلم و شتتادگرد به وجود می 

 (.1397کنترل نحوه پردازش اطلاعات توسط دانش آموزان است )مرتضوی زاده، 

شگری:  آموزش  سازی، جمع آوری        کاو ضیه  سش کردن، فر شگری دانش آموزان از طریق پر در آموزش کاو

 دهند.دل مجدد با محیط انجام میهایی را در جهت رفع عدم تعادل و ایجاد تعاات و آزمایشگری، فعالیتاطلاع

موزان برای حل مستتائل موجود و یادگیری فعال استتت )شتتعبانی،  آدر این روش منظور اصتتلی ترریب دانش

 (.1397ده،( به وجود آمد )مرتضوی زا1962) 2(. این الگو بر اساس عقاید ریچارد ساچمن1392

سپاری ) یادداری فن ست اطلاعات و       :(یاد سیاری، ایجاد مهارت در دریافت در سی الگوی یاد سا صول  اهدف ا

دگیری عمیق مفاهیم استتتت تا بتوانیم اطلاعات جدید را با اطلاعات گذشتتتته پیوند دهیم و از این رهگذر، یا   

 نآ از شتر بی خیلی آوردن، یاد به و دنکر حفظ)همان(. وار مطالب نباشد صورت گیرد و نیازی به حفظ طوطی 

شند،  ریرفعال فعالیتی که شتغال  با شند می فعال ا ستعداد . با  معنی کردن یکیارچه اطلاعات، وردنآ درون به ا

ست  ایحافظه محصول  اراده حسب  بر آن بازیابی سیس  و آن دار شد می موفق یادگیری در که ا  آن ترمهم. با

 که آنچه. آورند ادی به را آنها بتوانند بعدا  که بخشتتند بهبود چنان را مطالب حفظ استتتعداد توانندمی افراد که

 قدرت ی،توانای این رشتتد. استتت مطالب حفظ توان بهبود دارد، نظر در خود هدف عنوان به یادستتیاری الگوی

)وکیلیان،   شتتتودمی اطلاعات  از بهتر ذخیره موجب  و کرده جویی صتتترفه  وقت  در داده، افزایش را یادگیری 

1392.) 

 

 ی تطبیقی دو الگوی پیش سازمان دهنده و کاوشگریمقایسه

ورد متا ضمن مرتبط گرداندن مطلب  آیدهمیشه پیش سازمان دهنده، قبل از درس می: پیش سازمان دهنده

این . در آوردآموزش با مباحث قبلی، زمینه، ارتباط و پیوستتتگی مباحث پستتین را با مباحث پیشتتین فراهم   

سازمان یافته            شناختی منظم و  ساخت  صورت یک  سی را به  ست که دانش آموز تمام مباحث در ر دحالت ا

سازم  دهد. هر الگوی تدریس بر پایهذهن خود جای می صی به وجود آمده و الگوی پیش  ان دهنده ی تفکر خا

 نیز بر مبنای نظریات زیر موجودیت یافته است:
ب  1 فاهیم موجود در هر درس، م به وجود می  . م حث ویژه ای را  ها دان    ا به آن  که در مجموع  ته  آورد  ش گف

 شود.می

توالی مفاهیم  گیرد و ترتیب وای از دانش شکل می ای از دانش بر مبنای سلسله  . در این الگو، ساخت ریشه  2

 شود.ای است که مفاهیم کلی، قبل از مفاهیم جزئی تدریس میدر این سلسله مراتب، به گونه

شته   . بای3 صیلی برای یاد دادن به دانش آموزان در نظر گ ستی مفهوم و مطلبی که در یک ر شده  ی تح رفته 

 خت.است، با سایر مفاهیم و مطالب آن رشته که از قبل در ذهن آنان به وجود آمده است، مرتبط سا

                                                           
1 . Hilda Taba 
2 . Richard Suchman 
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سازمان دهنده تدریس کنیم، باید آن را  شین   از این رو، اگر بخواهیم مطلبی را طبق الگوی پیش  با مطالب پی

 (.1392که در ساخت شناختی دانش آموزان موجود است، ربط دهیم )وکیلیان، 

شت که فرد یادگیرنده در هر زمان و مرحله  صویر    آزوبل اعتقاد دا ساختار، ثبات و ت ای از یادگیری دارای یک 

و عقیده داشت که   روشنی از دانش در موضوع حاصل است. آزوبل این ساختار را یک ساختار شناختی نامید        

کند. به نظر او تنها هنگامی     های نو تعیین می این ستتتاختار، توانایی فرد یادگیرنده را در برخورد با اندیشتتته       

صل یادگیری        مطالب جدید برای فرد یادگیرنده معنی دار می شناختی موجود که حا ساختارهای  شود که با 

صفوی،        شد ) شته با ست، پیوند دا صل      (.1395قبلی او بوده ا سازمان دهنده بر این ا ساس کار الگوی پیش  ا

هایی بین دانش قبلی دانش آموزان و مطالب درس جدید ارتباط برقرار استتتوار استتت که معلم با طرح ستتوال 

کند... در این روش ارتباط مطالب درس جدید با تجارب    کرده و زمینه را برای یادگیری درس جدید فراهم می 

شتتود )مرتضتتوی آموز، باعث استتتحکام و پایداری مطالب در ذهن دانش آموزان میو اطلاعات گذشتتته دانش 

 (.1397زاده، 

الگوی تدریس کاوشتتگری که مترادف با یادگیری اکتشتتافی استتت. معلم در روش کاوشتتگری    : کاوشگگگری

ز این هدف ا  .کند ای را طرح و امکان گفت و گو و تعامل را در کلاس در بین دانش آموزان فراهم می    مستتتئله 

در الگوی کاوشگری  .ی آن ها استها به وسیلهروش به فکر واداشتن دانش آموزان، حل مسئله و کشف پدیده 

سائل را بیامو      موز کمک میآبه دانش سخ م سوال کردن و یافتن پا ضا  زشود که چگونگی  ند تا کنجکاوی او ار

 .(1395ل را بنا نهند)صفوی،ی مسائهای خود دربارههای شخصی و اندیشهشود. در نتیجه، نظریه

بنابراین افرادی که  دهنداین فرایند همان کاری استتت که دانشتتمندان در مطالعات و تحقیقات خود انجام می

کنند، کنند و با پدیده ها به صورت عقلانی، منطقی و علمی برخورد میدر بزرگسالی دانشی را جست و جو می

تفکر علمی را آموخته اند. در واقع الگوی کاوشتتتگری با رعایت همان کستتتانی هستتتتند که در دوران کودکی 

های ستتنی توان در گروه. از این الگو میکندمراحل تحقیق روحیه و توانایی پژوهش را در فراگیران تقویت می

های فراگیر تغییراتی در الگو داده شتتتود مثلا برای مختلف استتتتفاده کرد ولی لازم استتتت با توجه به ویژگی

توان تر میو برای دانش آموزان بزرگ اصل علیت بر اکتشاف تاکید شود     ان کم سن تر به جای تاکید بر کودک

 (.1395های علمی لازم است استفاده کرد )ملکی،تر که مستلزم نظم عقلی و مهارتهای علمیاز برنامه

مستتتقیم و  ره ابتدایی از روشتوانیم اینگونه نتیجه گیری کنیم که برای دانش آموزان دوبه طور خلاصتته می

ها می             پدیده  به درک روابط بین  نه  با حواس پنجگا که  مه مستتتتقیم  فاده کنیم ولی برای  پردنی ازد، استتتت

 توان از مکانیزم عقلانی و انتزاعی نیز کمک گرفت.دوره متوسطه می آموزاندانش

نایی به کارگیری روش   ی این الگو، ایجاد روحیه  هدف عمده   های گوناگون   تحقیق در موقعیت  ی علمی و توا

تواند این توانایی را در موارد گوناگون به ی شاب وقتی که طرز تفکر یادگیرنده علمی شود، می  است. به عقیده 

 (.1392کار گیرد )وکیلیان، 

های متفاوتی از جمله کاوشتتگری علمی و آموزش کاوشتتگری و کاوشتتگری الگوی کاوشتتگری زیر مجموعه -*

اند ها را به عنوان الگوهای مستتتتقل در نظر گرفتهشتتتود که در برخی منابع آنرا شتتتامل میستتتازمان یافته 

ی که تعدد الگو با عناوین و مفاهیم مشتتتابه، به جز ستتتردرگمی برای پژوهشتتتگران و معلمان، نتیجه درحالی

 ایم.ی موارد را در ذیل الگوی کاوشگری در نظر گرفتهدیگری ندارد. لذا ما در این مقاله همه
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 گیرینتیجهبحث و 

های ایهمقایستته و تطبیق دو الگوی پیش ستتازمان دهنده و کاوشتتگری با توجه به اطلاعات علمی حاصتتل از پ

گران و باشتتد. از پژوهشتتنظری صتتورت گرفته ولی طرح تلفیقی این دو الگو حاصتتل استتتنباط مولف مقاله می

 مایند.نبررسی، تنقید و تقویت طرح ما را یاری ی تعلیم و تربیت انتظار داریم در نظران عرصهصاحب

های فردی دانش آموزان، شتترایط و امکانات موجود باید از الگوهای متفاوتی استتتفاده شتتود  با توجه به تفاوت

 مؤثر آموزیدانش هر برای مدلی  گویند که هیچ  ( در تایید این موضتتتوع می  1988) 1کوچاک  و که اگن  بطوری

 خوب معلمان به که هستتتند ابزارهایی آنها حال، این با. دارند نیاز الگوها از عیوستتی طیف به معلمان. نیستتت

و همچنین برای  .کنند تدریس موثرتر طور به آموزش، کردن کارآمدتر و ترستتیستتتماتیک با تا کنندمی کمک

 تحصتتیل دوران طول درنیاز دارند  آموزاندانشیک دانش آموز هم استتتفاده از یک مدل کافی نیستتت زیرا  

صیف  چون فراوانی ذهنی هایمهارت سیر  کردن، بینی پیش کردن، بندی طبقه کردن، تو  و تحلیل کردن، تف

سب  را کردن ترکیب سی  و نقد ضمن  بتوانند تا کنند ک ستفاده  آنها از مطلوبی نحو به گوناگون اطلاعات برر  ا

بنابراین یک معلم برای موفقیت بهتر و بیشتتتر یابد. ها هر کدام با مدل خاصتتی تحقق میو این برنامه نمایند

ستفاده کند.  شان  خاطر باید باید از الگوها و روش های تدریس متنوعی ا  به تواننمی را الگویی هیچ کهکرد  ن

کند که   ( در تایید این موضتتتوع بیان می   1392. وکیلیان ) برگزید  موارد تمام  در تدریس  الگوی بهترین عنوان

شنایی  ست  ضروری  تدریس گوناگون الگوهای با معلمان آ صد  به توجه با بتوانند تا ا  شده،  تعیین آموزشی  مقا

 د.ندنبب کار به را مناسبی الگوی

های خاصتتی در دانش از طرف دیگر هر نوع مدل تدریس منجر به شتتخصتتیت ستتازی و نهادینه شتتدن عادت 

 که عادات  را به کار گیرد به طوری   نتخاب الگوی تدریس خود نهایت دقت       گردد و معلم باید در ا  آموزان می

 .گیردمی قرار تدریس الگوهای از مربیان استفاده تأثیر تحت آموزان دانش مطالعه و یادگیری

و از  (  الگوی کاوشتتگری علمی اثربخش ترین الگو معرفی شتتده استتت1391در فراتحلیل گنجی و همکاران )

داد مقاله و ها از نظر تعاستتت و نستتبت به ستتایر الگو طرف دیگر کمتر از ستتایر الگوها مورد توجه قرار گرفته 

نیاز به  های تدریس معلمان نیز به جهتباشتتتد و در روشهای انجام شتتتده دارای فراوانی کمتری میپژوهش

ورهای های علمی و امکانات بیشتتتر، کمتر مورد استتتفاده قرار گرفته استتت، ولی کشتت  وقت، حوصتتله، مهارت

( نقل 1394که بهرنگی )ن موضتتوع از اهمیت بیشتتتری برخوردار استتت. به طوریپیشتترفته از جمله آمریکا ای

م مهم هر ش علوم باید بر تعدادی از مفاهی    زشتتتورای ملی پژوهش با استتتتواری اظهار می دارد آمو  »کند:  می

شته  شگری ی علمی در هر پایهر ی ف دربارههای ژرای تمرکز کند و فرایند یادگیری باید در حول و حوش کاو

شد  ناوین مورد نظر برای برگزیدن دادهع شان با شنهادی خود تلاش م  «ها برای کند تکه ها یمؤلف در الگوی پی

موزان با الگوی آهای امواج ذهنی دانش های فیش برداری شده از الگوی کاوشگری را با توجه به قابلیت  و پازل

و الگوی ی دلازم است برای مقایسه پیش سازمان دهنده پیوند دهد. به همین خاطر برای روشن شدن موضوع

 پیش سازمان دهنده و کاوشگری از امواج گاما و بتا کمک بگیریم.

                                                           
1 . Eggen & Kauchak 
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سی پایه  سازمان      های نظری و یافتهاز برر ست که در روش پیش  ستنباط و اقتباس مؤلف بر این ا های مقاله ا

شگری معلم و دانش دهنده معلم در موقعیت بتا و دانش آموز در حالت گاما قرار دارد اما در  آموز هر روش کاو

گوییم در روش پیش در صتتتد باشتتتد وقتی می   100تواند  دو در حالت بتا قرار دارند البته این تفکیک نمی      

ست و از    آموز در حالت امواج مغزی گاما قرار دارد. اولا نمیسازمان دهنده دانش  شدید ا توان گفت که تمرکز 

ستتتنجد تا پیش ستتتازمان ها را تنظیم کند، به ناچار باید آموز را میطرف دیگر وقتی معلم دانش قبلی دانش

ها را برای معلم بازگو کند. های مغزی خود استتتفاده کرده و آنآموز در حالت بتا قرار گیرد تا از داشتتتهدانش

صد در حالت یادگیری و دریافت مغزی )حالت گاما( و  80موز حدودا آتوان گفت که در این روش دانشمی  در

درصتتد در حالت پردازش مغزی بوده و ارائه دهنده )حالت بتا( استتت. البته این موضتتوع به فن حرفه ای   20

گردد که به چه میزان تمرکز دانش آموزان را جلب کرده باشتتد. در روش کاوشتتگری بر عکس این معلم بازمی

ضیه می  صر روش      ق صوت مخت شد که معلم با دانش آموزان به  صادق با ضیح می های عتواند  دهد و لمی را تو

کند)حالت گاما( و در ادامه این دانش آموزان هستتتند که موضتتوع کاوش علمی را به دانش آموزان تبیین می

شگری را پیش ببرند پس می  توان گفت تقریبا دانش باید با فعال کردن امواج بتا در مغز خود، فرایند های کاو

صد در حالت گاما و   20آموز  ض    80در صد در و شگری با توجه به  در عیت بتا قرار دارد. به کارگیری روش کاو

طلبد و از طرف  این که معلم باید ذهن دانش آموز را به تراوش و بارش فکری وا دارد، زحمت زیادی لازم می       

دیگر دانش آموز هم برای رفتن به حالت بتا باید از مغز خود بیشتتتر کار بکشتتد چراکه فعال ستتازی مغز برای 

ه نیافته دشوار بوده و با اضطراب و استرس همراه است ولی اگر چنانچه معلم و دانش اموز زحمت      افراد توسع 

شرفت        سعه و پی شود، لذت بخش بوده و به تو شگری علمی در آن ها نهادینه  های اولیه را تحمل کنند و کاو

ستتعه یافته برای آینده افراد و در نهایت تربیت افراد عقلانی منطقی و پژوهشتتگر به عنوان نیروی انستتانی تو 

 گیریم.کشور خوهد بود. برای اینکه این موضوع را بتوانیم روشن کنیم از مثال زیر کمک می

متری زمین قرار دارد، برای ما تامین کند، فرد باید       5اگر از فردی بخواهیم یک ستتتطل از آبی که در عمق    

و از آن یک ستتطل آب گل آلود تامین  متری بکند 5ها و روزها به حفر زمین مشتتغول باشتتد تا چاهی ستتاعت

ی زمین بخواهیم در عرض چند دقیقه یک کند ولی اگر فردای آن روز از آن فرد یک سطل آب از همان نقطه 

سعه    ستوار      سطل آب گوارا به ما تحویل خواهد داد. در مورد تو صل ا شگری ذهنی نیز همین ا ی مغزی و کاو

های عمیق مغز دست یابد که با  بتا در امر کاوش علمی باید به لایه است که دانش آموز برای استفاده از امواج  

زحمت فراوان همراه استتتت ولی وقتی این فعالیت ها در فرد نهادینه شتتتوند گوارایی علم برای فرد مستتتجل 

 شود.می

توانیم الگویی را بدستتت آوریم که استتاس آن بر مبنای با تلفیق الگوی پیش ستتازمان دهنده و کاوشتتگری می

شگری می  ست و        کاو ضریب بالاتری از امواج بتا همراه ا شگری با درگیر کردن  شد منتهی چون الگوی کاو با

دانش آموز ابتدایی از یک طرف به توستتعه فکری لازم نرستتیده و از طرف دیگر فعال کردن مغز و وادار کردن 

ن دهنده در این موقعیت نقش ذهن به زایش مغزی به انرژی زیادی نیاز دارد، استتفاده از مهارت پیش ستازما  

سی دارد بطوری    سا سازمان دهنده فقط به ارزیابی دانش اولیه دانش آموز  ا که معلم با وارد کردن روش پیش 

متمرکز نشود بلکه هدف اصلی معلم اطلاع از سطح فکری و قدرت کاوشگری دانش آموزان باشد تا معین کند   

 کری دارند.دانش آموزان برای چه سطحی از روش علمی، کشش ف
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مهارت معلم در این کار، به سطح تلفیق این دو الگو بستگی دارد. یعنی همیشه باید نبض کار در دست معلم      

شار زیادی به دانش        ست نیاورده، ف شگری به د شد و تا زمانی که دانش آموز انگیزه و مهارت کافی برای کاو با

سعه  ها حرکت کند تا مهارتآموزان وارد نکند و پا به پای آن ست آورند و لذت  علمی و تو ی فکری لازم را بد

سی دانش آموزان با       سطح ابتدایی، فعالیت در شت که در  شگری را درک کنند. در این زمینه باید توجه دا کاو

شافی برنامه    سطح اکت سطوح علیت را ندارند.    روش عینی و در  شود. دانش آموزان ابتدایی قدرت درک  ریزی 

سازمان دهیم که در پایان     در این صورت است که می   توانیم تدریس خود را مانند کشورهای پیشرفته طوری 

ها راه یابند و یا به عنوان فردی تحصیلات آموزشگاهی، دانش آموزان با ذهنی پویا، فعال و کاوشگر به دانشگاه    

 توسعه یافته وارد بازار کار شده و در جامعه فعالیت کنند.

( الگوی 1391ی گنجی و همکاران )ایم، این استتت که طبق یافتهالگو پرداخته علت اینکه ما به تلفیق این دو

ها قبل در نظام تعلیم و تربیت کشتتور مورد توجه قرار نگرفته ولی کاوشتتگری به عنوان موثرترین الگو از ستتال

سی برای        سی را پژوهش محور تالیف نمایند ولی عملا در مدارس عملکرد ملمو ست تا کتب در شده ا  تلاش 

نهادینه کردن آن وجود ندارد و در اصل الگوی پیش سازمان دهنده بستر مناسبی برای عملیاتی کردن الگوی     

کنیم در بستتتر فعلی نظام تعلیم و باشتتد. به همین علت ما تلاش میکاوشتتگری برای تدریس در مدارس می

وند زنیم و تلاش نماییم تربیت کشتتتور بر مبنای الگوی پیش ستتتازمان دهنده، الگوی کاوشتتتگری را بر آن پی

که الگویی را ارائه دهیم که در آن هدف معلم این باشتتد که به جای استتتفاده از امواج گامای ذهن دانش آموز 

بار می آورد           ظه محور  حاف نده اطلاعات و  فت کن یا تا، زایش مغزی و      فقط او را در یک کردن امواج ب با تحر

 را تقویت نماید. انآموزان، سطح کاوشگری آنی فکری دانشتوسعه

 به طور کلی مراحل طرح پیشنهادی ما به این صورت است:

 سنجد؛. معلم اول با ارائه پیش سازمان دهنده، دانش قبلی دانش آموز را می1 

 سنجد؛آموز با کاوشگری و روش علمی را میدهنده میزان آشنایی دانش. معلم با همین روش پیش سازمان2 

موزان لازم آی روش علمی را که متناستتب با درس جدید که برای کاوشتتگری دانش. معلم به صتتورت اجمال3 

 های انجام شده قبلی را مثال می آورد؛ای از روشآموزان توضیح داده و یا نمونههست به دانش

 د؛آوری سطح دانش و سطح کاوشگری دانش آموز را بدست می . رابطه4 

 دهد؛ها ارائه میا سطح دانش و کاوشگری آن. به دانش آموزان تکلیفی را متناسب ب 5 

 کند که تکالیف گروهی باشد یا فردی؛. با توجه به موضوع، مشخص می 6 

ای که در آن قرار دارند،   . معلم در این روش به عنوان هماهنگ کننده، پیشتتترفت دانش آموزان را از نقطه       7 

سه دانش آم    می سبت به دانش آموز فعال. یعنی مقای شان خواهد بود نه    سنجد نه ن ضعیت قبلی خود وزان با و

 دانش آموزان دیگر؛

توان به نتیجه رسید . معلم باید به دانش آموزان بفهماند که در کاوشگری علمی همیشه و در قدم اول نمی  8 

ی آید و از طرف دیگر قرار نیست فعالیت همه ی علمی بدست می بلکه با تلاش، تفکر بیشتر و ممارست نتیجه  

های متعدد به بررستتی موضتتوع  آموزان به یک نتیجه منجر شتتود. دانش آموزان ممکن استتت از زاویه  دانش

پرداخته و نتایح متفاوتی بدست آورند و یا اینکه نتیجه گیری هر دانش آموز ممکن است جزئی از کل باشد و    

ست بع   با چندین نتیجه ست آید و در این بین ممکن ه ها ضی نتیجه گیری ی متفاوت، یک نتیجه ی کلان بد
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ها تفهیم نماید. آفت این کند خطای دانش آموزان را به آنهم اشتتتباه باشتتند. در این صتتورت معلم تلاش می

روش در این است که معلم تکلیفی فراتر از توانمندی و تجارب دانش آموزان ارائه کند و آن ها را در ابهام قرار 

شتتود. در این الگو هر چقدر معلم بتواند امواج بتای ان  میدهد که در این صتتورت موجب دلزدگی دانش آموز

 ذهن دانش آموزان را بیشتر فعال کند به همان نسبت در کار خود موفق بوده است.

ابتکار عمل معلم در این استتتت که از قبل مشتتتخص نماید که کدام یک از دروس با این روش قابل تدریس               

 باشد.می

سازمان        معلم برای آماده کردن دانش آموز شتر الگوی پیش  شگری در اوایل کار بی شگری و پژوه ان برای کاو

با توجه به رشتتتد دانش آموزان و افزایش تجربه آن        دهنده را به کار می    به   گیرد و به مرور زمان  ها، میزان 

 (.1دهد )شکل شماره یکارگیری الگوی کاوشگری را افزایش می

 

 

 
 

 

 

 

 

 دهنده و کاوشگری با توجه افزایش تجربه دانش آموزانی استفاده از الگوهای پیش سازمان رابطه -1شکل 

 

 پیشنهادها:  

شود الگوی پیش سازمان دهنده و الگوی کاوشگری و چگونگی استفاده از تلفیق آن ها      پیشنهاد می  .1

 به عنوان یک دوره آموزش ضمن خدمت به معلمان دوره ابتدایی آموزش داده شود.

 اجرای الگوی تدریس در مدارس تهیه شوند.نیازها و امکانات مورد نیاز برای پیش .2

 مدیران مدارس برای اجرای طرح توجیه شوند. .3

اولیاء دانش آموزان نیز توستتط انجمن اولیاء و مربیان از روند اجرای طرح اطلاع داشتتته و همکاری   .4

 های لازم را برای اجرای بهتر طرح داشته باشند.
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