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 : چکیده

  از   پژوهش  بر  یادگیری مبتنی  رویکرد  آنها  میان  از  و  دارد  وجود  علوم   آموزش  برای  زیادی  رویکردهای

  از   خردمندانه ترکیبی باید اساساً خوب آموزش یک  . است  برخوردار علوم  مربیان سوی از  توجهی قابل حمایت

با هدف معرفی روش  آنهاست  از  یکی  پژوهش  بر  یادگیری مبتنی  رویکرد  که  باشد  رویکردها این پژوهش   .

یادگیری مبتنی بر پژوهش در آموزش علوم پایه  بویژه رشته شیمی، به دانش آموزان و دانشجویان صورت  

ش های صورت گرفته در حوزه  گرفته است. روش پژوهش حاضر از نوع مرور ادابیات پژوهشی است. پژوه

دهد  یادگیری مبتنی بر پژوهش، بویژه در آموزش شیمی مورد بررسی قرار گرفته است. نتایج پژوهش نشان می

  آنها   در  که  دارد  اشاره  آموزان  دانش  های فعالیت  که یادگیری با استفاده از روش یادگیری مبتنی بر پژوهش، به

دهد.    می  توسعه  را  طبیعی  جهان  دانشمندان  مطالعه  چگونگی  درک  همچنین  و  علمی  های  ایده  درک  و  دانش

  خاص   های  پدیده  مورد  در  توضیحاتی  و  ها  ایده  که  گیرندمی  یاد  آموزان  دانش  پژوهش،  بر  مبتنی  رویکرد  در

دهند. استفاده از روش    انجام  خود  های  ایده  آزمایش  برای  را  ای  ساده  تحقیقات   سپس  و  کنند  فرمول بندی

های  یادگیری مبتنی بر پژوهش، عملکرد تحصیلی را بهبود بخشده و همچنین در انگیزش تحصیلی و هیجان

به دلیل مشارکت فعالانه دانشجویان و دستیابی به پاسخ با تلاش خود دانش آموزان    تحصیلی تاثیر بارزی دارد.

 و دانشجویان، ماندگاری بالایی دارد. 
 

 علوم پایه   پژوهش، آموزش  بر  مبتنی  یادگیری روش تدریس،  :  هاواژهکلید 
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 مقدّمه 

  روبرو  علوم پایه  مباحث  تدریس  های  چالش   با  کنند، می   شروع  را  خود  حرفه  معلمان   وقتی که

  قادر   کنند تا آنها رارا کسب    علوم پایه  آموزش محتوا )پداگوژی( در  باید مهارت دانش  شوند. آنها می

  و   کنند  تشویق  را  آموز  دانش  تفکر  کنند. لازم است  ایجاد  را  مناسب  محیط کلاسی یا آزمایشگاه   سازد

  . دهد  افزایش  مبحث علوم پایه تدریس شده را  از  آموزان  دانش  درک  که  دهند  ارائه  را  هایی  تاکتیک

  دانش   توجه  بتوانند   معلمان  که  کند  عمل   قلابی   عنوان  به  تواند  پژوهش می  بر  مبتنی   یادگیری  رویکرد

   .گسترش دهند را علوم پایه در مفهومی تغییرات و کنند جلب خود به را آموزان

ارایه  بفهمند  باید   معلمان روش  چگونه  در  دانش  که  تا    موضوعات  شیمی  دهند  تغییر  خاصی 

( .  2005،  1باشد )رابینسون توضیحاتی که ارایه می دهند با سطح شناختی دانش آموزان همسطح  

  یکی . کنیمبحث می شیمیایی و فیزیکی تغییرات  باره  در کودکان تفکر  چگونگی مورد  فرض کنید در

 بودن   پذیر   برگشت  است،  مرتبط   فیزیکی  تغییر  با   شود و   می   داده   آموزش  کودکان   به   که  معیارهایی   از

 دادن   نشان  برای  است  ممکن  شدن  متراکم  سپس  و  آب  تبخیر  از  هایی  نمونه  است.  تغییری  چنین

 تصور   شود. چندین   داده  نشان  دوباره   بازگشت  و   بخار  به  مایع   از  آب  حالت  تغییر  پذیری  برگشت

  تغییر  کودکان  از  دارد. بسیاری  وجود  کودکان  ذهن  در  شیمیایی   و  فیزیکی   تغییرات  مورد  در  جایگزین

دانند )آهتی و  می  مرتبط  شیمیایی   تغییر  با   را  تبخیر،  مانند   حالت،  تغییر  یا   انحلال،  مانند   مرحله،

  فیزیکی   تغییر  یک  شمع،  سوختن  که  کنند  می  فکر  کودکان  از  برخی  (. برعکس،1998،  2وارجولا 

  توانند  می   معلمان  شود. چگونهمی   جامد  شمع  طرف  دو  در  دوباره  و   شود  می  ذوب  موم  زیرا  است؛

خوب  استراتژی دهند؟ یک تغییر آموزان دانش  در بیشتر مفهومی  وضوح ایجاد  برای را شیمی  دانش

شیمی و تعاریف    رسمی  اصطلاحات  یادگیری  به  آموزان  دانش  کردن  وادار  از  که  خواهد  می   معلمان  از

  تشویق   را  آموزاندانش  که  کنند  ارائه  ایگونه  به  را  شیمیایی  رویدادهای  عوض،  کنند و در  اجتناب  اولیه

 (. 1958، 3بیندیشند ) دووس و وردانک توضیحی  بینند،می آنچه برای تا  کند می

 از  پژوهش   بر  مبتنی  رویکرد  آنها،  میان  از  و  دارد  وجود  علوم  آموزش  برای  زیادی  رویکردهای

  ترکیبی   باید  اساساً  خوب  آموزش  یک.  است  برخوردار  علوم  مربیان  سوی  از  توجهی  قابل  حمایت

  ، 4شورای ملی تحقیقات آموزشی امریکا   )   مبتی بر پژوهش باشد.  رویکرد  با   رویکردها،  از  خردمندانه

2014.) 

 

ی تدریس جدید است که بر مبنای رویکرد سازنده  هاروش ش ازجمله  یادگیری مبتنی بر پژوه

  ن یبر ا  یاست که مبتن  یریادگی آموزش و    در  یکردیرو  سازنده گرایی شده است.  ریزی گرایی طرح
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دیگر، فراگیران با متناسب عبارت. بهشودیمی حاصل  ساخت ذهناز    یریادگو یفرض است که شناخت  

قبل م   آنچهبا    د یکردن اطلاعات جد   یریادگی ان معتقدند که  رایگه  سازند .  رند یگیم  ادی  دانند یاز 

 ی اهینظر  2ی سازنده گرای  (.2009،  1)فلدر و گرانت  ردیپذیم  ریدر آن قرار دارد تأث  دهیا  کی  یبستر

 ه ینظر  نیاست. افرد  منحصربه   رندهیادگی  ی هراست که برا  یتیفعال  یریادگیکه   کندیاست که ادعا م

  کنند یکه درک م  یتمام اطلاعات مفهوم فردی خود را از    خواهند کرد  ی که افراد سع  کندیم  فرض

زنده  سا.  سازدیم  خود را از آن اطلاعات  یفرد، معنا  ن یبنابرا.  بخشندیمها معنی  داشته باشند و به آن

آموزش معلمان و    سیتدر  که در شیوه  وپرورش استبزرگ در آموزش   یهادهیااز    یکی  انگرینما  گرایی

بر این اساس هدف پژوهش حاضر پاسخ به این سوال است که   (.2015،  3نمود یافته است )اولسون 

در آموزش علوم پایه بویژه آموزش شیمی به کار  آیا می توان رویکرد یادگیری مبتنی بر پژوهش را  

 گرفت و در صورت بکارگیری چه چهارچوبی باید طی شود. 
 

 روش پژوهش

  پژوهشی -علمی   مطالعات   مطالعه،  به   ورود   ملاک .  است  روایتی  مروری  مطالعه   یک  حاضر   مطالعه

  با  درس علوم پایه  کلاس  در  آن  کاربرد   و   پژوهش   بر   مبتنی  یادگیری  رویکرد  مورد  در  گرفته   انجام

 بحث مورد موضوع با  مستقیمی ارتباط نداشتن مطالعه،  از خروج ملاک.  بود شیمی آموزش بر تمرکز

  نگارش  جهت  موجود،  های  مقاله  نتایج  از  درنهایت.  بود  مقالات  هاییافته  بودن  تکراری  همچنین  و

 . شد استفاده مقاله این های یافته قسمت

 

 فته های پژوهش ای

دانش آموزان به دلیل تفاوت های شناختی در درک درست از بسیاری از مفاهیم علمی مشکل  

دارند. صرف تمرکز بر یادگیری به صورت محفوظات مطالبی که برایشان مبهم است منجر به یادگیری  

 ه می شود. درست و اثرگذار نمی شود. در اینجا به برخی از مثال ها در حوزه آموزش شیمی اشار

ها عمدتاً  تبدیل   نیا  است.  گری آنها به مواد د  ل یدر مورد درک مواد و تبد  زیهمه چ  یمیرشته شدر  

  ی میشآموزش  در    یی ایمیش  یهامطالعه واکنش   ن یبنابرا.  دهندیرخ م  یی ایمیش  یهاواکنش  قیاز طر

بنابراین   است.  مهم  تغبسیار  واکنش  ییایمی ش  راتییدرک  دانش   ییایمیش  ی هاو  توسعه  اساس 

تشک  ییایمیش پژوهشدهیم  لیرا  این  در  برخ  ند.  زم  یبه  دانش  یی هانهیاز  در  که  درک  آموزان 

مورد  بر پژوهش    یمبتن  یآموزش یهاروش اثر  و  پرداخته می شود  دارند    مشکل ییایمیش  یهاواکنش

 بررسی قرار می گیرد. 
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روزمره    یمتوجه باشند در زندگ  نکهیرا بدون ا  ییایمی ش  راتییاز تغ  یادیز  یکودکان نمونه ها

کرده تجربه  زنگخود  سوختن،  مانند  ا  ریتخم  ،یزدگاند،  همه  که  پختن  واکنش   نهایو    ی هاشامل 

اول    یبرااما    است.  ییایمیش نگاه  نآنها در  ا  یدیکه مواد جد  ستیمشخص    د یتول  ندهایفرآ  نیدر 

شوند تغییر مواد نمی  ، بنابراین متوجهکنند  ی ا درک مماده ر  کیکه آنها به ندرت مفهوم    چرا    شود.یم

 (. 2023و همکاران،  1)شمین 

با  کندیم  شنهادیپ (  1987)  2وگلزنگ »ماده«  مفهوم  اتم   دیکه  مورد  در  آموزش  از  و  قبل  ها 

از    آموزان مرتبط است.خود دانش  اتیبا تجرب  شتری موضوع ب  نیا  را یها آموزش داده شود، زمولکول 

پ   لیآموزان تماکه دانش  ییآنجا را  از موجودات    وستهیدارند ماده  تا متشکل  ذرات مجزا،   ایبدانند 

مفهوم  .  »اتم« و »مولکول«  یگراذره  یهااست تا واژه  ترکیاصطلاح »جوهر« به مفهوم »مواد« آنها نزد

 مرتبط است.  ییا یمیش راتییلوص و تغخ ،ی مانند ماده/ ش یگری د یهادهی با ا «ماده»

و پشم    یآهن  خیم  ک ی  ،ساله  14تا    11که نوجوانان    ه است( نشان داد2002)  مطالعه جانسون

»توده«    ای جامدات »بدون حفره«    کنندیتصور م  رایز  کنند،ینم  یبندآهن را به عنوان »جامد« طبقه

در    «جامد»هر دو شکل را    نیکند، بنابرا  یماده تمرکز م   ی شکل، رو  ی به جا  دانیمیش  ک ی  هستند.

بدون  »  یبه معنا  نیروزمره ا  یای در دن  رایمشکل ساز است، ز  زین  «خالص»استفاده از    .می گیردنظر  

 . «عسل خالص»و    «خالص  ریش»مانند    یاست، مانند استفاده از اصطلاحات  ی«عیطب»  ای  ی«دستکار

.  تر از آب مقطر استخالص ی آب خانگ هیتصف ی هاکه آب دستگاه  کنند یآموزان احتمالاً فکر مدانش

ماده واحد را شامل    کیماده،    کیاز    شیب  یماده خالص به جا  کیکه    دانیمیش  دگاهیها با د  دهیا  نیا

ممکن است کمک کننده باشد، اما    «ماده»اگرچه استفاده از کلمه    ن،یبنابرا.  شود، در تضاد است  یم

  دی استفاده کرد، با  یکیزیو ف  ییایمیش   راتیی آموزش تغ  یبرا  یان آن را در راهبردبتو  نکهیقبل از ا

باورند که    نیآموزان اغلب بر ادانش(.  2004،   3ابتدا مفهوم آنها در شیمی آموزش داده شود. )کیند 

ه گفته ب (. 2002)جانسون  را با هم مخلوط کرد  زها یچ دی فقط با  د،یجد یزیبه دست آوردن چ یبرا

فقط  ز واکنش دهنده یا چند تا ا  کیشود،  ی انجام م ییایمیواکنش ش کیکه  ی کودک، زمان نیچند

فقط  فولاد است،    یابه عنوان مثال، زنگ هنوز آهن     نکرده است.  ر ییتغدر عمل    اصلاح شده است و

  یحباب ها.  شود  یم  دیپد ، آهن فقط نامورد توجه قرار نمی گیرد  یشده است. زنگ زدگ  یقهوه ا

  د ی ماده جد  کیشوند، اغلب به عنوان    یم  جادیقرص در آب ا  کی که اغلب هنگام حل شدن    یگاز

   شوند. ینم ده ید

ها در غذا،  جوهر با آب، استفاده از رنگ  ا ی مانند مخلوط کردن شکر    یی ندهایفرآ  گر، ید  یاز سو

 ی اریشود، بس  یصحبت از احتراق م  ی وقت.  شوند یم  ده ید  ییایمیش  راتییانجماد و جوشاندن مانند تغ

مقدار    تنهای  در  – شوند    ی م  دیموم فقط ناپد   ا یکاغذ    ا یچوب    مانند  از کودکان معتقدند که مواد

بر کربن مانند چوب، زغال    یدر سوزاندن مواد مبتن.  نمانده است  ی باق  دنید  یاز محصول برا  یادیز
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 یی« ایمیمواد ش»از کلمه    گرید  یسردرگم.  شود  یمواد ظاهر م  یسوختن به جا  در اثرچوب )کربن(  

دارد و به مواد مضر موجود در    یمعمولاً مفهوم منف  یی«ایمیش»در زبان روزمره، کلمه  .  شود  ی م  یناش

دانش آموزان ممکن است به اشتباه    ما اشاره دارد.   ی محصولات خانگ  ر یسا  ا ی   یشیلوازم آرا  ، ییمواد غذا

ها    شگاه یمواد را فقط در آزما  نیا  نیمضر است و همچن  ییایمیبرسند که هر ماده ش  جهینت  نیبه ا

 .  موجود در مواد مختلف اشاره دارد یاز اجزا کیبه هر  یی«ایمیش»  ،یمیدر زبان ش .افتیتوان  یم

بر بهبود   دیبا  دیدر سطح مدرسه، تأک  ییایمیش  یو واکنش ها  راتییدر مورد تغ  سی هنگام تدر

نها  . آاست باشد  لیدخ  ییایمیش  رییدرک دانش آموزان و بهبود شناخت و درک آنها از آنچه در تغ

درک    یدیتول  یندهایو در فرآ  یرا در زندگ   یی ایمیش  یشوند تا نقش واکنش ها  قیتشو  دیبا  نیهمچن

برا  یمبتن  یراهبردها.  کنند پژوهش  دانش  یبر  به  براکمک    ی اساس  یهادهیا  یریادگی  یآموزان 

  قیبر درک اصطلاحات دق  یمبتن  ی سنت  کردیکه از رو  کند یبخش، معلمان را ملزم م   نیشده در ابحث

 ق یآموزان را تشوارائه کنند که دانش  ییهارا به روش   ییایمیش  یدادها یعوض رواجتناب کنند و در  

 بیاورند.  نندیب یآنچه م یبرا یحیبه توض کند تا

 مورد  اساسی  های  ایده  یادگیری  برای  آموزان  دانش  به  کمک  پژوهش برای   بر   مبتنی  راهبردهای

 اجتناب   دقیق  اصطلاحات  درک  بر  مبتنی  سنتی  رویکرد  از  که  خواهدمی  معلمان  از  این بخش  در  بحث

  تا   کند  تشویق  را  آموزاندانش  که  کنند  ارائه  هاییروش  به  را  شیمیایی  رویدادهای  عوض  در  و  کنند

 (.2023و همکاران،  1بیاندیشند )شمین توضیح به بینندمی آنچه برای

 چهارچوب یادگیری مبتنی بر پژوهش

را نشان    ( آنها  روابط   و  فرعی   مراحل  کلی،   مراحل)  پژوهش   بر  مبتنی   یادگیری  . چارچوب1شکل

 می توان گفت یک   آنها،  تعاریف  و  پیشنهادی  فرعی  مراحل  و  مراحل  بر  مروری  اساس  می دهد. بر

 چارچوب را   مختلف  مسیرهای  1  شکل   هایاست. پیکان  تحقیق دارای این چارچوب  بر  مبتنی  تحقیق

  شروع  پژوهش های صورت گرفته گفته می شود از هدایت   اغلب  چرخه در  این  دهند. اگرچهمی  نشان

  دنبال   دهد می توان در مسیرهای موجود پژوهش انعطاف ایجاد کرد. با   می  نشان  شواهد   شود،  می

 : کرد ردیابی  را پژوهش چرخه سه توان می 1های شکل پیکان کردن

  نتیجه -(چرخه  در  پرسشگری  به   بازگشت  امکان)  ها  داده  تفسیر-کاوش-پرسش- هدایت    (الف)

 .گیری

  در   فرضیه  ایجاد  به  بازگشت  امکان)  هاداده  تفسیر–آزمایش– فرضیه  تولید–گیریجهت(  ب)

 . گیرینتیجه  –( چرخه

  پرسشگری   به  بازگشت  امکان)ها    داده  تفسیر-آزمایش-فرضیه  تولید-پرسش-گیری  جهت(  ج)  و

 . گیری نتیجه -( چرخه در فرضیه ایجاد  یا

 
1 Shamin 
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 بیشتری  طراحی پژوهشی انعطاف  بر  مبتنی  تحقیقات  با  چارچوب  دادن  پیوند  با  توان  می  حتی

. در این صورت تحقیق می تواند از مرحله مفهوم سازی شروع (2004  ،1اسکوایر  و  باراب) کرد    ایجاد

شود و دارای چندین چرخه کوتاه بین مرحله مفهوم سازی و مرحله بررسی است. با این حال، برای  

مبتنی بر طراحی، مرحله بررسی نباید یک مدل یا نظریه در دست توسعه را آزمایش کند،  تحقیقات  

های مختلف محیط طبیعی را که در آن نظریه/مدل باید کار کند، آزمایش کند. پس  بلکه باید ویژگی

از جمع آوری »اطلاعات پس زمینه« یادگیرنده )یا محقق( می تواند برای آزمایش مدل/نظریه در  

ه مرحله مفهوم سازی برگردد. اگر پس از چندین چرخه، »آزمون مفهومی« موفقیت آمیز بود،  ذهن ب

 می توان نظریه یا مدل خود را آزمایش کرد. 

 

 
به نقل از   (آنها روابط و فرعی مراحل کلی، مراحل) پژوهش  بر  مبتنی یادگیری . چارچوب1شکل

 (.2015و همکاران ) 2پداست

  پژوهش  چرخه برای که گرفت نظر در فرآیندها از ای مجموعه  عنوان به توان می را بحث مرحله

  تواند  می  اغلب   پژوهش،   بر  مبتنی  یادگیری  منفرد، نتایج   یادگیرنده  یک   برای  زیرا  هستند،  «اختیاری»

  و   پژوهش  بر  مبتنی  یادگیری  کیفیت کل  حال،  این  با.  آید  دست  به   تأملی  یا  ارتباط  گونه  هیچ  بدون
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  آن   از  پس   ویا  پژوهش   مرحله  هر  طول  در  ها   بحث  به  تواند   می   آن  با   مرتبط  یادگیری  دستاوردهای 

 تحقیق و تکمیل کننده مراحل   اوج  مرحله  عنوان  به  را  بحث   نویسندگان متعددی  . باشد  داشته  بستگی

 دیگران  که  حالی   (، در2010و همکاران،    2و کونول   2012،  1)از جمله بروک و کسی   اند   گنجانده   دیگر

  و   یونگ  گیرند ) از جمله دی  می  نظر  در  تحقیق  چرخه  یک  نهایی  مرحله  عنوان  به  را  گیری  نتیجه

 (. 2012 ،4تاتار  ؛1996 ؛2008 ،3جولینگن  ون

  کنید،   آغاز  هدایت   با   را  پرسش  بر  مبتنی  یادگیری  فرآیند  شود  می  توصیه  چارچوب،  اساس  بر

مساله    با  بلکه  می گیرند؛  ایده  شود،  بررسی  باید  که  موضوعی  مورد  در  تنها  آموزان نهدانش  که  جایی

  قبلی   علایق  یا  مطالعات  از  قبلاً  آموزاندانش  کنجکاوی  اگر.  شوند  می   آشنا  نیز  شود  حل  باید  که  ای

 تحقیق  حال  در  که  محققانی   مورد  در  مخصوصاً)  نیست  نیاز  مورد  اغلب  مرحله  این  باشد،   شده   ایجاد

 (. است صادق هستند

  بر   مبتنی  یادگیری  فرآیند  در  کلیدی،   مفهوم  به  دادن   شکل  برای  آموزان  دانش   بعدی،  مرحله  در

 ایده  آموزان  دانش  اگر.  محور  سوال  رویکرد  یا  محور  فرضیه  رویکرد  دارند:    متفاوتی  امکانات  تحقیق

  شروع   بازتر  سؤالات  از  باید   آنها   شود، دارند   بررسی  باید   آنچه  از  کلی  طرح  یک   فقط  و  خاصی ندارند

 (.2015کند )پداست و همکاران،  می  راهنمایی  پدیده یک کاوش در را آنها  که کنند

 مرحله  به  دانش آموزان    که  رود  می   انتظار  صورت  این   در مسیر الف(.    داده،  بر  مبتنی  رویکرد) 

اگر  سازیمفهوم    شدهآوری جمع  های داده  یا  اکتشاف  مرحله  از  را  جدیدی  هایایده  آنها   برگردند. 

 گیرینتیجه   و  تفسیر  به  کاوش  از  مستقیماً  توانندمی  اما  باشند،   کرده   استخراج  یا  اصلاح  مشخص،

باشند    داشته  شود،  بررسی  باید   آنچه  مورد  خاصی در  ای  ایده  آموزان  دانش   اگر.  کنند  حرکت  ها داده

 محور   سوال  رویکرد  تواند   می   دومی  از  جزئی   انحراف  یک  (.«ب)»  است   مناسب  محور  فرضیه  رویکرد

  برای   ای  زمینه  اطلاعات  آوری  جمع  آنها  بعدی  هدف  و  دارند  سوال  یک  آموزان  دانش  آن  در  که باشد،

مسیر   این  نتیجه،  در(.  «ج)»  است  سؤال  به  احتمالی  پاسخ  عنوان   به  خاص  فرضیه  یک  بیان سه 

 : عبارتند از ممکن  مسیرها  تمام نه  اما شده پیشنهاد

بین    حلقه)  گیری  نتیجه- ها  داده  تفسیر-کاوش-پرسش-کاوش-پرسش-گیری  جهت(  الف)

  تفسیر  به  کاوش   اولین  از  مستقیماً  توان  می   اما   کرد،   تکرار  بار   چندین  توان  می   را  کاوش  و   پرسش

 (. کرد اضافه مرحله هر به توان می را بازتاب و  ارتباطات. کرد حرکت ها داده

 نتیجه  -  ها   داده  تفسیر–آزمایش–فرضیه  تولید–داده  تفسیر–آزمایش–فرضیه  تولید–هدایت(  ب)

  امکان اما شود، تکرار بار تواند چندین می ها داده تفسیر -  آزمایش - فرضیه تولید بین حلقه) گیری

 هر   به  توان  می  را  بازگشت  و  ارتباطات  .دارد  وجود  نیز  نتیجه  به  داده  تفسیر  اولین  از  مستقیم  انتقال

 (. کرد اضافه مرحله
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فرضیه  (  پرسش)–داده  تفسیر–آزمایش–فرضیه  تولید–پرسش–هدایت(  ج) - آزمایش-تولید 

  بار  چندین  توان  می  را  ها  داده  تفسیر- آزمایش  -فرضیه ایجاد  بین  حلقه )  گیری  نتیجه-ها   داده  تفسیر

اولین  مستقیم  حرکت  امکان   اما   کرد،  تکرار   ها،   داده   تفسیر  از  پس .  گیری  نتیجه  تا  داده  تفسیر  از 

  ارتباطات. شوند می   اصلاح ها  فرضیه  فقط  اغلب اما  باشد،  سؤالات در  نظر  تجدید   به نیاز  است ممکن

 (.2015و همکاران،  1)پداست  (.کرد اضافه مرحله هر به توان می  را بازگشت و

دهد  یها  دهیا  د یبا  یآموزش  یها  تیفعال نشان  را  آموزان  دانش  اثربخشی  موجود  بررسی  در   .

آموزش شیمی به روش مبتنی بر پژوهش نتایج تفاوت معناداری را در هیجانات مثبت فراگیران در 

معرض آموزش به این روش نشان داد. با توجه به مصاحبه انجام شده توسط محقق، یادگیرندگان و  

یادگیری، مدیریت زمان، دانش فناوری  شمعلمان،چالش های وضوح آموزش، تمرکز دان به  آموزان 

  می   قیدانش آموزان تشو  مورد استفاده را ویژگی های کار برشمردند. از دیدگاه آنان در این روش  

. همچنین کوچک درباره آنها بحث کنند  یخود را به اشتراک بگذارند و در گروه ها  یها  ده یشوند تا ا

قول    به .  کنند  فیکنند توص  ی آزادانه آنچه را که مشاهده م  اشتندددانش آموزان  اجازه  از نظر آنها  

مرحله بهتر است   نیدر ا.  کنند به اشتراک بگذارند  یخودشان  نظرات خود را در مورد آنچه که فکر م 

مناسب    ی اصرار بر استفاده از اصطلاحات علم  ا ی گفته نشود و    حیصح  یعلم  حیبه دانش آموزان توض

دانش آموزان را »اصلاح«   ده یوارد عمل شوند و ا  عیسر  ی لیدارند خ  ل یلمان تمانداشته باشند. اغلب مع

 . کنند

 

 گیری  بحث و نتیجه

  گیرند، یم   یاد،  یادگیری فعال  به روشآموزانی که  دانشمتخصصان حوزه تربیتی بر این باورند،  

برند. دلیل این لذت آن  یلـذت م خود بیشتر یـادگیریفرایند بلکـه از یادگیری بهتری دارند، تنها نه

کنند و در  یفعالانه در جریان یادگیری مـشارکت م  ،جای اینکه فقط شنونده باشند ها بهآن   است که

 (. 2000، 2دانند )گراندر و جولریمفرایند یادگیری خود را مسئول 

را    ساله هاییدارد که م  یی ها  تیفعال  م یبه تنظ  ازیپرس و جو ن  قیمعلم از طر  س، یتدر  نیدر ح

آموز موجود دانش  یهادهیا  تواندیها، معلم مبا طرح پرسش  .کند   یفراهم م   پژوهش دانش آموزان  یبرا

دانش و  بکشد  به چالش  تشورا  را  برا  قیآموزان  تا  م   یی زهایچ  یکند  دنبال    کنندیکه مشاهده  به 

  و   یادگیری  کیفیت  بر پژوهش   مبتنی  یادگیری  که  دهد   می   نشان  شواهد   باشند.   یدیجد  حاتیتوض

  روش   این.  دهد  می  افزایش  جدید   پیچیده   مسائل   در  آنها  کردندرگیر  با  را  فراگیران  ذهنی  ظرفیت

 برای .  آموزد  میآموزان    دانش  به  را  ارتباطات  و   ریزی  برنامه  مانند   ای   پیچیده  های  رویه  و   فرآیندها 

  های استراتژی   و رفتارها  بر  تا   دارند  نیاز  زمان  به  آموزاندانش هم و  معلمان  هم  هدف،   این   به  دستیابی
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  تحقیقات،  بر  علاوه .  کنند  پیدا   تسلط  موفق  پژوهش  بر   مبتنی  یادگیری  درسی   برنامه  یک   برای  نیاز  مورد

  مدل   یک  روش  این  که  دهندمی  نشان  آنها  همه  که  دارد  وجود  معلمان  از  ایکنندهقانع  هایگزارش 

 پشتیبانی   آموزدانش  خودآموزی  و  بلادرنگ  تحقیقات  از  که  است  مناسب  و  دقیق  مشارکتی،  آموزشی

  و   کند  می  درگیر  یادگیری  فرآیند  در  کامل  طور  به  را  فراگیران  مبتنی بر پژوهش  یادگیری.  کند می

 کمک می کند دانش آموزان به شکل ماندگاری مفاهیم علمی را در ساخت شناختی خود جای دهند.  
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Abstract 
There are many approaches to teaching science, and among them, the inquiry-

based approach has significant support from science educators. A good education 

should basically be a judicious combination of approaches, the research approach 

being one of them. This research aims to introduce the inquiry-based learning method 

in the teaching of basic sciences, especially in the field of chemistry, to students. The 

current research method is a review of research literature. Researches conducted in 

the field of inquiry-based learning, especially in chemistry education, have been 

examined. The research results show that the learning with inquiry-based learning 

method refers to student activities in which they develop knowledge and 

understanding of scientific ideas, as well as an understanding of how scientists study 

the natural world. In the inquiry-based approach, students learn to formulate ideas 

and explanations about specific phenomena and then conduct simple investigations 

to test their ideas. the use of inquiry-based learning method improves academic 

performance and also has a significant effect on academic motivation and positive 

emotions. Learning by this method as a result, due to the active participation of 

students and obtaining answers through their own efforts, it has a high durability. 
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