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The purpose of this research was to compare the effectiveness of training attention 

on performance with sensory integration in reducing spelling disorder and math 

learning disorder in elementary school students of Bojnord city. This research was 

conducted using an interventional and applied research method, which is quasi-

experimental with pre-test-post-test in the academic year of 2022-2023. The 

statistical population of the research included all the students of the first year of 

elementary school in Bojnord city, numbering 2491 people. The sample size was 

selected based on the ability of the researcher, the number of 60 people; They were 

placed in the screening process based on the spelling and math score and the 

agreement of the student's families randomly in three groups of 20 people: 

experiment 1 (performance training), experiment 2 (sensory integration training) 

and control (no intervention). The experimental groups were trained and did not 

receive the relevant protocols. in the interventional control group .The tools used 

included the researcher's spelling and math tests. Descriptive statistics (frequency 

distribution and percentage) were used to analyze the data, and inferential statistics 

were used to find the difference between the averages of the control and 

experimental groups using the covariance test. The findings indicate; It is effective 

to pay attention to the performance of (11.40 percent) spelling disorder and (12.30) 

math disorder and sensory integration (11.90 percent) spelling disorder and (12.80 

percent) math disorder at the level of 0.05 Percent. Performance attention training 

and sensory integration training had a similar effect on reducing the spelling 

disorder and math learning disorder of elementary school students in Bojnord city. 

Teachers can reduce students' spelling disorder and math learning disorder by using 

performance training and sensory integration training. 
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 و  املایی اختلال در کاهش حسی یکپارچگی با برعملکرد توجه آموزش اثربخشی مقایسه
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ست دشوار والدین و معلمان اغلب برای اعداد با برخورد در خاص مشکلات درک   کودکان. ا

 اولیه محاسییتات ح  برای خود انگشییتان از و دارند مشییک  ریاضییی اولیه مفاهیم درک در

 توجه آموزش اثربخشی مقایسهاین پژوهش  نوشتنهدف از بر این اساس،  .کنند می استفاده

 دانش ریاضیییی یادگیری اختلال املایی و اختلال برکاهش حسیییی یکپارچگی با برعملکرد

 .بجنورد است شهرستان ابتدایی آموزان

-آزمایشی با پیش آزمون به صورت شته ، کهاستکاربردی  ای وروش پژوهش از نوع مداخله

ابتدایی جامعه آماری پژوهش شیییام  کلیه دانش آموزان دوره اول  .اجرا شیییدپس آزمون 

که در  نفر در نظر گرفته شیید 60حجم نمونه نفر بود.  2491شییهرسییتان بجنورد به تعداد 

ساس نمره غفرایند  ضیربالگری بر ا صادفیبه روش  املا و ریا سه گروه ساده  ت نفری  20در 

)آموزش یکپارچگی حسییی( و کنترل  2)آموزش توجه بر عملکرد( آزمایش  1گروه آزمایش 

آزمون املا و ریاضی محقق ساخته ابزار مورد استفاده شام   شدند. زینیگجا)بدون مداخله( 

های پژوهش نشیییان یافته بود. برای تحلی  داده ها از آزمون کوواریانس اسیییتفاده گردید.

ریاضی  ( اختلال30/12املایی)درصد( اختلال 40/11) عملکردبر آموزش توجه دهد که، می

صد(  90/11حسی ) و یکپارچگی صد( اختلال80/12املایی و )اختلالدر ضی به اندازه در ریا

ست.  اما،  05/0 شته ا صد تاثیر دا س یکپارچگو آموزش یآموزش توجه برعملکرد در  بر یح

 شیییهرسیییتان بجنورد ییآموزان ابتدادانش یاضییییر یریادگیاختلال یی واملاکاهش اختلال

ست. شده ا شاهده ن ست که نتیجه این پژوهش ای تفاوت معنا داری م برای کاهش و رفع ن ا

شیوۀ آموزش  ضی برای دانش آموزان دوره ابتدایی می توان از  ستات اولیه ریا شکلات محا م

 استفاده کرد. یحسیکپارچگیتوجه و 
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 مقدمه

 حسابی اولیه مفاهیم درک در کودکان. است دشوار والدین و معلمان برای اعداد اغلب با برخورد در خاص مشکلات درک
 این با. (Vander & Joung, 2017از انگشتان دست خود برای ح  محاستات ریاضی استفاده کنند ) و دارند مشک 
 پدیده ریاضی یک یادگیری خاص مشکلات چنین. دارند خوبی عملکرد مدرسه دروس سایر در آنها از بسیاری حال،

در  پایین سنین در کودکان اگر(. Sarid et al, 2020) شوندمی ظاهر مختلف اشکال به بلکه نیستند، یکنواخت
 بعد و مدرسه در کودک و آینده مختلف هایزمینه از بسیاری در است بکارگیری یکپارچگی حواس تشویق شوند؛ ممکن

 زیاد را حسابی کارهای اگر حتی و نیست کافی کودکان این برای کلاسی استاندارد آموزش. بگذارد منفی تأثیر آن از
 شدید اندازه همان به نشده درمان ریاضی یادگیری مشکلات اثرات اگر حتی. ماند می باقی مشکلات آنها کنند، تمرین
 کمی نارساخوانی تحقیقات به نستت ریاضی یادگیری مشکلات در مورد است، مرتتط یادگیری اختلالات سایر که است
 . (Seidman, 2016)دارد  وجود

 مشکلات از حمایت برای نتیجه آوردن دست به و ریاضی یادگیری مشکلات از بهتری درک آوردن دست به برای
 و پیشگیری تشخیص، مورد در توجهیقاب  هاییافته ریاضی، آموزش در تحقیقات مدرسه، در کودکان ریاضی یادگیری
 محیط شرایط با همراه ریاضیات مؤثر آموزش اهمیت بر دهد. نتایجمی ارائه ریاضی یادگیری مشکلات از پشتیتانی
 .(Kalindi et al, 2020)کندمی تأکید ابتدایی مدرسه در عددی عملیات و اعداد از پایدار درک توسعه برای یادگیری

. است دبستانی پیش کودکان در ارتتاطی اختلالات تریند از شایعها و فرآیند رشآوایی در تلفظ واج همچنین، اختلالات
 املایی توسعه و( دار معنی کلمات به بصری علائم یا حروف تتدی  توانایی) خواندن در بعدی های نقص با اغلب آنها
 موقعیت و تحصیلی موفقیت تواندمی که مواجه هستند، دوره ابتدایی در( رسم الخط به ها واج صحیح تتدی  توانایی)

 (. Lyon et al, 2018)بیندازد  خطر به را شاناجتماعی
 جلو به رو نظم. باشد تواندالخط میرسم به واج مطابقت در تفاوت یادگیری، کسب در زبانی های تفاوت دلای  از یکی
 نشان عقب به مندیقاعده. شوند می تلفظ مختلف کلمات، در یکسان طور به یکسان حروف چگونه که دهد می نشان
 باشد، برخوردار بالایی نظم از زبانی اگر نمودارها نستت داد. به مختلف کلمات با توانمی را هاواج چگونه که دهدمی

کاستی های واج شناختی باعث ایجاد  مقاب ، در. داشت خواهد سواد فراگیری بر کمتری تأثیر شناختی واج هایمهارت
 سواد زبانی واحدهای عنوان به کلمات و حروف الگوهای تشخیص در دانش زبانی می شود. تواناییمشکلاتی در فراگیری 

 تثتیت شناختی و حرکتی-حسی هایرویه و هامهارت عادات، کنترل در تریگسترده طور به تواندمی توانایی این. است
 (. Lomibao & Tabor, 2023)باشد  مرتتط شده،

 هانظریه. است اساسی ریاضیات موضوع ارتتاط برقراری و اختراع دادن، انجام یادگیری، برای برعملکرد توجه آموزش
 تنها پاسکال مثلث و کونیگزبرگ، مسئله پ  هفت دایره، فیثاغورس، مساحت قضیه مانند معروف، ریاضی هایاثتات و

 درسی کتاب یک بررسی (.(Egan &Tainturier, 2021 هستند ریاضی و فضایی تفکر تنیدگی درهم از نمونه چند
 ریاضی هایایده با ارتتاط برقراری برای که است شماریبی هایتجسم دیگر و نمودارها، بیشتر مشاهده معنای به ریاضیات

 هایقفسه و شودمی ریخته آموزاندانش میز روی بر که دستکاری ابزارهای .شودمی استفاده آموزاندانش تشویق و
 در و ساده ابزار اعداد خط .کندمی ارائه ریاضیات در فضایی تفکر نقش مورد در بیشتری بینش کند،می پر را هاکلاس
 شود. می استفاده یکدیگر با کسرها ارتتاط چگونگی دادن نشان برای که است ظریفی حال عین

 حسی یکپارچگی که است این بر فرض. شودمی استفاده کاردرمانی پزشکان بوسیله حسی، معمولاا  یکپارچگی مداخله
 عملکردی مشارکت به بهتودها، این طریق از و شودمی حسی پردازش در بهتود به منجر کودک بوسیله شده هدایت
 حرکتی ریزی برنامه و دست و چشم هماهنگی تعادل، و وضعیت سازماندهی، توجه، به نیاز که روزمره مشاغ  در بیشتر
 عملکرد از مثتت بودند. نتایج پایتند مداخله برای کودک هدایت با حسی یکپارچگی وفاداری معیار به که مطالعاتی. دارند

 برای نیاز، مورد هایکمک کاهش و حرکتی، هایمهارت بهتود رفتار، بهتود فردی، در زمینه اهداف حسی یکپارچگی
 (.Ziegler et al, 2020) اند کرده خود مستند از مراقتت
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 پژوهش نهیشیپ

شکاف  ایخلأ  نیی( و تتیتجرب نهیشیکه مرتتط با مسأله و موضوع پژوهش باشد )پ گریمطالعات د یهاافتهیبر  یمرور

 ضرورت انجام مطالعه حاضر. یموجود درباره مسأله مورد پژوهش در راستا

 

 روش
 توجه آموزشدهد که نشان می  حسی و یکپارچگی عملکرد بر توجه های انجام شده در زمینه آموزشمروری بر پژوهش

آموزان  دانش ریاضی یادگیری اختلال و املایی اختلال کاهش حسی تأثیر مثتت و معناداری در و یکپارچگی عملکرد بر

 اختلال انواع با آموزاندانش تحصییییلی هیجانات ی( در پژوهش خود با عنوان مقایسیییه1400دارد. فرامرزی و عنایتی )

 و خواندن همچنین و ریاضییی و خواندن مشییکلات با آموزان دانش بین خشییم هیجان اند که  بینیادگیری گزارش داده

 دارد. وجود معناداری تفاوت آموزان دانش گروه سیییه بین اضیییطراب هیجان بین. دارد وجود معناداری تفاوت نوشیییتن

 سه بین ها هیجان بقیه بین  ولی. بود بیشتر دیگر گروه دو از نوشتن مشکلات با آموزان دانش در لذت هیجان همچنین

 نوشتن خواندن، مشک  مانند یادگیری مشکلات رسدمی نظر به پژوهش هاییافته به توجه با. ندارد وجود تفاوتی گروه

 .شودمی نیز تحصیلی هیجانات و هیجانی مشکلات نظیر دیگری مشکلات ایجاد باعث ریاضی و

شهری سی دیکته اختلال رفع عنوان با پژوهشی در( 1399) همچنین،  ساس بر ششم پایه آموزان دانش نوی  نتایج ا

شناختی -عصب آزمون شا و کاهش آموزاندانش املای هایغلط شده اجرا راهکارهای ارائه با گرفت: نتیجه نپسی روان  ان

 آموزان دانش نویسیییی دیکته اختلال کاهش در رفته کار به هایآموزش تأثیر به توجه با. اسیییت شیییدهتقویت نیز آنان

 .بترند کار به نیز دیکته اختلال دارای آموزان دانش با کارکردن در را هاآموزش این نیز معلمان که شیییودمی پیشییینهاد

 درک مسییتقیم آموزش و حسییی یکپارچگی روش تلفیق اثربخشییی عنوان با پژوهشییی در( 1398) همکاران و محمودی

 در کنترل و آزمایش گروه دو بین: گرفتند نتیجه نارسیییاخوان آموزاندانش توجه دامنه و فعال حافظه تقویت بر مطلب

فاوت نارسیییاخوان آموزاندانش توجه دامنه و فعال حافظه افزایش نابراین،. دارد وجود معنادار ت  روش تلفیق برنامه ب

سی یکپارچگی ستقیم آموزش و ح ساخوان آموزاندانش توجه دامنه و فعال حافظه تقویت باعث مطلب، درک م  می نار

 .شود

 مشکلات بر حرکتی - حسی یکپارچگی درمان اثربخشی عنوان با پژوهشی در( 1397) عتاسی و فیروزآبادی ساداتی

 مشکلات بهتود به منجر حرکتی - حسی یکپارچگی مداخله: گرفتند نتیجه یادگیری ناتوانی با آموزان-دانش در خواندن

ست شده یادگیری ناتوانی با دانش آموزان در خواندن شی در( 1394) همکاران و زیده چوپان .ا سی عنوان با پژوه  برر

 که گرفتند نتیجه نارسیییاخوان دختر آموزاندانش خواندن عملکرد بر فلچر یبرنامه براسیییاس توجه آموزش اثربخشیییی

. داد افزایش معناداری طوربه را نارسییاخوانی به متتلا آموزاندانش خواندن عملکرد فلچر، برنامه براسییاس توجه آموزش

 .باشد موثر خواندن عملکرد بر دیگر مداخلات کنار در تواندمی توجه آموزش که داد نشان نتایج، این

تائو هام-اورتون رویکرد عنوان با پژوهشیییی در( 2023) تابور و لومی له یک عنوان به گیلینگ  برای برخط مداخ

-یادگیرنده: گرفتند نتیجه ریاضییییات در خاص یادگیری اختلال- فعالی بیش توجهی کم اختلال به متتلا یادگیرندگان

 ریاضی مداخله از پس مجدد بندی گروه بدون و با را رقمی 3 ضمائم شام  جمع، مسائ  تواند می قت  از کننده شرکت

 ریاضی رویکرد از شود می توصیه ریاضی معلمان به رو، این از. باشد رقمی تک جمع مسائ  ح  به قادر تنها و کند ح 

 یادگیری اختلال و فعالی بیش توجهی کم اختلال به متتلا کودکان برای برخط مداخله یک عنوان به گیلینگهام-اورتون

  .بخشند بهتود را آنها آوری جمع های مهارت تا کنند استفاده ریاضی در اختلال با  ریاضیات در خاص

را معطوف به بررسییی متریرهای  های گذشییته توجه خودبا مرور پیشییینپ پژوهش می توان بیان نمود که پژوهش

پرداختند. اما نکته قاب  توجه آن است که با وجود مطالعات بسیاری در زمینه  ریاضی یادگیری اختلال و املایی اختلال

شی در  ستقیم پژوه ست تا کنون به طور م صورت گرفته ا سط محققان در منابع داخلی و خارجی  متریرهای مذکور تو
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 یادگیری اختلال و  املایی اختلال کاهش بر حسیییی یکپارچگی با عملکرد بر توجه وزشآم اثربخشیییی زمینه مقایسیییه

صورت نگرفته است و در این خصوص شکاف نظری و عملی وجود دارد. براین اساس، هدف  ابتدایی آموزان دانش ریاضی

  املایی اختلال کاهش بر حسی یکپارچگی با عملکرد بر توجه این پژوهش آن است که میزان کارایی و اثربخشی آموزش

 را مورد بررسی قرار گیرد. بجنورد شهرستان ابتدایی آموزان دانش ریاضی یادگیری اختلال و
 

 هایافته
با توجه به ماهیت موضوع، اهداف و فرضیه های تحقیق این تحقیق از نوع مداخله ای یا کاربردی می باشد، که به صورت  

گیرد. جامعه دانش آموزان دوره اول ابتدایی شهر بجنورد به تعداد آزمون  انجام میپس  -شته آزمایشی با پیش آزمون

)آموزش  1نفر به روش تصادفی ساده در سه گروه آزمایش  60نفر جامعه آماری را تشکی  شد. حجم نمونه تعداد  2491

 جامعه نمونه انتخاب شدند. )آموزش یکپارچگی حسی( و کنترل )بدون مداخله( به عنوان 2توجه بر عملکرد( آزمایش 

 
 : مراحل نمونه گیری1-3شکل

 پروتکل های مداخله

عملکرد و پروتک   بر ( 1389توجه عابدی، قادری، شوشتری، نجفآبادی و گلشنی ) آموزش در این پژوهش از دو پرونک 

 ( استفاده شد.1397برنامه آموزش یکپارچگی حسی شهراسفنگره و همکاران )

 (1397آموزش یکپارچگی حسی شهراسفنگره و همکاران )پروتکل برنامه 

( 1397پروتک  برنامه یکپارچکی حسی در این پژوهش از برنامه آموزش یکپارچگی حسی شهراسفنگره و همکاران )

 استفاده شد.

 ( 13۸9آبادی و گلشنی ) عملکرد عابدی، قادری، شوشتری، نجف بر توجه پروتکل آموزش

( و عابدی، قادری، شوشتری، نجف آبادی و 2007عملکرد بر اساس نوشته ی فلچر و دیگران ) بر توجه آموزش پروتک 

 ای یک جلسه اجرا شد. ای هفتهدقیقه 45جلسه ی  12( اقتتاس شده است، برروی گروه آزمایش در 1389گلشنی )
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آزمودنی های گروه گواه در طول مدت اجرای مداخله ی آموزشی صرفاا آموزش معمول کلاسی را دریافت کردند. خلاصه 

 روی کودکان اجرا خواهد شد به شرح زیراست:ی جلسه های مداخلات آموزش توجه که بر 

ی اول: آشنایی با روش. در این جلسه ابتدا دربارۀ ناتوانی یادگیری ریاضی برای والدین و سپس درباره ی هدف و جلسه •

ضرورت آموزش توجه برای آنها توضیح داده شد. سپس پیش آزمون عملکرد تحصیلی ریاضی برروی دانش آموزان اجرا 

 شد. 

 ی دوم: بازی با عروسک. در این جلسه مفهوم توجه با بازی عروسک به کودک آموزش داده شد. لسهج •

ی سوم: توجه شنیداری. این جلسه شام  گوش دادن به اصوات، صداهای ضتط شده مختلف، صداهای خوردنی جلسه •

 ها، صداهای مربوط به تکان دادن چیزها به آزمودنیها آموزش داده شد. 

ی چهارم: توجه بینایی، بازی بتین و بگو، دیدن تصاویر کودکان و سپس بازشناسی آنها، بازی پیدا کردن اشکال جلسه •

 مطابق رنگ و اندازههای آنها و سپس ترییر مجموعه پاسخها به آزمودنی آموزش داده شد.

تمرین های جلسات مربوط به  ی پنجم: تمرین فعالیت های توجه شنیداری و بینایی: در این جلسه فعالیت ها وجلسه 

 توجه شنیداری و بینایی مجدداا مرور و تمرین شد.

ی ششم: انجام حرکات موزون: انجام حرکات موزون توسط مربی و اجرای آنها توسط کودکان و وقفه و نگهداری جلسه •

 حرکات در زمانهای کوتاه آموزش داده شد.

 (1397پروتکل آموزش یکپارچگی حسی شهراسفنگره و همکاران ) .1-3جدول
 اهداف و دستور جلسه جلسات درمان

 اول
مهارت توازن و آگاهی 

 فضایی

سینه خیز رفتن درون لاستیک، به حرکت درآوردن و متوقف کردن لاستیک، با هر دو پا به داخ  و خارج لاستیک 

 پریدن، بر روی لاستیک ایستادن و حفظ توازن به کودکان آموزش داده شد.

 فعالیت حفظ تعادل دوم

به سمت جلو و عقب تردبان زمینی، راه رفتن درون نردبان با پای راست و چپ، حرکت در این جلسه قدم زدن 

لی به طرفین بین دو قاب نردبان لی به جلو بین دو قاب نردبان و لیروی نردبان به طرف جلو، عقب و طرفین. لی

 آموزش داده می شد.

 ایفرالیت های لامسه سوم
 و ایستاده دیوار کنار کودک رفتن پا و دست چهار مسواک توسط کودک دست انگشت لمسی سیستم تحریک

 ایحوله پارچه با کودک کردن لمس غلطاندن کودک روی بر بار چندین را توپ بچرخد

 تاب و سرسره همچون وسای  از استفاده هوا؛  به بازی؛ گرگم طناب دهلیزی هایفعالیت چهارم

 پنجم
 حس بهتود جهت فعالیت

 عمق
 سنگین جسم دادن هول سنگین توپ به پرتاب روزنامه نمودن مچاله کشی طناب مسابقه وسای  نق  و حم 

 ششم
 تقویت جهت هایفعالیت

 حرکات ریزیبرنامه

 عقب به زدن شوت دیوار روی توپ غلطاندن پا جفت پرش حیوانات رفتن راه از تقلید پنگ پینگ توپ در دمیدن

 مشخص مسیر یک در حرکت نردبان از رفتن بالا جلو به زدن شوت

 هفتم
 جهت هایفعالیت

 حرکتی هماهنگی
 کردن لیلی بازی طناب سواری دوچرخه طرفه دو

 هشتم
 و دیداری توجه تقویت

 شنیداری

 شدمی داده کودک به که هایی در هاشتاهت و هاتفاوت کردن بیان

 دهد توضیح دیده را هرچه که او از درخواست سپس و او دید از کردن پنهان و ثانیه 30 مدت به اشیا تماشای

 نهم
 با شنیداری حافظه تقویت

 سازیجمله روش

 یک ساختن تا روش این دادن ادامه نموده اضافه دیگری کلمه کلمه آن به کودک سپس کودک به ایکلمه بیان

 و کوتاه هایداستان از صداها استفاده تشخیص و مختلف شده ضتط صداهای اصوات به دادن گوش کام  جمله

 داستان حوادث درباره کودک از سوال

 دیداری حافظه تقویت دهم
 رنگ مطابق اشکال کردن پیدا آنها بازشناسی سپس و کودکان تصاویر دیدن تصاویر و کلمات هایکارت از استفاده

 آنها اندازه و

 دست و چشم هماهنگی یازدهم
 شده طراحی هندسی اشکال بریدن دست دو هر با مهره و پیچ کردن باز چپ دست و راست دست با توپ گرفتن

 جعته در هاکتریت چوب گذاشتن و کودک خود توسط

  شده انجام تکالیف و مرور دوازدهم
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 نظیر پرتاب توپ در حلقه، دارت و بولینگ انجام شد.جلسه ی هفتم: در این جلسه بازیهای هدفگیری  •

ی هشتم: در این جلسه داستان هایی برای آزمودنی خوانده شد و از آزمودنی ها خواسته شد که پس از اتمام جلسه •

 داستان به سؤالها جواب گویند.

 و شتاهتها نیزانجام شد. ی نهم: در این جلسه بازی با کارتهای شلوغ انجام شد وهمچنین بازی تفاوتهاجلسه •

 ی دهم: در این جلسه خرده مقیاسهای خط زنی، رمز نویسی و کارتهای تکمی  دیداری آزمون وکسلر انجام شد.جلسه •

ی یازدهم: در این جلسه به کودکان نگهداری توجه روی یک تکلیف و سپس ترییر توجه نستت به فعالیت دیگر جلسه •

 آموزش داده شد.

 زدهم: آزمون عملکرد تحصیلی ریاضی اجرا شد.ی دواجلسه •

 پرسشنامه های پژوهش 

( 2011در این پژوهش از آزمون املا محقق ساخته و پرسشنامه مشکلات یادگیری کلورادو توسط ویلکات و همکاران )

 استفاده شد.

 آزمون املا

 فارسی کتاب اول درس 7 های واژه از متشک  ای دیکته آزمون تحصیلی پایه هر برای پژوهش این اجرای راستای در 

 های جمله پایه هر اول درس هفت در موجود های واژه براساس که ترتیب این به .آماده شد پایه همان خوانداری

 جلوگیری املاء بر شده حفظ بافت تاثیر و آموزان، دانش کتاب توسط های جمله حفظ احتمال از تا گرفت ک   جدیدی

 را واژه یک نوشتن ی نحوه دانش آموزی چه چنان تا شود استفاده بار یک تنها واژه ای هر از شد سعی شود؛ همچنین

 سه پایه هر در دیداری ی حافظه به نیازمند واژگان تعداد چنین هم نشود؛ واژه آن نوشتن به وادار بار یک از بیش نداند

 شد.  خواهد گرفته نظر در یکسان
 

 یافته ها
در این پژوهش شاخصهای آمار توصیفی شام  فراوانی، میانگین و انحراف استاندارد و شاخص آمار استنتاطی شام  آزمون تحلی  

شاپیرو ویلک  سی پیش فرض های آزمون کوواریانس، آزمون  ستفاده قرار گرفت. همچنین جهت برر کوواریانس چند متریره مورد ا

-وین جهت بررسییی همگونی واریانس ها و آزمون باکس جهت بررسییی برابری ماتریس جهت بررسییی نرمالیتی داده ها، آزمون ل

 انجام  شد. 24نسخه    SPSSکواریانس انجام گرفت. آزمون های فوق در محیط نرم افزاری 

 

 تجزیه و تحلیل توصیفی داده ها 

 : توزیع فراوانی نمونه مورد مطالعه بر حسب گروه آزمودنی ها1جدول 
 درصد تجمیعی درصد فراوانی فراوانی ها گروه آزمودنی

 33 33 20 1گروه آزمایش

 66 33 20 2گروه آزمایش

 100 33 20 گروه کنترل

  100 60 جمع
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 : نمودار توزیع درصد فراوانی بر حسب گروه آزمودنی ها1نمودار 

 

بوده است که  1401-1402 تحصیلی در سال بجنورد شهرستان ابتدایی آموزاندانش نفر 60تعداد آزمودنی در این پژوهش شام  

آموزش دیدند و گروه  حسییی یکپارچگیکه  2، گروه آزمایش عملکرد بر توجهکه  1نفری شییام  گروه آزمایش  20به سییه گروه 

 کنترل تخصیص داده شدند. 

 

 شاخص های توصیفی 

شی  صیفی مربوط به اثربخ شاخص های تو س یکپارچگو یتوجه بر عملکرد در این بخش  اختلال و  ییبر  کاهش اختلال املا یح

 تفاوت وجود دارد. شهرستان بجنورد ییدانش آموزان ابتدای در بین اضیر یریادگی

 آزمونپس و آزمون در پیش های املا و ریاضی نمره استاندارد انحراف و میانگین : 2جدول 

 پس آزمون پیش آزمون 

 استانداردانحراف  میانگین انحراف استاندارد میانگین

 املا

 06/1 67/5 32/1 60/5 کنترل

 01/1 05/12 14/1 42/6 عملکرد بر توجه

 05/1 40/11 24/1 51/5 حسی یکپارچگی

 ریاضی

 18/1 40/5 74/0 81/5 کنترل

 37/1 24/12 19/1 47/5 عملکرد بر توجه

 38/1 13/12 35/1 53/5 حسی یکپارچگی

به تفکیک سه گروه آزمایش  آزمون نمرات املا و ریاضیپس و آزمونپیش هاینمره استاندارد انحراف و میانگین 2جدول  هاییافته

، در 1حسییی ( و کنترل در جدول ارائه شیید. همانگونه که ملاحظه می شییود در گروه آزمایش )یکپارچگی 2( و توجه بر عملکرد)1

14/1) مرحله پیش آزمون، میانگین نمرات املا 19/1ریاضیییی ) (؛42/6  و در مرحله پس آزمون میانگین نمرات املا (،47/5

(01/1 37/1ریاضی ) (؛05/12 حسی آموزش دیدند، در مرحله  که به روش یکپارچگی 2باشد و در گروه ازمایش (، می24/12

24/1) پیش آزمون، میانگین نمرات املا 35/1ریاضیییی ) (؛51/5 05/1) آزمون میانگین نمرات املا( و در مرحله پس53/5

38/1ریاضییی ) (؛40/11 و در پس آزمون  (60/5±32/1)باشیید. همینطور نمره املا در گرون کنترل در پیش آزمون ( می13/12

 ؛ محاسته شده است.(40/5±18/1)و در پس آزمون  (81/5±24/1)؛ و نمره ریاضی پیش آزمون (06/1±67/5)



 1شماره  3، دوره 1402پژوهش در آموزش ریاضی، نشریه 

 

101 
 

 

 
 : میانگین نمرات در جامعه نمونه پژوهش2نمودار 

  ها داده استنباطی تحلیل و تجزیه

 مفروضه های آزمون تحلیل کواریانس 

آزمون شاپیرو ویلک اگر سطح ها بوسیله آزمون شاپیروویلک نشان داده شده است. با توجه به جدول نرمال بودن دادهنرمال بودن: 

 باشند. ها نرمال میدرصد باشد توزیع داده 5معناداری برای کلیه متریرها بزرگتر از سطح خطای 

 ویلک -شاپیرو  آزمون از استفاده نمرات املا و ریاضی با نرمالیته بررسی : 3جدول

 سطح معناداری درجه آزادی آماره آزمون 

 املا

 پیش آزمون

 132/0 60 745/0 کنترل

 125/0 60 817/0 عملکرد بر توجه

 124/0 60 846/0 حسی یکپارچگی

 پس آزمون

 125/0 60 813/0 کنترل

 133/0 60 743/0 عملکرد بر توجه

 132/0 60 822/0 حسی یکپارچگی

 ریاضی

 پیش آزمون

 103/0 60 741/0 کنترل

 123/0 60 754/0 عملکرد بر توجه

 142/0 60 765/0 حسی یکپارچگی

 پس آزمون

 124/0 60 748/0 کنترل

 132/0 60 856/0 عملکرد بر توجه

 143/0 60 738/0 حسی یکپارچگی

 

 متریرهای توزیع اینکه به توجه باشیید. بامی نمرات املا و ریاضییی نرمال توزیع که می دهند نشییان 3 جدول در مندرج نمرات

صله  متریرها گیری مقیاس اندازه و بوده نرمال آزمونپس و آزمونپیش در پژوهش ست، بوده ای فا  تحلی  پارامتریک آزمون از ا

  .شد ها استفادهداده تحلی  جهت کوواریانس

 همگنی واریانس ها 
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سطح  ست. اگر مقدار لوین در  شد که نتایج آن در زیر آمده ا ستفاده  سی همگنی واریانس ها ا  05/0از آزمون لوین به منظور برر

 دار نتاشد، نشان دهندۀ این است که واریانس ها برابر هستند. معنی

 : نتایج آزمون لون جهت بررسی همگنی واریانس ها4جدول
 سطح  معنی داری 2درجه آزادی  1درجه آزادی  F مقدار متریر

 134/0 57 1 928/0 املا

 146/0 57 1 916/0 ریاضی

 کنترل و های آزمایشگروه در آزمونپس در پژوهش متریرهای هایواریانس برابری برای لون  Fمیزان جدول بالا  به توجه با

شان ست. معنادار هاگروه بین در مقدار این که دهدمی ن ضی  پس پژوهش در های گروه نمرات یعنی نی آزمون نمرات املا و ریا

ستان بجنورد ییابتدادانش آموزان  ستند. به برابری واریانس دارای شهر شرطتر این ه  برقرار کواریانس آزمون اجرای دیگر تیب 

 باشد.می

 همگونی ضرایب رگرسیون
در سییطح تعام  بین گروه و پیش آزمون می  Fدر آزمون همگنی شیییب های رگرسیییون، آنچه باید مورد توجه قرار گیرد میزان 

 معنی دار خواهد بود. باشد، نتایج 05/0باشد، اگر این سطح بیشتر از 

 تحلیل واریانس برای بررسی همگنی رگرسیون: نتایج 5جدول 

 درجه آزادی مجموع مجذورات منتع متریر
میییییانییگییییین 

 مجذورات
F 

 سطح

 معناداری

 112/0 275/1 279/26 2 209/342 پیش آزمون * گروه املا

 127/0 241/1 271/24 2 317/356 پیش آزمون * گروه ریاضی

 

شده شان داده  ست.همانطوری که در جدول بالا ن ص  از آزمون تاثیرات بین آزمودنی ا ساس نتایج حا شیب بر ا ضیه همگنی  ها، فر

. یا به عتارتی شیب خط رگرسیون بین متریر همپراش و متریر وابسته در سطوح مختلف (P > 0.01)دار نیست رگرسیون معنی

 رای داده های تحقیق وجود دارد. متریر مستق  )گروه ها( یکسان است. بنابراین مجوز استفاده از مدل تحلی  کوواریانس ب

گردد که داده های این پژوهش قابلیت ورود به تحلی  کوواریانس را دارا های مطرح شده مشاهده میباتوجه به مجموع پیش فرض

 های سه گروه را در متریرهای وابسته مورد بررسی قرار داد.توان تفاوتباشند و میمی

 1 پس آزمون دوگروه کنترل و آزمایش: میانگین های تعدیل شده املا6جدول
 انحراف معیار خطا میانگین گروه

 09/1 51/5 کنترل

 31/1 81/11 عملکرد بر توجه 1آزمایش 

 1گروه های آزمایش شیهرسیتان بجنورد ییدانش آموزان ابتداآزمون نمره املا های تعدی  شیده پسیافته های جدول بالا میانگین

شان می( و کنترل توجه بر عملکرد) شاهده میرا ن شده املا در گروه های آزمایش دهد همانگونه که م شود میانگین نمرات تعدی  

 و کنترل نستت به نمرات پس آزمون گروه کنترل کاهش یافته است.  1

 1متغیری املا برای مقایسه گروه ها املا پس آزمون دوگروه کنترل و آزمایش: نتایج تحلیل کواریانس تک 7جدول

 ترییرات منابع
مجییذورات  جموع  م

 

 درجه آزادی

 

 میانگین مجذورات

 
F 

 سطح

 معناداری

ضیییریب 

 اتا

ون
زم
س آ

پ
 

 012/0 017/0 342/4 279/26 1 209/342 پیش آزمون

 114/0 000/0 108/21 207/18 1 281/125 گروه

    213/44 37 042/8 خطا

     39 532/475 مجموع

 SS df MS
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( در سطح 39و1( با درجات آزادی)F( 1و 39= )108/21و  P >05/0شود مقدار)می فوق مشاهده جدول هایهمانگونه که از یافته

حاظ از 05/0 ماری ل نادار می آ جه توانرو می این باشییید. ازمع فت  نتی جه بر عملکرد گر  ییکاهش اختلال املابر آموزش تو

ستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش ست. ملاحظهشهر شاندر جدول میانگین گروه های میانگین اثربخش ا  نمره دهد کهمی ها ن

آموزش توجه گرفت  نتیجه توانرو می این است. از افزایش یافته کنترل گروه به نستت آزمونپییس گروه آزمایش در هایآزمودنی

باشد. بدین می 114/0رابر مقدار مجذور اتا ب  .تأثیر داردشهرستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش ییکاهش اختلال املابر بر عملکرد 

صد از ترییرات نمرات  40/11معنا که  ستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش ییکاهش اختلال املادر شی از شهر آموزش توجه بر نا

 باشد.میعملکرد 

 1: میانگین های تعدیل شده ریاضی پس آزمون دوگروه املا پس آزمون دوگروه کنترل و آزمایش۸جدول
 انحراف معیار خطا میانگین گروه

 23/1 34/5 کنترل

 51/1 91/11 عملکرد بر توجه 1آزمایش 

 

 1گروه های آزمایش شهرستان بجنورد ییدانش آموزان ابتدا یاضیرآزمون نمره های تعدی  شده پسیافته های جدول بالا میانگین

در گروه های  یاضیییرشییود میانگین نمرات تعدی  شییده دهد همانگونه که مشییاهده می( و کنترل را نشییان میتوجه بر عملکرد)

 و کنترل نستت به نمرات پس آزمون گروه کنترل کاهش یافته است.  1آزمایش 

 1: نتایج تحلیل کواریانس ریاضی برای مقایسه گروه ها املا پس آزمون دوگروه کنترل و آزمایش9جدول

 منابع ترییرات
مجییذورات  جموع  م

 

 درجه آزادی

 

 مجذوراتمیانگین 

 
F 

 سطح

 معناداری

ضیییریب 

 اتا

ون
زم
س آ

پ
 

 017/0 017/0 241/2 204/24 1 342/351 پیش آزمون

 123/0 000/0 241/18 764/14 1 085/124 گروه

    968/38 37 182/6 خطا

     39 699/481 مجموع

( در سطح 39و1( با درجات آزادی)F( 1و 39= )241/18و  P >05/0شود مقدار)می جدول فوق مشاهده هایهمانگونه که از یافته

آموزان دانش یاضیییر یریادگبر یآموزش توجه بر عملکرد گرفت  نتیجه توانرو می این باشیید. ازمعنادار می آماری لحاظ از 05/0

ستان بجنورد  ییابتدا ست. ملاحظهشهر شاندر جدول میانگین گروه های میانگین اثربخش ا  هایآزمودنی نمره کهدهد می ها ن

بر آموزش توجه بر عملکرد گرفت  نتیجه توانرو می این است. از افزایش یافته کنترل گروه به نستت آزمونپییس گروه آزمایش در

ضیر یریادگی ستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش یا شد. بدین معنا که می 123/0مقدار مجذور اتا برابر   .تأثیر داردشهر  30/12با

 باشد.میآموزش توجه بر عملکرد ناشی از شهرستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش یاضیر یریادگدرصد از ترییرات نمرات ی

 2: میانگین های تعدیل شده املا پس آزمون دوگروه املا پس آزمون دوگروه کنترل و آزمایش10جدول
 انحراف معیار خطا میانگین گروه

 09/1 51/5 کنترل

 08/1 29/11 حسی یکپارچگی 2آزمایش 

 2گروه های آزمایش شیهرسیتان بجنورد ییدانش آموزان ابتداآزمون نمره املا های تعدی  شیده پسیافته های جدول بالا میانگین

شود میانگین نمرات تعدی  شده املا در گروه های آزمایش دهد همانگونه که مشاهده میحسی( و کنترل را نشان می )یکپارچگی

 ی و کنترل نستت به نمرات پس آزمون گروه کنترل کاهش یافته است. حس یکپارچگی 2

 2: نتایج تحلیل کواریانس املا برای مقایسه گروه ها املا پس آزمون دوگروه کنترل و آزمایش11جدول

 منابع ترییرات
مجییذورات  جموع  م

 

 درجه آزادی

 

 میانگین مجذورات

 
F 

 سطح

 معناداری

ضیییریب 

 اتا

س 
یی
یی
ییی
پ

ون
زم
آ

 

 021/0 005/0 275/3 231/22 1 152/352 پیش آزمون

 119/0 000/0 249/13 271/13 1 134/116 گروه

 SS df MS

 SS df MS
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    501/35 37 241/6 خطا

     39 527/476 مجموع

 

( در سطح 39و1( با درجات آزادی)F( 1و 39= )249/13و  P >05/0شود مقدار)می جدول فوق مشاهده هایهمانگونه که از یافته

 ییکاهش اختلال املای بر حسییی یکپارچگیآموزش گرفت  نتیجه توانرو می این باشییید. ازمعنادار می آماری لحاظ از 05/0

ستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش ست. ملاحظهشهر شاندر جدول میانگین گروه های میانگین اثربخش ا  نمره دهد کهمی ها ن

آموزش گرفت  نتیجه توانرو می این است. از افزایش یافته کنترل گروه به نستت آزمونپییییییییس گروه آزمایش در هایآزمودنی

 119/0مقدار مجذور اتا برابر   .تأثیر داردشیییهرسیییتان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش ییکاهش اختلال املابر  یحسییی یکپارچگی

ناشیی از شیهرسیتان بجنورد  ییابتدا آموزاندانش ییکاهش اختلال املادرصید از ترییرات نمرات  90/11باشید. بدین معنا که می

 باشد.میآموزش توجه بر عملکرد 

 2: میانگین های تعدیل شده ریاضی پس آزمون دوگروه املا پس آزمون دوگروه کنترل و آزمایش12جدول
 انحراف معیار خطا میانگین گروه

 23/1 34/5 کنترل

 42/1 85/11 حسی یکپارچگی 2آزمایش 

 2گروه های آزمایش شهرستان بجنورد ییدانش آموزان ابتدا یاضیرآزمون نمره های تعدی  شده پسمیانگینیافته های جدول بالا 

در گروه های  یاضیییرشییود میانگین نمرات تعدی  شییده دهد همانگونه که مشییاهده میحسییی( و کنترل را نشییان می )یکپارچگی

 حسی و کنترل نستت به نمرات پس آزمون گروه کنترل کاهش یافته است.  یکپارچگی 2آزمایش 

 2: نتایج تحلیل ریاضی برای مقایسه گروه ها املا پس آزمون دوگروه کنترل و آزمایش13جدول

 منابع ترییرات
مجییذورات  جموع  م

 

 درجه آزادی

 

 میانگین مجذورات

 
F 

 سطح

 معناداری

ضیییریب 

 اتا

ون
زم
س آ

پ
 

 018/0 017/0 341/2 231/23 1 243/349 پیش آزمون

 128/0 000/0 251/14 658/13 1 125/121 گروه

    889/36 37 531/7 خطا

     39 899/481 مجموع

( در سطح 39و1( با درجات آزادی)F( 1و 39= )251/14و  P >05/0شود مقدار)می جدول فوق مشاهده هایهمانگونه که از یافته

شد. ازمعنادار می آماری لحاظ از 05/0 سی بر ی یکپارچگیآموزش گرفت  نتیجه توانرو می این با ضیر یریادگح آموزان دانش یا

ستان بجنورد  ییابتدا ست. ملاحظهشهر شاندر جدول میانگین گروه های میانگین اثربخش ا  هایآزمودنی نمره دهد کهمی ها ن

یس گروه آزمایش در ی حسی  یکپارچگیآموزش گرفت  نتیجه توانرو می این است. از یافته افزایش کنترل گروه به نستت آزمونپ

 80/12باشد. بدین معنا که می 128/0تأثیر دارد. مقدار مجذور اتا برابر شهرستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش یاضیر یریادگبر ی

 باشد.حسی می یکپارچگیآموزش ناشی از شهرستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش یاضیر یریادگدرصد از ترییرات نمرات ی

 در مرحله پس آزمون املا مداخله بر روش دو اثربخشی : نتایج تحلیل کواریانس مقایسه بین14جدول

 متریرها مقایسه گروه ها
اخییییتییییلاف 

 میانگین

 خطای انحراف

 از معیار

 سطح 

 معنی داری

 عملکرد بر توجه آموزش
 حسی یکپارچگی آموزش

 املا

65/0 09/0 206/0 

 001/0 14/2 38/6 کنترل

 001/0 34/2 73/5 کنترل حسی یکپارچگی آموزش

دانش آموزان  ییکاهش اختلال املا بر یحس یکپارچگو یآموزش توجه بر عملکرد  روش دو ای اثربخشیبه منظور بررسی مقایسه

 دهد می نشان ها میانگین مقایسه شودمی مشاهده که طور همان .شد استفاده توکی تعقیتی از آزمون ،شهرستان بجنورد ییابتدا

ستان بجنورد ییدانش آموزان ابتدا ییکاهش اختلال املا بر یحس یکپارچگو یآموزش توجه بر عملکرد  که  معناداری تفاوت شهر

 یکپارچگو آموزش یآموزش توجه بر عملکرد که  دهدمی نشیییان فوق جدول هایدیگر، داده عتارت (. بهP=206/0ندارد ) وجود

 ای داشتند. مشابه تأثیر شهرستان بجنورد ییدانش آموزان ابتدا ییکاهش اختلال املا بر یحس

 SS df MS
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 : تفاوت گروه ها در املای پس آزمون3نمودار 

 

 در مرحله پس آزمون ریاضی مداخله بر روش دو اثربخشی مقایسه بین : نتایج تحلیل کواریانس15جدول

 متریرها مقایسه گروه ها
 اخییییتییییلاف

 میانگین

 خطای انحراف

 از معیار

 سطح 

 معنی داری

 عملکرد بر توجه آموزش
 حسی یکپارچگی آموزش

 ریاضی

11/0 04/0 241/0 

 001/0 34/1 84/6 کنترل

 001/0 61/1 73/6 کنترل حسی یکپارچگی آموزش

دانش  یاضیییر یریادگیاختلال  بر یحسیی یکپارچگو یآموزش توجه بر عملکرد  روش دو ای اثربخشیییبه منظور بررسییی مقایسییه

  .شد استفاده توکی تعقیتی از آزمون ،شهرستان بجنورد ییآموزان ابتدا

اختلال  بر یحسیی یکپارچگو یآموزش توجه بر عملکرد  که دهد می نشییان ها میانگین مقایسییه شییود می مشییاهده که طور همان

 های دیگر، داده عتارت (. بهP=241/0ندارد ) وجود معناداری تفاوت شییهرسییتان بجنورد ییدانش آموزان ابتدا یاضیییر یریادگی

 ییدانش آموزان ابتدا یاضیر یریادگیاختلال  بر یحس یکپارچگو آموزش یآموزش توجه بر عملکرد که  دهد می نشان فوق جدول

 ای داشتند. مشابه تأثیر شهرستان بجنورد

 
 پس آزمون یاضیر: تفاوت گروه ها در  4نمودار 
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  یگیرنتیجه بحث و
 یادگیری اختلال املایی و اختلال برکاهش حسی یکپارچگی با برعملکرد توجه آموزش اثربخشی مقایسههدف از انجام این پژوهش 

      بود.بجنورد  شهرستان ابتدایی آموزان دانش ریاضی

 ریشهرستان بجنورد تأث ییآموزان ابتدادانش ییکاهش اختلال املا آموزش توجه بر عملکرد بر نتایج فرضیه اول نشان داد که،

ست که  دارد. ضیه حاکی ا سش های مربوط به این فر سی پر ص  از برر  ییکاهش اختلال املابر آموزش توجه بر عملکرد نتایج حا

 همکاران و ( و بیگدلی1397تأثیر دارد؛ و این یافته با نتایج پژوهشگران تاجیک و همکاران )شهرستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش

 هایغلط و بود( d Cohen’s <0٫8) بالا هاآزمودنی تمام برای درمان اثر همسییوسییت، چرا که آنها نتیجه گرفتند: اندازه(1392)

سه در درمان مرحله در آزمودنی پنج هر دیکته ست بوده همراه کاهش با پایه خط مرحله با مقای ( نیز 1397تاجیک و همکاران ) .ا

آموزان با ناتوانی یادگیری بود و نتیجه گرفتند: اثربخشییی آموزش و تمرین توجه بر توانایی املاءنویسییی وعملکرد تحصیییلی دانش

 باعث املا آموزش در یادیارها از اسیییتفاده هم نشیییان داد( 1392) همکاران و تأثیر در مرحلپ پیگیری پایدار ماند. و نتایج بیگدلی

 موثر یادیارها از اسییتفاده املا یادگیری های اختلال دارای کودکان به املا آموزش در لذا. شییوندمی کلمات املای یادگیری افزایش

  .است

کاهش اختلال بر آموزش توجه بر عملکرد نتایج حاص  از بررسی پرسش های مربوط به فرضیه دوم حاکی است که  همچنین،

ضیر یریادگی ستان بجنورد  ییآموزان ابتدادانش یا شگران نریمانی و همکاران )شهر (، 1394تأثیر دارد؛ و این یافته با نتایج پژوه

( نتیجه گرفتند: آموزش 1394( همسیییوسیییت، چرا که نریمانی و همکاران )2023( و لومیتائو و تابور )1391عابدی و همکاران )

های پرتی تأثیر دارد؛ به این صییورت که به کاهش هیجانتکانشییوری و حواسهای کنترل تکانه و توجه بر پردازش هیجانی، برنامه

( نیز 1391شیییود. همینطور عابدی و همکاران )آموزان متتلا به اختلال ریاضیییی منجر میپرتی دانشمنفی، تکانشیییوری و حواس

ضی م ضی دانش آموزان با ناتوانی یادگیری ریا صیلی ریا ساس میدریافتند آموزش توجه بر عملکرد تح توان نتیجه ؤثر بود. بر این ا

تواند رویکرد مؤثر در درمان ناتوانی یادگیری گیری کرد که آموزش توجه همانند سیایر مهارت های زیر بنایی یادگیری ریاضیی می

به پروتک   شیرکت کننده قت  از ورود-( نیز نشیان داد یادگیرنده2023ریاضیی باشید. علاوه براین؛ نتایج پژوهش لومیتائو و تابور )

ضمائم  شام   سائ  جمع  ست م سائ  جمع تک رقمی بود و پس از مداخله توان رقمی را با و بدون گروه بندی  3تنها قادر به ح  م

 ح  کند.

سش سی پر ص  از برر شان داد که، نتایج حا سوم ن ضیه  س یکپارچگی آموزشهای مربوط به فر  ییکاهش اختلال املابر  یح

 (، سیییاداتی1398تأثیر دارد؛ و این یافته با نتایج پژوهشیییگران محمودی و همکاران )تان بجنورد شیییهرسییی ییآموزان ابتدادانش

سی و فیروزآبادی ست، چرا که محمودی و 2020و کالیندی و هوآ چونگ ) (1394) همکاران و زیده ، چوپان(1397) عتا سو ( هم

ستقیم درک مطلب باعث تقویت حافظه فعال و 1398همکاران ) سی و آموزش م ( نتیجه گرفتند: برنامه تلفیق روش یکپارچگی ح

 حرکتی -حسی پارچگییک مداخله نیز دریافتند( 1397)عتاسی و فیروزآبادی شود؛ ساداتیآموزان نارساخوان میدامنه توجه دانش

 نتیجه (1394) همکاران و زیده همچنین چوپان .است شده یادگیری ناتوانی با آموزاندانیش در خیواندن مشکیلات بهتود به منجر

 باشد. موثر خواندن عملکرد بر دیگر مداخلات کنار در تواندمی توجه آموزش گرفتند

سش همچنین، سی پر ص  از برر ست که نتایج حا ضیه چهارم حاکی ا س یکپارچگی آموزشهای مربوط به فر  اختلال بر یح

(، 1398؛ و این یافته با نتایج پژوهشگران محمودی و همکاران )دارد ریشهرستان بجنورد تأث ییدانش آموزان ابتدا ریاضی یادگیری

رچگی حسییی و آموزش مسییتقیم درک (نتیجه گرفتند: برنامه تلفیق روش یکپا1398همسییوسییت، چرا که محمودی و همکاران )

 در و حسییی پردازش در اختلال هایشییود. پیچیدگیآموزان نارسییاخوان میمطلب باعث تقویت حافظه فعال و دامنه توجه دانش

 یا برانگیزچالش  رفتار و اضطراب به منجر حسی سازییکپارچه مشکلات به که کنندگان،شرکت توسط مشارکت، در اختلال نتیجه

 حرکتی، ریزی برنامه) حسی یکپارچگی هایگروه به ارجاع دلای  ترینشایع. شد داده شرح تفصی  به شود،می خود به رسانآسیب

 جمعیت این که هستند کلیدی های زمینه همگی( آموزشی جلسات در شرکت و ماندن توانایی و برانگیز چالش رفتار پاسخ، تنظیم

 . کنند تجربه را مشکلاتی آنها در است ممکن ها

 ییدانش آموزان ابتدا ریاضیییی یادگیری اختلال بر یحسییی یکپارچگی آموزش که دهدمی نشیییان مطالعه یچهارمین یافته

ستان بجنورد تأث سی رفتارهای و هاظرفیت در ترییرات کنندگانشرکت دارد. ریشهر سا شارکت، افزایش به منجر که را ا  ویژهبه م
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سیاری با امر این. کردند توصیف شود،می خودیاری هایمهارت و یادگیری هایفعالیت در مشارکت بهتود  شده انجام مطالعات از ب

 است.  (، منطتق1398کودکان، محمودی و همکاران ) با

دانش آموزان  ییبر  کاهش اختلال املا یحسیی یکپارچگیآموزش توجه بر عملکرد با اما، نتایج حاصیی  از بررسییی اثربخشییی 

  .همسوست (1395) همکاران و نیاندارد؛ و این یافته با نتایج پژوهشگران حسن وجود معناداری تفاوتکه  ییابتدا

دانش  یاضیییر یریادگیبر اختلال  یحسیی یکپارچگیآموزش توجه بر عملکرد با همچنین، نتایج حاصیی  از بررسییی اثربخشییی 

 (1400)همکاران و دوست یافته با نتایج پژوهشگران مملکت ندارد؛ و این وجود معناداری تفاوت شهرستان بجنورد ییآموزان ابتدا

ست، چرا که مملکت سو ست هم شی بین: کردند گیری نتیجه (1400) همکاران و دو  ادراک و رفتاری شناختی هایآموزش اثربخ

 مرحله تا نتیجه این و نداشیییت وجود داریمعنا تفاوت یادگیری، اختلال دارای آموزاندانش در ریاضیییی اختلال کاهش بر حرکتی

شت تدوام پیگری ست، چرا که نیکوبخت (1399) همکاران و و با یافته نیکوبخت .دا ضاد ا  دو دریافتند هر (1399) همکاران و در ت

 اما دارند، تأثیر ریاضی اختلالات دارای آموزاندانش ریاضی عملکرد بهتود بر رایانه بر متتنی و آموزش سنتی روش به آموزش روش

  .بود آموزاندانش این ریاضی عملکرد بهتود در رایانه کمک به آموزش مؤثرتر نقش از حاکی هامیانگین و توصیفی هایداده

در رفع اختلال ریاضییی اثربخش بوده اسییت؛ و تنها در میزان اثربخشییی آنها تفاوت های جزئی وجود  مختلف هایروش کارایی

این مطلب نشییان از اثربخش خلاء اختلال ریاضییی دارد که با ایجاد انگیزه در  دارد؛ این تفاوت ها نیز معنادار گزارش نشییده اسییت؛

 گردد. گر آموزشی رفع میفراگیر و کاربرد روش جدید توسط تسهی 

 

 تشکر و قدردانی
ص  طرح تحقیقاتی یا پایان سالی حا شود که مقاله ار شخص  شکر باید م سمت تقدیر و ت شماره ثتت، تاریخ ثتتدر ق ، نامه بوده و 

هایی که به نحوی در کننده بودجه، افراد و یا سییازمانکننده منابع مالی ذکر گردد. همچنین از مؤسییسییه تأمینمح  ثتت و تأمین

 گردد.اند قدردانی میانجام مطالعه و یا نگارش مقاله همکاری نموده
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