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Background and Objectives This study offers a comparative analysis of 

Henry Giroux’s and Paulo Freire’s critical perspectives on the identity 

and mission of teachers. Although emerging from different historical and 

social contexts, both theorists view education as a political, cultural, and 

ethical process in which teachers act as agents of social transformation 

and critical public intellectuals. This shared perspective highlights the 

need for systematic comparative research in this field. Methods The 

study utilizes Brady’s four-stage comparative model description, 

interpretation, juxtaposition, and comparison—to conduct a structured 

and rigorous examination of the primary works of both thinkers .Findings 

The findings indicate that Freire conceptualizes education as liberatory 

praxis grounded in dialogue, conscientization, and resistance to silence 

and passivity. Giroux, by contrast, frames education as a cultural politics 

of resistance, emphasizing opposition to neoliberalism and critique of 

hegemonic power. Freire roots teacher identity in ethical responsibility, 

while Giroux presents the teacher as a critical intellectual .Conclusion: 

Integrating these views provides a context-sensitive framework for 

transforming teacher education in Iran, shifting teachers toward socially 

responsible agents of change. 
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های انتقادی هنری ژیرو و پالو و فریره در تبیین حاضر با هدف تحلیل تطبیقی اندیشه مقا ه

های تاریخی و اجتماعی میان این دو هوی  و ممموری  معلمان انجام شده اس . با توجه به تفاوت

اندیشمند، هر دو بر این اصل مشترک تمکید دارند که آموزش فرآیندی سیاسی، فرهنگی و 

عنوان عاملان تغییر اجتماعی، روشنفکران عمومی و کنشگران آگاه اس  و معلمان باید بهاخلاقی 

. سازدهای تطبیقی منسجم در این حوزه را آشکارتر میایفای نقش کنند؛ امری که خلأ پژوهش

—جواری و مقایسهشامل توصیف، تفسیر، هم—ای تطبیقی بردیپژوهش بر ا گوی چهارمرحله

نشان  هایافته . مند آثار اصلی هر دو متفکر را فراهم کرده اس ه امکان تحلیل نظاماستوار اس  ک

، وگوی انتقادیفهمد که بر پایه گف می« بخشکنش رهایی»دهد فریره آموزش را می

شده و غفل  اجتماعی استوار اس . در مقابل، صدایی، انفعال آموختهبخشی و رهایی از بیآگاهی

کند و بر مبارزه با نو یبرا یسم، نقد هژمونی تلقی می« یاس  فرهنگی مقاوم س»ژیرو آموزش را 

فرهنگی و بازسازی حوزه عمومی تمکید دارد. همچنین هوی  معلم در اندیشه فریره بر مسئو ی  

گر که ژیرو معلم را روشنفکر انتقادی و مداخلهاخلاقی و رابطه انسانی مبتنی اس ، در حا ی

تواند ا گویی دهد تلفیق عناصر کلیدی این دو دیدگاه میپژوهش نشان می داند.فرهنگی می

های رسمی پذیر برای تحول تربی  معلم در ایران فراهم آورد و نقش معلم را از مجری برنامهبومی

 .به کنشگری آگاه و مسئول اجتماعی ارتقا دهد
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 مقدمه

 ای بوده اس . نفوذکنندههای آموزشی جهان شاهد تحولات عمیق و گاه نگراندر چند دهه گذشته، وضعی  نظام

گویی پاسخ»و « مدیری  کارآمد منابع»، «سازیرقابتی»گفتمان نو یبرا یسم به آموزش و پرورش، با شعارهایی چون 

ای در خدم  معیارهای بازار و طور فزایندهها به، موجب شده که کارکرد مدارس و دانشگاه«های کمّیمبتنی بر شاخص

رهبر فکری و »ها در عمل جایگاه معلم را از ین دگرگونی(. اGiroux, 2011, p. 32منطق سوددهی قرار گیرد )

تقلیل داده اس ، به نحوی که خلاقی ، پژوهشگری و نقد اجتماعی « های آموزشیمجری فنی سیاس »به « فرهنگی

 (.Apple, 2011, p. 42شود )روز به حاشیه رانده میدر عمل روزبه

نامد، بحرانی که می« بحران معنای آموزش»ادی، این روند را های برجسته پداگوژی انتقهنری ژیرو، یکی از چهره

بخش و مشارکتی به فرایندی ابزاری و مبتنی بر انتقال اطلاعات تقلیل یافته اس  طی آن، آموزش از یک فرآیند رهایی

(Giroux, 1988, p. 12او بر این نکته تمکید می .) که روشنفکران دهندگان دانش، بلمعلمان نه صرفاً انتقال»کند که

 ,Giroux, 1988« )های جدید اجتماعی فعال باشنددهی به افقعمومی هستند که باید در نقد نهادهای قدرت و شکل

p. 15 توانند در برابر سازوکارهای بازشناسند، می” عاملان مقاوم  فرهنگی“(. به باور ژیرو، اگر معلمان خود را در مقام

 (.Giroux, 1988, p. 186آموزان پرورش دهند )ی کنند و فرهنگ انتقادی را در دانشایدلو وژیک نظام آموزشی ایستادگ

، بر این باور اس  که آموزش باید پداگوژی ستمدیدگاندر سوی دیگر، پالو و فریره، اندیشمند برزیلی و مؤ ف 

به پرسشگری و بازخوانی جهان « بر ضد هم»و نه « با هم»شاگرد فرآیندی گفتگومحور باشد که در آن معلم و 

گیرد که در آن را برای نقد نظامی به کار می« آموزش و پرورش بانکی»(. او استعاره Freire, 1970, p. 58پردازند )می

زار فهم انتقادی و آنکه این دانش به ابکند، بیآموزان ذخیره میگذار، دانش را در ذهن دانشمعلم همانند یک سپرده

کند، فرآیندی عنوان هسته ممموری  معلم معرفی میرا به« بخشیآگاهی»دگرگونی اجتماعی بدل شود. فریره مفهوم 

 ;Freire, 1970, p. 72سازد از سطح آگاهی خام عبور کرده و به درک انتقادی از واقعی  برسند )که شاگردان را قادر می

as cited in Fathi Vajargah, 2016, p. 112.) 

اند، نقاط اشتراک سیاسی متفاوتی زیسته و اندیشیده-ها و شرایط اجتماعیها، مکانهرچند ژیرو و فریره در زمان

 ,Darderدانند، نه یک فعا ی  خنثی و تکنیکی )ای ذاتاً سیاسی میتوجهی دارند. هر دو آموزش را عرصهقابل

Baltodano ,& Torres, 2017, p. 108چنین، هر دو نقدی جدی به ساختارهای قدرت و ایدلو وژی مسلط وارد (. هم

ها نیز چشمگیر اس : ژیرو دارند. با این حال، تفاوتکنند و معلمان را از پذیرش منفعلانه وضع موجود برحذر میمی

، در حا ی که فریره گذاردهای آموزشی آمریکا میای و سیاس تر تمرکز خود را بر نقد نو یبرا یسم، فرهنگ رسانهبیش

 (.Ellison, 2006گوید )های محروم در جوامع پسااستعماری سخن میاز دل مبارزات سوادآموزی توده

رنگ بودن محوری، و کمهایی نظیر تمرکزگرایی شدید، سیطره آزموندر ایران نیز، آموزش و پرورش با چا ش

های بالادستی غا باً به مجریان کتب درسی و برنامهآموزش انتقادی مواجه اس . در چنین شرایطی، نقش معلمان 

 Ahmadabadi Arani etماند )وگوهای عمیق فکری باقی میشود، و فرص  اندکی برای نقد اجتماعی و گف محدود می

al., 2016, p. 62رغم ارجاعات پراکنده به فریره، بررسی منسجم و تطبیقی میان (. در ادبیات پژوهشی داخل کشور، علی

 شود.، کمتر دیده می«هوی  و ممموری  معلم»ویژه در حوزه های او و ژیرو، بهاندیشه

ای معلمان اس ، بلکه برداری از ظرفی  پداگوژی انتقادی در توسعه حرفهاین خلأ پژوهشی نه تنها مانعی برای بهره

رو، انجام پژوهشی بهره بماند. ازاینشود نظام تربی  معلم در ایران از روندهای جهانی و تجربیات موفق بیموجب می

تواند مبنایی نظری و عملی های ژیرو و فریره را روشن سازد، میهای مشترک و متمایز در اندیشهتطبیقی که مؤ فه

 فراهم آورد.« بخشعامل آگاهی»و « روشنفکر عمومی»عنوان برای بازاندیشی جایگاه معلم به
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 پژوهش پیشینه

های پالو و فریره و هنری دهد که اندیشهر زمینه پداگوژی انتقادی در ایران و جهان نشان میشده دهای انجامپژوهش

اند. در باف  های اصلی در بازتعریف نقش و هوی  معلمان تبدیل شدهژیرو طی چهار دهه گذشته به یکی از بنیان

وگومحوری و مقاوم  نتقادی، گف های این دو متفکر از رهگذر تحلیل مفاهیمی چون آگاهی اا مللی، نظریهبین

اند. فریره بر ضرورت آگاهی های ارزشمندی برای نقد ساختارهای سلطه در آموزش اراله کردهفرهنگی، چارچوب

گر فرایند تمکید داشته و معتقد اس  معلمان باید نقش تسهیل« کنش انتقادی»بخش از طریق آموزش و رهایی

دهنده دانش فراتر ران داشته باشند. در مقابل، ژیرو نقش معلم را از حدود انتقالپرسشگری را میان فراگیوگو و گف 

های نو یبرال و گفتمان سلطه در مدرسه مقابله داند که وظیفه دارد با سیاس آفرین میبرده و او را روشنفکری تحول

اط آموزش با عدا   اجتماعی اشتراک های فلسفی، در تمکید بر عاملی  معلم و ارتبرغم تفاوتکند. این دو رویکرد به

 مبنایی دارند.

های اند این مبانی نظری را با واقعی های اخیر کوشیدههای گوناگونی در دههدر فضای علمی ایران نیز پژوهش

 & Zibakalam Mofrad)نظام آموزش کشور تطبیق دهند. یکی از مطا عات برجسته، مقا ه زیباکلام مفرد و محمدی 

Mohammadi, 2014)  اس  که با رویکردی تطبیقی، تفکر انتقادی رابرت انیس و هنری ژیرو را در نسب  با اصلاح

های فردی و مهارتی تفکر انتقادی توجه دهد، انیس به جنبههای آن نشان میتربی  معلم بررسی کرده اس . یافته

تقادی را ابزاری برای کنش سیاسی و ایجاد تغییر در جامعه ای اجتماعی ا سیاسی، تفکر اندارد، حال آنکه ژیرو از جنبه

( نیز بر نقش فریره و Fazlelizadeh & Bagherzadeh, 2018زاده و باقرزاده )داند. در همین راستا، پژوهش فضلعلیمی

ه هر دو کند. این مطا عه نشان داده کدرسی و فرآیند یاددهی ا یادگیری تمکید می ژیرو در تحلیل عناصر برنامه

سازی عاملی  معلمان ای سیاسی و فرهنگی تلقی کرده و بر رهایی از سلطه آموزشی و فعالاندیشمند آموزش را پدیده

 گذارند.صحه می

های اند آراء ژیرو را در محیطهای نظری، مطا عاتی نیز از منظر کاربردی و تجربی تلاش کردهافزون بر پژوهش

 & ,Barghi, Yaghoubiهای تربیتی بسنجند. پژوهش برقی، یعقوبی و اسدیان )شاخص آموزشی اجرا و تمثیر آن را بر

Asadian, 2020کارگیری روش تدریس مبتنی بر پداگوژی دهد بههای معتبر میدانی اس  که نشان می( از جمله نمونه

ها مؤید دهد. این یافتهیآموزان از حقوق مدنی، سیاسی و اجتماعی را افزایش مانتقادی ژیرو، میزان آگاهی دانش

طور مشابه، رجالی و همکاران دیدگاه ژیرو در باب پیوند میان آموزش انتقادی و تربی  شهروندان دموکراتیک اس . به

(Rajaei et al., 2019در مقا ه ) منز ه عنصر محوری وگومحوری را در نظریه مقاوم  آموزشی ژیرو بهای دیگر، گف

وگومحور در نظام متمرکز و تجویزی ایران با اند. آنان بیان کردند که تحقق یادگیری گف دهتحول یادگیری معرفی کر

ای برای تعمیق عاملی  انسانی و توسعه ارتباط معلم و تواند پایهرو اس ، اما از حیث نظری، میموانعی جدی روبه

 شاگرد تلقی شود.

معلم »تربی  انتقادی طی دهه اخیر بر بازخوانی مفهوم  های ایرانی در حوزه تعلیم وتوجهی از پژوهشبخش قابل

در (Mohammadi & Akeradi, 2016) اند. برای نمونه، محمدی و اکرادی متمرکز بوده« آفرینعنوان روشنفکر تحولبه

ی اند. آنان ضمن تبیین نقش سیاسی و اخلاقای تحلیلی به بررسی رسا   این مفهوم در اندیشه ژیرو پرداختهمقا ه

اند که باید با نقد اند که معلمان نه صرفاً کارشناسان فنی آموزش، بلکه کنشگرانی فرهنگیمعلمان، تمکید کرده

های فرهنگی، زمینه تحقق دموکراسی آموزشی را فراهم سازند. به همین وگو درباره تفاوتهای مسلط و گف ایدلو وژی

های دیدگاه تربیتی ژیرو ( ناسازواریAhmadabadi Arani & Najafi, 2021آبادی آرانی و نجفی )سیاق، پژوهش احمد

اند. این مطا عه ضمن تمیید نقاط قوت نظریه ژیرو در زمینه را در نسب  با مبانی فلسفی تربی  اسلامی ارزیابی کرده

عد متافیزیکی توجهی به بُگرایی معرفتی و بیهایی همچون نسبیای، چا شهای حاشیهعدا   تربیتی و دفاع از گروه

 گذاری تربیتی را مطرح کرده اس .هدف
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های دیگری نیز با محوری  برنامه درسی، هوی  فرهنگی و اصلاح تربی  در مسیر گسترش این گفتمان، پژوهش

( با تلفیق آراء فوکو و ژیرو، Sobhani Nejad et al., 2017, 2019نژاد و همکاران )اند. از جمله، سبحانیمعلم منتشر شده

اند و بر ضرورت شنیدن صدای های اجتماعی پرداختههای چندفرهنگی و مقاوم  در برابر بازتو ید نابرابریبه دلا  

های این متفکران، دهد که بر اساس دیدگاهها نشان میاند. نتایج آنهای فرهنگی گوناگون در مدرسه تمکید کردهگروه

گیری شهروندانی آگاه و فعال در سطوح تواند منجر به شکلایی میتوسعه آموزش مبتنی بر گفتمان انتقادی و چندآو

( در بررسی Ebrahim et al., 2021, 2022محلی و جهانی شود. همچنین، پژوهش ابراهیم و همکاران )

مدرن، با ا هام از آرای ژیرو به دوری از اقتدارگرایی، پرورش روابط انداز پس ای معلمان از چشمهای حرفهصلاحی 

آفرین صورت مستقیم با ممموری  تحولموکراتیک و تبدیل معلم به کارگزار فرهنگی توصیه کرده اس ؛ این نتایج بهد

 راستا اس .معلم در نظریه ژیرو هم
 های انجام شده. خلاصه پژوهش1جدول

ارتباط با هویت و  یافته ها و نتایج یلیدی روش پژوهش محور نظری منبع و سال  ردیف

 لمانمأموریت مع

 محمدی ومفرد زیباکلام 2

(1393) 
تفکر انتقادی انیس 

 و ژیرو

 –تحلیلی 

 تطبیقی

شناختی تفاوت دیدگاه روان

انیس و دیدگاه اجتماعی 

وگو و ژیرو؛ تمکید بر گف 

 تحول فرهنگی

عنوان معلم به

روشنفکر 

 آفرینتحول

 و زاده فضلعلی 1

 خداشهریباقرزاده

(1397) 

فریره و ژیرو؛ 

عناصر برنامه 

 درسی

کیفی، تحلیلی ا 

 تطبیقی

تمرکز فریره بر آگاهی 

انتقادی و ژیرو بر 

 بودن آموزشسیاسی

ممموری  معلم 

برای رهایی و نقد 

 سلطه

 شکاری و همکاران 3

(1393) 
تعلیم و تربی  

 مرزی ژیرو

توصیفی ا 

 تحلیلی

تربی  مرزی، شناخ  

ها، صداهای دیگر و تفاوت

    دموکراتیکعدا

معلم در نقش 

زیستی و عامل هم

 نقد فرهنگی

 برقی و همکاران 1

(1399) 
تدریس مبتنی بر 

 پداگوژی انتقادی

افزایش آگاهی مدنی و  آزمایشیشبه

حقوق شهروندی 

 آموزاندانش

عنوان معلم به

میانجی آگاهی 

 اجتماعی

 نژاد و همکارانسبحانی 5

(1398) 
فوکو و ژیرو؛ برنامه 

 درسی

 چندفرهنگی

 –تحلیلی 

 استنتاجی

تاکید بر عدا  ، شنیدن 

صداهای مختلف و مقاوم  

 در برابر نابرابری

عنوان معلم به

کارگزار فرهنگی و 

 میانجی اجتماعی

 اکرادی و محمدی  6

(1395) 
عنوان معلم به

روشنفکر 

 آفرینتحول

نقش سیاسی و اخلاقی  تحلیلی

معلمان برای تحقق 

 دموکراسی

معلم روشنفکر، 

عامل مقاوم  

 فرهنگی

آرانی، نجفی آبادیاحمد 7

 هدای احمدی و 

(1400) 

نقد فلسفی برنامه 

درسی انتقادی 

 ژیرو

 –تحلیلی 

 اسنادی

ها در نسب  با فلسفه چا ش

 گراییاسلامی؛ نقد نسبی

تلفیق عدا   

تربیتی و مبانی 

دینی در ممموری  

 معلم

 و ابراهیم، حیدری  8

 (1401)  گلستانی

ای صلاحی  حرفه

معلمی در رویکرد 

 مدرنپس 

 فرارونده

(Meta-

synthesis) 

عنوان کارگزار معلم به

فرهنگی، روشنفکر و خا ق 

 دانش

بازتعریف هوی  

 ای معلمحرفه

 متینعسکری و خنیفر  9

(1401) 
عنوان معلم بهتلفیق آرای دیویی، فریره و توصیفی ا تربی  معلم فکور 
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ارتباط با هویت و  یافته ها و نتایج یلیدی روش پژوهش محور نظری منبع و سال  ردیف

 لمانمأموریت مع

عامل تحول معنوی  شون با مبانی اسلامی تحلیلی اسلامی ا انتقادی

 انتقادی و 
 

 
بلکه در تنها در سطح نظری، در نهای ، مجموع این مطا عات حاکی از آن اس  که پداگوژی انتقادی فریره و ژیرو نه

هایی همچون خنیفر و عسکری متین عرصه عملی تربی  معلم در ایران مورد توجه و آزمون قرار گرفته اس . پژوهش

(Khanifar & Askari Matin, 2022تلاش کرده )  های فریره و دیویی و را با تلفیق آموزه« معلم فکور»اند رویکرد تربی

ورزی، پرسشگری، کنش ها منطق تربی  معلم را بر پایه اندیشهین پژوهشسازی کنند. ابنیادهای تربی  اسلامی بومی

اند و بر اهمی  تبدیل معلم به عامل تحول اجتماعی و اخلاقی تمکید دارند. بنابراین معنادار و نگرش معنوی سامان داده

شور، تمرکز بر هوی  های فریره و ژیرو در ادبیات علمی کدهد که فصل مشترک اندیشهمروری بر پیشینه نشان می

وگومداری در مدرسه و جامعه اس ؛ اما همچنان عنوان کنشگر آگاه، عامل مقاوم  فرهنگی و سازنده گف معلم به

فقدان مطا عاتی که این چارچوب نظری را به راهکارهای اجرایی و سیاستی دقیق برای نظام تربی  معلم ایران تبدیل 

 آید.شمار میکند، از خلأهای جدی پژوهش موجود به

 

 روش پژوهش

روش این پژوهش بر پایه ا گوی تطبیقی بردی اس  که چهار گام توصیف، تفسیر، همجواری و مقایسه را شامل 

آموزش برای آگاهی »(، 1970« )آموزش ستمدیدگان»شود. در گام نخس ، آثار اصلی پالو و فریره اا از جمله می

معلمان »های محوری هنری ژیرو اا مانند ( اا و نوشته1998« )گران فرهنگیمثابه کارمعلمان به»( و 1974« )انتقادی

( 2014« )جنگ نو یبرا یسم علیه آموزش عا ی»( و 1983« )نظریه و مقاوم  در آموزش»(، 1988« )مثابه روشنفکرانبه

صورت دقیق معلم به های مرتبط با هوی  و ممموری اا و سایر منابع ثانویه موجود مرتبط با هدف استخراج دیدگاه

 پردازی شدند. بازخوانی و خلاصه

گیری اندیشه هر متفکر تفسیر شد. اندیشه فریره های توصیفی در بستر تاریخی و اجتماعی شکلدر گام دوم، داده

های بخش آمریکای لاتین فهم شد؛ در حا ی که دیدگاههای رهاییدر زمینه فقر گسترده، نابرابری اجتماعی و جنبش

های نو یبرا ی و دفاع از حوزه عمومی معنا یاف . سپس در گام همجواری، های آمریکا، نقد سیاس رو در متن دانشگاهژی

، «ای معلمهوی  حرفه»هایی مانند مفاهیم دو متفکر در قا ب یک چارچوب واحد کنار هم قرار گرفتند و برای حوزه

ها در یک ساختار قابل ها و تفاوتزی طراحی شد تا شباه های مواستون« راهبردهای تغییر»و « ماموری  معلم»

 مقایسه سامان یابد.

سازی اشتراکاتی چون تاکید بر در نهای ، مرحله مقایسه با رویکردی تحلیلی و انتقادی انجام شد و ضمن برجسته

بخش و وگوی آگاهی های مهمی همچون تکیه فریره بر گفبخشی و نقد روابط سلطه، تفاوتعاملی  معلم، نقش آگاهی

 تاکید ژیرو بر بازسازی حوزه عمومی و ایستادگی در برابر نو یبرا یسم روشن گردید. 

 

 ها یافته

های هر نظام فکری به صورت مستقل و در بستر تاریخی و اجتماعی در نخستین مرحله، داده مرحله اول  توصیف 

ی ی دو متفکر از نظر زمینهدر این بخش، اندیشهشوند تا مقدمات فهم تطبیقی فراهم گردد. خود توصیف می

 شود.گیری، اهداف تربیتی، و تعریف معلم معرفی میشکل
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 ی رهاییالف( پائولو فریره  آموزش به مثابه

عدا تی بخش اس . او در شرایط فقر و بیوتربی  رهاییی تعلیمهای نمادین در حوزهپالو و فریره یکی از چهره

های اجتماعی محروم بودند و گیریای که اکثری  مردم از مشارک  در تصمیمرشد یاف ؛ جامعه ساختاری در برزیل

های عملی او در ی فریره برآمده از تجربهشد. اندیشهآموزش، بیشتر ابزاری برای بازتو ید اطاع  و سکوت تلقی می

د فنی برای رهایی انسان کافی نیس ، بلکه سوادان مناطق فقیرنشین برزیل اس ، جایی که دریاف ، تنها سواآموزش بی

 (.Chalaione, 2021, p. 191آگاهی انتقادی نسب  به واقعی  اجتماعی ضروری اس  )

ی معلم و فراگیر (، نوعی انقلاب مفهومی در فهم رابطهFreire, 1970) آموزش ستمدیدگانفریره در اثر مشهورش 

سویه ایجاد کند، ارتباطی یکآن معلم، آگاهی را به شاگردان واریز می کند. به باور او، آموزش بانکی که درایجاد می

وگویی یا دیا وژیک، فضایی اس  که در آن معلم و اش بازتو ید سلطه اس . در مقابل، آموزش گف کند که نتیجهمی

پرسشگری، آزادگی و های فعال یادگیری قرار دارند. زبان آموزش در این رویکرد، زبان شاگرد هر دو در جایگاه سوژه

وگو شود: آگاهی، گف (. در این چارچوب، هوی  معلم بر پایه سه مؤ فه تعریف میDavis, 2022, p. 11مشارک  اس  )

ای انسانی و آموز رابطهگر آگاهی اس  و با دانشی یادگیری بلکه تسهیلکنندهو مسئو ی  اخلاقی. معلم، نه کنترل

های اقتدارگرا و صدایی و فرهنگ سکوت اس ، فرهنگی که توسط نظامکردن انسان از بی متقابل دارد. ممموری  او، رها

 (.Freire, 2024, p. 17شود تا از درک وضعی  خود ناتوان بمانند )سالار به مردم تحمیل میسرمایه

« خواندن جهان»و « هاخواندن واژه»باشد. او میان « عملی آگاهانه برای آزادی»وتربی  باید از نظر فریره، تعلیم

شود و معتقد اس  دانش واقعی، توانایی تفسیر و تغییر جهان اس ، نه صرفاً حفظ مطا ب کتاب. در تمایز قالل می

ی انتقادی، حس کند؛ کسی که فراگیران را به اندیشهچنین نگرشی، معلم به مثابه همراهی در مسیر آگاهی عمل می

 (.Freire, 1970, p. 114; as cited in Karamati & Ghafari, 2020, p. 22) کندوگو دعوت میعاملی  و شهام  گف 

 ی سیاست فرهنگیب( هنری ژیرو  آموزش به مثابه

بیند که رسا   او فراتر از تدریس صرف های آنتونیو گرامشی، معلم را روشنفکر ارگانیک میهنری ژیرو، متمثر از اندیشه

 .Giroux, 1988, pپردازد )وگوی دموکراتیک میبوده و در حوزه عمومی به نقد ایدلو وژی مسلط و ایجاد فضای گف 

دهد که گفتمان نو یبرا یسم، آموزش را به فرآیندی بازارمحور تبدیل کرده و جایگاه معلم را به (. ژیرو هشدار می15

 (.Giroux, 2004, p. 87دهد )تکنسین آموزشی تقلیل می

در این نگاه، مقاوم  فرهنگی به معنای ایجاد فضاهای آموزشی اس  که پرسشگری، بازاندیشی و کنش اجتماعی را 

های (. ژیرو با تمکید بر مفهوم سیاس Giroux, 1997, p. 186ها جلوگیری نماید )تقوی  کند و از بازتو ید نابرابری

داند. در چنین فضایی، را فضای عمومی برای مناظره، نقد و آفرینش معنا میفرهنگی آموزش و پرورش، مدرسه 

گرا و های مصرفای انتقادی اس  که در برابر ایدلو وژیوگو و ایجاد جامعهممموری  معلم دفاع از حق تفکر و گف 

 کند.مطیع مقاوم  می

ستانداردها کرده و صدای انتقادی او را خاموش دهد که نو یبرا یسم آموزشی، معلم را تبدیل به مجری ااو هشدار می

(. بنابراین، هوی  معلم نزد ژیرو، هویتی روشنفکرانه و سیاسی اس ؛ معلم کسی اس  Giroux, 2022, p. 45سازد )می

کند. ممموری  او، بازگرداندن ی فرهنگی عمل میوچرا از متون درسی، خود در نقش نویسندهچونجای پیروی بیکه به

 (.Zibakalam Mofrad, 2015, p. 89وگو و مقاوم  فرهنگی اس  )  به آموزش از طریق تفکر انتقادی، گف سیاس

شوند تا منطق ها در بستر اجتماعی و معرفتی خود تفسیر میی دوم روش بردی، اندیشهدر مرحله 2مرحله دوم  تفسیر

 گیری آن روشن شود.درونی نظریه و شرایط مؤثر بر شکل

                                                            
1. Interpretation 
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 تحلیل بستر و منطق فکری فریره

کند که نابرابری آن ساختاری بود؛ آموزش، نه برای آزادی بلکه برای ای بنا میخود را در بستر جامعه فریره نظریه

هایی اس ؛ نظام« سکوت اجباری»ترین مانع در برابر رشد انسان، انطباق با نظام سلطه طراحی شده بود. از نظر او، مهم

کنند. در چنین شرایطی، معلم باید نقش میانجی وجدان اجتماعی را ایفا از قدرت بیان و نقد محروم می که مردم را

های فلسفی متعددی تمثیر گرفته اس ؛ اگزیستانسیا یسم سارتر و (. فریره از سن Freire, 1970, pp. 30–34کند )

–McLaren, 1995, pp. 54ی ارنس  بلوخ )رایانهگبخش آمریکای لاتین و مارکسیسم انسانمر وپونتی، ا هیات رهایی

سازد؛ یعنی پیوند اندیشه و عمل برای تغییر جهان. را می« پراکسیس»ی ها، مبنای نظریه(. ترکیب این دیدگاه60

 (.Freire, 1974, pp. 17–23آموزش اگر به عمل اجتماعی منجر نشود، صرفاً تکرار سلطه اس  )

ی مستقیم با رنج انسانی، ای به سبب مواجههعی تعهد اخلاقی اس . معلمِ فریرهدر این تفسیر، هوی  معلم نو

طرفی در برابر ستم، خود نوعی مشارک  در آن اس . به همین د یل، ممموری  معلم در طرف بماند. بیتواند بینمی

ها از ر فرآیند رهایی انسانی فریره همواره سیاسی اس ، اما نه به معنای حزبی، بلکه به معنای حضور فعال داندیشه

وگو نه فقط ابزار به عنوان روش تربیتی تمکید دارد، زیرا گف « دیا وگ»(. او بر Giroux, 1988, pp. 29–33عدا تی )بی

شود؛ عشقی که ریشه در باور به متقابل بنا میوگو بر اساس احترام و عشق ی وجودِ آزادی اس . گف ارتباط بلکه شیوه

وگویی، فرایندی اخلاقی و انسانی اس  که در آن معلم و فراگیر توانایی انسان برای تغییر دارد. در نتیجه، آموزش گف 

 (.Freire & Shor, 1992, pp. 87–95کنند )در تعامل خلاق برای درک جهان و عمل بر اساس آن مشارک  می

 و منطق فکری ژیرو تحلیل بستر

کند. او شاهد اس  که داری متمخر بنا میترین شکل سرمایهی خود را در بستر پیشرفتهدر مقابل، ژیرو نظریه

های آموزشی نو یبرا ی در ایالات متحده و اروپا، آموزش را به ابزاری برای رقاب  اقتصادی و تربی  نیروی کار سیاس 

ای برای سنجش و وگو و نقد نیس ، بلکه کارخانهرسه دیگر فضای عمومی گف اند. در چنین وضعی، مدبدل کرده

کند؛ ی نقد فرهنگ و قدرت بنا میی خود را بر پایه(. ژیرو نظریهGiroux, 2019, pp. 15–21ارزیابی استانداردهاس  )

آموزگار در این بستر باید  دهد.های بزرگ و نظام مصرفی، ذهن افراد را شکل میها، شرک فرهنگی که از طریق رسانه

با آگاهی از سیاس  فرهنگی قدرت، در برابر نفوذ آن مقاوم  کند. او از گرامشی، فوکو و مکتب فرانکفورت برای تحلیل 

 (.Zibakalam Mofrad, 2015, p. 34گیرد )این ساختارها بهره می

؛ روشنفکر ارگانیک کسی اس  که دانش را دهدژیرو هوی  معلم را در پیوند با مفهوم روشنفکر ارگانیک توضیح می

کند. برای ژیرو، معلم همان روشنفکر ارگانیک از حصار دانشگاه و کتاب خارج کرده و در زندگی روزمره مردم وارد می

–Giroux, 1988, pp. 27کند )در سطح آموزش عمومی اس ؛ کسی که دانش را به ابزار دموکراسی فرهنگی تبدیل می

33.) 

گانه اس : نخس ، ساختن فضاهای مقاوم  فرهنگی در مدارس؛ دوم، تربی  رو، ممموری  معلم سهاز دید ژی

ای و اقتصادی ایستادگی کنند؛ و سوم، بازآفرینی نقش مدرسه به عنوان ی رسانهشهروندانی انتقادی که در برابر سلطه

(. بر این اساس، هوی  و Giroux, 1983, pp. 92–101ها و عدا   اجتماعی )ی ارزشوگوی عمومی دربارهی گف عرصه

ممموری  معلم در اندیشه ژیرو، بیش از هر چیز اجتماعی اس ؛ معلم روشنفکری اس  که در سنگر کلاس درس، قدرت 

 (.Giroux, 1988, pp. 41–46های دو تی باشد )که صرفاً مجری سیاس کشد، نه آنرا تحلیل و به چا ش می

جواری یافته و بستر ی سوم، عناصر قابل مقایسه در دو نظام فکری با یکدیگر همر مرحلهد  2جواریمرحله سوم  هم

 شود.شود. برای وضوح بیشتر، هر محور در قا ب شرح پیوسته تحلیل میمشترک و متمایز آنان آشکار می
 

                                                            
1. Juxtaposition 
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 و اجتماعی خیبستر تاری

های دیکتاتوری آمریکای لاتین، رو اس . نظامبا ستم سیاسی و فرهنگی مستقیم روبهدر بستر تاریخی فریره، معلم 

ی دهندهاند. در چنین ساختاری، فریره معلم را نجاتمردم را از مشارک  محروم کرده و آموزش را ابزار کنترل کرده

یرو اما، مسئله ستم آشکار نیس  بلکه دهد تا خود را بیابند. برای ژداند؛ کسی که به مردم ابزار آگاهی میفرهنگی می

کند. آموزش در ظاهر آزاد اس  اما در واقع در خدم  بازتو ید ها و بازار عمل میای نرم و فرهنگی از طریق رسانهسلطه

 یافتههژمونی اقتصادی و فکری نو یبرا ی قرار دارد. بنابراین، ممموری  معلم، نه صرفاً رهایی فردی بلکه مقاوم  سازمان

 ی فرهنگ مصرف و استانداردسازی اس .در برابر سلطه

 شناختیمبانی نظری و معرفت

گرایی اگزیستانسیا یستی و دیا کتیک آگاهی متکی اس . معرف  از دید او، شناختی، فریره به انساناز نظر معرف 

آید. اما ژیرو بر مبنای وجود میوگو به ی زیسته و گف هاس  و از دل تجربهآمیز میان انسانی مشارک حاصل رابطه

کند. معرف  در دید او، محصول فرایندهای قدرت و نظریه انتقادی فرانکفورت و تحلیل فرهنگی گرامشی عمل می

 هژمونی اس ؛ بنابراین آموزش باید مکان افشای ایدلو وژی و بازآفرینی معنا باشد.

 مفهوم هویت معلم

کننده ژرفاً انسانی، اخلاقی و عاطفی دارد. معلم در این چارچوب نه صرفاً منتقل ی فریره، ماهیتیهوی  معلم در اندیشه

دانش، بلکه تجسمِ حساسی  اخلاقی و فهم مشترک نسب  به رنج و ستم انسانی اس ؛ فردی که با گشودگی وجودی، 

آزادی در کلاس درس پدید ای مبتنی بر همد ی، احترام متقابل و سپارد و رابطهی فراگیران گوش میبه تجربه زیسته

اس ؛ زیرا یادگیری زمانی معنا دارد که انسان در « بخشیآگاهی»آورد. در نگاه فریره، این رابطه بستر اصلی می

 وگوی آزاد با دیگری، به خویشتن و جهان آگاه شود و توان دگرگون ساختن واقعی  را در خود بیابد.گف 

کند. از نظر او، معلم صرفاً فرهنگی تعریف می–ر چیز، مفهومی سیاسیدر مقابل، ژیرو هوی  معلم را بیش از ه

اس ؛ کسی که در میدان قدرت، رسانه، ایدلو وژی و فضاهای « روشنفکر عمومی»کنشگری تربیتی نیس ، بلکه 

فرهنگی حضور فعال دارد و نقش او، تحلیل و به چا ش کشیدن سازوکارهای سلطه در جامعه اس . معلم ژیرویی 

وگوی دموکراتیک، مقاوم  فرهنگی و بازاندیشی انتقادی و ی  اجتماعی دارد تا مدرسه را به فضایی برای گف مسئ

درباره عدا   اجتماعی تبدیل کند. این معلم در خط مقدم مبارزه با پیامدهای نو یبرا یسم آموزشی، استانداردسازی 

 گیرد.شدن دانش قرار میافراطی و کالایی

ی فریره، معلم رهبر رهایی اس  که رسا تش بیدار کردن آگاهی درونی فراگیران و تحقق خودآیینی اگر در اندیشه

ی ژیرو، معلم کنشگر فرهنگی اس  که ممموریتش تمثیرگذاری بر حوزه عمومی و تغییر آنان اس ، در اندیشه

ون و بر تحول آگاهی تمکید دارد، ساختارهای بیرونی قدرت اس . به دیگر سخن، فریره بیش از هر چیز بر رهایی از در

کند. نقطه تلاقی این دو نگاه آنجاس  که ها و منطق سلطه پافشاری میدر حا ی که ژیرو بر دگرگونی نهادها، گفتمان

دانند؛ اما مسیر رسیدن به این تغییر های رسمی اا میهر دو، معلم را عامل فعال تغییر اا نه مجری منفعل سیاس 

 اً وجودشناختی و دیا وگی اس ، و برای ژیرو ساختاری، فرهنگی و سیاسی.برای فریره عمدت

 مأموریت معلم

ی فریره، ممموری  معلم چیزی فراتر از انتقال دانش یا هدای  فرایند یادگیری اس ؛ او حامل رسا تی در اندیشه

اس . فریره  1و غفل  اجتماعی 5شده، انفعال آموخته1صداییبخش اس  که غای  آن آزاد ساختن انسان از بیرهایی

ی گذاری جهان، روای  تجربهپذیری عبور کند که توان نامتواند از وضعی  ستممعتقد اس  که انسان تنها زمانی می

                                                            
1. Silencing  

2. Learned Passivity 

3.  Social Unawareness 
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زیسته و مشارک  آگاهانه در تغییر واقعی  را به دس  آورد. معلم در این منظومه، راهنمایی اس  که با اتکا به سه اصل 

سازد که در آن فراگیر بتواند خویشتن را بازیابد، آگاهی انتقادی را فضایی می —، عشق و اعتمادوگوگف —بنیادین

پیمانی پرورش دهد و قدرت عمل بر جهان را در خود کشف کند. فریره این فرایند را نه نوعی هدای  از بالا، بلکه هم

شود و نه اعطا، بلکه در بستر تجربه نه تحمیل میای که در آن رهایی داند؛ رابطهآموز میوجودی میان معلم و دانش

 شود.بخش و کنش متقابل برساخته میمشترک، دیا وگ رهایی

کند. او بر این باور اس  که تر بازتعریف میتر و آشکارا سیاسیدر مقابل، ژیرو ممموری  معلم را در سطحی گسترده

و در مواجهه با نو یبرا یسم آموزشی قرار دارد؛ نظامی که داری متمخر ترین شکل سرمایهمعلم امروز در دل پیچیده

سازی دانش و تربی  وگو و نقادی، به نهادی برای استانداردسازی، کالاییمدرسه را از یک عرصه عمومی برای گف 

برابر  بخشی به فراگیران، بلکه مقاوم  درنیروی کار تبدیل کرده اس . در چنین شرایطی، ممموری  معلم نه فقط آگاهی

اس . معلم در اندیشه « دموکراسی فرهنگی»های نوین های مبتنی بر بازار، دفاع از عدا   آموزشی و خلق شکلسیاس 

های قدرت را ژیرو یک کنشگر فرهنگی و روشنفکر عمومی اس  که مسئو ی  دارد فرهنگ مسلط را نقد کند، گفتمان

 دین و گفتمانی تبدیل کند.آشکار سازد و مدرسه را به فضایی برای مبارزه نما

کند؛ با این حال، هر دو آغاز می« ساختار»و ژیرو آن را از « درون»توان گف  که فریره رهایی را از بدین ترتیب، می

های رسمی. این نقطه اشتراک، ریزیاند که معلم باید عامل تغییر باشد، نه مجری مطیع برنامهداستانبر این نکته هم

ن اس  که آموزش هرگز امری خنثی نیس ، بلکه همواره در تقاطع قدرت، اخلاق و تاریخ شکل مبنای ادعای آنا

 گیرد.می

 نسبت آموزش و قدرت

ی طبقاتی و سیاسی دانند، اما قدرت در نگاه فریره بیشتر به شکل سلطهپرداز آموزش را میدان قدرت میهر دو نظریه

ای. بدین ترتیب، فریره از مقاوم  کنشگر انسانی ی فرهنگی و رسانهشود و در اندیشه ژیرو به صورت هژمونظاهر می

 وگوییاخلاق گف گوید و ژیرو از مقاوم  ساختاری و گفتمانی. آموزش نزد هر دو سیاسی اس ، اما فریره بر سخن می

 تمکید دارد. سیاس  فرهنگی مقاوم و ژیرو بر 

شوند تا ساختار ارتباطی میان دو اندیشه ها تحلیل میو تفاوتها در مرحله نهایی، شباه    2مرحله چهارم  مقایسه

 روشن گردد.

 هاها در مبانی و غایتشباهت

طرفی دهند که آموزش خنثی نیس  و بینخستین شباه ، نگاه سیاسی به آموزش اس . فریره و ژیرو هر دو نشان می

تقادی اس ؛ آموزش باید به انسان توانایی پرسش و در برابر قدرت، در واقع پذیرش آن اس . دومی، باور به آگاهی ان

وگو دانند که از طریق گف تغییر جهان دهد. سوم، بازتعریف جایگاه معلم اس ؛ هر دو معلم را عامل تحول اجتماعی می

کند. چهارم، پیوند میان آموزش و اخلاق اس ؛ هر دو بر مسئو ی  اخلاقی معلم و نقد، مسیر جامعه را دگرگون می

 دانند.تعهدی آموزشی را مساوی با بازتو ید ظلم میمکید دارند و بیت

 ها در نگرش و بسترتفاوت

های چشمگیری میان دیدگاه این دو متفکر وجود دارد. نخس ، در سطح تحلیل با وجود این اشتراکات بنیادین، تفاوت

وجدان فردی متمرکز اس ، در حا ی که کند و بر رهایی ذهن و اجتماعی، فریره درون ساختار ستم آشکار عمل می

گیرد. دوم، در مبانی فلسفی، فریره از ای را هدف میداری متمخر، مقاوم  فرهنگی و رسانهژیرو در ساختار سرمایه

مارکسیسم. سوم، در شیوه کنش پذیرد، ژیرو از نظریه انتقادی و پسابخش تمثیر میاگزیستانسیا یسم و ا هیات رهایی

وگو و عشق تمکید دارد، ژیرو بر مشارک  سیاسی و کنشگری فرهنگی. فریره بیش از هر چیز به بر گف  معلم، فریره

اندیشد، ژیرو به تغییر ساختارهای فرهنگی در سطح جامعه. در نتیجه، ی انسان با خود و جهان نزدیکش میتغییر رابطه
                                                            
1. Comparison 



111 / 2101 تابستان ،1، شمارة 7، دورة مطالعات سیاستگذاری تربیت معلم فصلنامه  

های هر دو اما، بر ضرورت تحول نظام«. اجتماعی روشنفکر»اس ، معلم ژیرولی « مربی وجدان»ای بیشتر معلم فریره

 آموزشی و بازیابی کرام  معلم تمکید دارند.

 گیری نتیجه

توان نمایانگر تحول بنیادین از انتقادی پالو و فریره و هنری ژیرو در زمینه هوی  و ممموری  معلمان را می اندیشه

ای دانس . هر دو متفکر بر این باورند که آموزش، پدیده« یمعلمِ کنشگر فرهنگی و سیاس»به « دهندهمعلمِ انتقال»

کند. اما در بسترهای تاریخی متفاوت، معنای این قدرت تغییر یافته خنثی نیس  و همواره در میدان قدرت عمل می

ند و داسوادان آمریکای لاتین، آموزش را راهی برای بازیابی صدای انسان میاس . فریره در میان ستمدیدگان و بی

. ژیرو در (Freire, 1970, p. 45)کند تبیین می« فرهنگ سکوت»ممموری  معلم را ایجاد آگاهی انتقادی برای خروج از 

های اس  نظامداند؛ زیرا او معتقد شرایط نو یبرا ی آمریکا، ممموری  معلم را مقاوم  فرهنگی و بازسازی دموکراسی می

 .(Giroux, 1988, p. 72)اند فکری تبدیل شدهآموزشی در دستان بازار و فناوری، به بازتو ید سلطه و بی

باشد؛ نه دانای مطلق و نه مبلّغ ایدلو وژی خاص. « یار آگاهیهم»در اندیشه فریره، معلم بیش از هر چیز باید 

ها در ارتباط زنده با واقعی  اجتماعی خود، توانایی تفسیر و ، انسانآموزش از نظر او فرآیندی اس  دیا وژیک که در آن

بخش اس  که معلم به کند که آموزش تنها زمانی رهایی. او تمکید می(Freire, 1970, p. 81)یابند تغییر جهان را می

در ذهن فراگیران  مجهز باشد، یعنی بتواند بستر تممل و اعتراض را« قدرت بیدار کردن»، به «قدرت دانستن»جای 

آموزان به آگاهی از شرایط ستم و انگیزش برای عمل اجتماعی ایجاد کند. ممموری  معلم، از دید فریره، هدای  دانش

ای که مسئو ی  تعلیم، تبدیل به ای، وجدان بیدار جامعه اس ؛ نقطههای رسمی. معلم فریرهاس ، نه انباش  داده

 .(Freire, 1974, p. 103)شود مسئو ی  اخلاق می

نامد؛ می« آفرینروشنفکر تحول»ژیرو با ا هام از فریره، اما با عمق نظری بیشتر در حوزه سیاس  فرهنگی، معلم را 

ای سلطه را نقد کند و به بازسازی دموکراتیک آموزش و پرورش بپردازد شخصی که باید ساختارهای فرهنگی و رسانه

(Giroux, 1983, p. 55) وگویی، بلکه . تفاوت او با فریره در این اس  که ژیرو ماهی  آموزش و پرورش را نه صرفاً گف

بیند. او بر این باور اس  که آموزش در جهان معاصر، به سبب سلطه نو یبرا یسم، از معنا و اخلاق نقدی و فرهنگی می

وگو درباره ازگرداندن آموزش به جایگاه گف شدگی اس ؛ بتهی شده اس . ممموری  معلم، مقاوم  در برابر این تهی

عدا  ، آزادی و مسئو ی  اجتماعی. معلم باید بتواند فضای مدرسه را به میدان پرسشگری و بازاندیشی اجتماعی تبدیل 

 .(Giroux, 1997, p. 24)اش بازگردد کند تا آموزش و پرورش دوباره به کارکرد انسانی

دانند و معلم را ی سیاس  و فرهنگ میهر دو متفکر، تعلیم و تربی  را عرصه توان گف  کهاز منظر تطبیقی، می

گیری تر دارد؛ او بر تغییر آگاهی فردی و شکلکنند. در این راستا، فریره نگاه درونی و انسانیرکن اصلی آن معرفی می

ی اجتماعی و فرهنگی تحلیل کند. ژیرو، در مقابل، آموزش و پرورش را در سطح ساختارهاوجدان اخلاقی تمکید می

. (Giroux, 2011, p. 39)بیند های فکری و اقتصادی میکند و ممموری  معلم را مشارک  فعال در مبارزه با هژمونیمی

ی دهندهاین تفاوت در سطح تحلیل، تفاوت در شکل ممموری  معلم را نیز به همراه دارد. در اندیشه فریره، معلم یاری

ها، گاه ژیرو، معلم بازیگر اصلی مقاوم  فرهنگی و تو ید معنا در سطح اجتماعی. با وجود این تفاوترهایی اس ؛ در دید

ای اخلاقی و سیاسی اس  که مسئو ی  معلمان را از سطح مثابه پروژهی مشترک هر دو دیدگاه، باور به آموزش بههسته

 دهد.ای به سطح انسانی ارتقا میحرفه

ی از آن اس  که معلمان در چارچوب اندیشه انتقادی، باید خود را نه اجراکننده بلکه نتیجه تحلیل تطبیقی حاک

ی آزاد تبدیل کنند. آنان باید احساس تو یدکننده معنا بدانند؛ افرادی که قادرند دانش را از قا ب ابزار به قا ب اندیشه

پرورش دهند. ممموری  واقعی معلم در هر  وگو را در خودهای سلطه و مهارت گف مسئو ی  اجتماعی، توان نقد نظام

هایی که به جای سازگاری صرف، در برابر گیری شهروندی انتقادی اس ؛ یعنی انساندو نظریه، کمک به شکل
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ای ی جامعه. از این منظر، معلم آینه(Freire, 1993, p. 119; Giroux, 2004, p. 61)کنند ها و ستم سکوت نمینابرابری

 دانش نیس  بلکه تمرین آزادی و عقلانی  اس .آموزش، دیگر انتقال اس  که در آن

ای اخلاقی و سیاسی از چگونگی احیای شمن معلم اراله های فریره و ژیرو، نقشهتوان گف  که اندیشهدر نهای ، می

خاموش  خواهد صدایخواهد صدای خاموش محرومان را از طریق آموزش بیدار کند و ژیرو میدهند. فریره میمی

رهایی از »مثابه شده در نظام ارزیابی و رقاب  را بازگرداند. هر دو در پیِ بازسازی آموزش و پرورش بهمعلمانِ سرکوب

انگیزد هستند. معلم، در این نگاه انتقادی، موجودی اس  که توانایی تفکر و عمل را در دیگران برمی« قدرتی فرهنگیبی

ای که در آن اندیشیدن، خود عمل رهایی اس   حظه—سازدخلاقی و انسانی بدل میای او آموزش را دوباره به  حظه

(Giroux, 2019, p. 17; Freire, 1998, p. 102). 
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